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A la memoria del Dr. Luis Maria Ravagnan
con el afecto de quienes fuimos sus discipulos.



Presentacién

El presente volumen de Estudios e Investigaciones, destinado a publicar los
trabajos de los docentes/investigadores de nuestra Carrera e invitados destacados
para el dictado de cursos de posgrado, no hace otra cosa mas que retomar un
recorrido interrumpido: el de la Revista de Psicologia.

El primer niimero, aparecido en el afic 1964, se debi6 a la iniciativa y esfuerzo
del entonces Director del Departamento, Dr. Luis Maria Ravagnan. Las vicisitudes
sufridas por la Carrera determinaron el cese de su publicaciébn. Esta ausencia ha
significado una pérdida sentida por toda la comunidad universitaria, pero especial-
mente por los profesores, graduados y alumnos de esta Carrera.

La posibilidad que se abre hoy de presentar en una de las colecciones de la
Facultad una serie de trabajos, mitiga aquella falta y al mismo tiempo incita a transitar
el camino que haga posible su reaparicion. A diez aftos de la reapertura resulta
posible esta edicion merced al esfuerzo de la Secretaria de Extension de la Facultad
y al de su Comité Editorial.

Los trabajos presentados forman parte de las actividades docentes y de
investigacion; en este Ultimo caso nos parece adecuada la circunstancia de poder
enfatizar los alcances de las tareas que se vienen desarrollando. Justamente si el
objetivo de la Universidad es el de la produccién de conocimientos cientificos,
tecnolégicos y artisticos al servicio de la sociedad, en correspondencia y con efectos
en las areas de docencia y extension, las publicaciones forman parte ineludible de

las actividades emanadas de los ejes vertebradores del quehacer universitario.



Agradecemos el esf-uerzo de los sefiores profesores y hacemos propias las
palabras del Dr. Ravagnan en ocasién de la presentacién de aquel niimero inaugural,
cuando expresaba ‘‘el prop6sito de hacer llegar a todos los interesados en los
estudios psicologicos, en sus diversas disciplinas y especializaciones, la palabra de
quienes se dedican a la permanente tarea de abordar los problemas y cuestiones que
constituyen la compleja temética de nuestra ciencia’.

Como él esperamos, también, “la favorable acogida de esta publicacién que
pretende exponer los frutos de una labor responsable v plena de honestidad
cientifica”’.

Psic. Telma Piacente
Director Departamento de Psicologia
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Los sistemas y los hombres

Psic. Liia Rosst Cast
Dra. OLGA SALANUEVA

La formulacién de un marco tedrico para una investigacién particular en
sociologia, cuyo objeto de estudio es lo juridico, presenta serias dificultades.

Como vya hemos serialado, la revision bibliografica muestra que la teoria sobre
el tema es de naturaleza muy general y su nivel es, muyabstracto. Lo general conspira
contra una subsuncion de lo individual y especifico que, independientemente de la
pertinencia legal cientifica, tenga relevancia e innovacién explicativa'. El nivel de
abstraccion, por su lado, impide, por nuestro estado de conocimie 1tc de la cuestion,
un transito deductivo? desde la ley general al caso particular sin sobresaltos
conceptuales y cuya pertinencia sea directamente identificable.

Nuestro trabajo requiere sortear estas dificultades para avanzar desde el recorte
de la realidad que nos interesa estableciendo, desde esa abstraccién inicial,
determinaciones parciales, provisorias®, definidas, que permitan encontrar los
conceptos, para su tratamiento operacional y su reconstrucciéon posterior en una
totalidad?.

Para ello, utilizaremos un recurso heuristico que nos posibilite delimitar, separar,
identificar y caracterizar las individualidades, los agregados, v sus modos de
vincularse. Usaremos el concepto de ‘‘sistema” como ese instrumento. Sera
solamente un instrumento, pues no entablaremos una adhesion teérica al concepto
de “‘sistema’’. Tampoco, sequiremos metodolégicamente las formulaciones *'siste-
maticas’’ de modo mimético. Sélo se tratara de captar algunas analogias profundas
con los sistemas®.

Sin embargo, desde nuestra posiciéon el ‘‘sistema’” como concepto y como
método presenta tensiones contradictorias con el problema que pretende explotar
este trabajo : el comportamiento delo ** jhridico” en relacion con los actores sociales,
los hombres de came y hueso que viven en la sociedad. Es desde nuestra situacién
de sujetos y objetos a la vez, es decir, es desde nosotros y ellos juntos que queremos

conocer como nos relaciona lo “juridico’’ en una situaciéon especifica®. 7.
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Tratar lo “juridico™ como sistema tiene consecuencias sobre lo *‘juridico’ y tiene
consecuencias sobre los hombres como sujetos de la vida social. Es preciso conocer
esas consecuencias como dispositivo de control del proceso de investigacién, que
den lugar al uso del concepto de ‘‘sistema’’ con las limitaciones que es necesario
establecer.

Entonces, veamos por partes la teoria sociolagica y los sistemas, lo “‘juridico”™
como sistema y los actores sociales vinculados al sistema juridico.

Teoria sociologica y sistemas

El tratamiento sociolégico de lo “‘juridico™ bajo la conceptualizacién de los
sistemas tiene tres derivaciones posibles. La primera de ellas, proviene de lo que
podemos llamar la version “estructural-funcional”. En esa versién, lo social se
estructura a partir del ‘‘marco de referencia’’ de la accién®. Este se organiza por la
accion de actores que interactilan con otro en una situacién, impulsados por sus
“expectativasdel rol’’. Casi con seguridad, esas expectativas seran positivas y el actor
se constituird como un “maximizador’’ de gratificaciones en su relacién con los
demas®.

La versién “estructural-funcional’ indica que la existencia de “hechos sociales™
se debe a que estos cumplen “funciones’ que contribuyen a mantener la integridad
del sistema’®. En ese contexto, los procesos de ‘““cambio’ son vistos como procesos
de creciente coherencia instrumental del sistema total o de los subsistemas'!. Los
procesos desintegrativos son vistos como procesos ‘‘disfuncionales’’, frente a los
cuales el sistema pone en marcha el mecanismo de ‘‘control social’"12,

Desde la estructuracion bésica de la accidn social a las *‘funciones’ estabilizantes
que cumplen los fenémenaos sociales, todo conduce a la version ‘‘estructural-
funcional’’ a privilegiar la inmovilidad de los roles, a destacar la fuerza de las normas,
el derecho, vy de las instituciones sociales!?.

La historia, y por consiguiente el conflicto, tienen poco lugar en el “‘estructural
funcionalismo’ ', Las desigualdades de la vida politica yde la vida econdmica quedan
fuera del ejercicio cuestionador de la sociologia'®. A pesar de ello, el *‘estructural
funcionalismo le dirige a estos temas una atencién privilegiada, el hecho es que al
explicarlos, lo hace bajo el prisma de la necesidad social de su ocurrencia y de la
positividad de su presencia’®,
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Esta versi6n, asociada a lo “‘juridico™ y en particular a nuestro trabajo tendria las
siguientes consecuencias. Se encuentra en situacién de resaltar la *“‘fuerza™ del
derecho en tanto imposicibn nommativa sobre el conjunto de la sociedad. Por
supuesto, da lugar al analisis normativizante del derecho, sea por via de las leyes, por
via del ejercicio profesional, por la administracion de “‘justicia’, o por la accién del
conjunto volcada sobre el resto de la sociedad. Destacaria la fuerza de los papeles
sociales y de las instituciones que los expresan. la evolucién-cambio de las
instituciones del “‘derecho’ seria visto como una mejor adaptacion al funcionamien-
to estructural del sistema. El comportamiento de los actores, individuos o colectivos,
y sus interacciones en relacion a la estructuracion delo juridico, se conformaria como
una pauta de aceptacién y plena satisfaccion al mismo.

Esqueméticamente, pero respetando la ‘‘conexiéon’ de significado del estructu-
ral-funcionalismo, su vinculacién al problema en cuestion, tensionaria nuestro
trabajo en las direcciones seraladas.

Una segunda version, propiamente ‘‘sistemética’’, es la “‘luhmaniana’. Tiene su
origen en la versién “‘estructural-funcional’”’, v ha desarrollado la *‘teoria general de
los sistemas’’ sobre teoria sociolégica en su forma mas acabada en la actualidad!’.

A diferencia de Parsons, su “‘funcionalismo-estructural’” pretende descubrir la
condiciones en que pueden llevarse a «abo algunas “‘funciones’ claves para el
sistera social.

. uhmann, oscuro expositivamente y de dificil lectura, tiene una gran consistencia
tedrica. Como punto de partida constituyente de los sistemas formula la siguiente
propiedad: los sistemas son ‘‘autopoiéticos’” o “‘autorreferentes’!®. Es desde esa
propiedad que se articula y deduce todo su aparato teérico. Esta propiedad remite
a las nociones de autorregulacién, autogobiemo y autorreproduccién de las “‘rutina-
programas’’ de los sistemas. Es una razén que contiene en si, aconteceres, como
ocurrencias preestablecidas, prefijadas, diversas en lo particular, pero inmutables en
lo general??.

El sistema social es una conexion dotada de sentido, acciones que se refieren unas
a otras y estan delimitadas frente a un medio. El medio ofrece por su complejidad
infinitas posibilidades de expectativas. Entre las caracteristicas que Luhmann asigna
al sistema social, hay que mencionar los problemas de la ““‘complejidad™ y de la
“contingencia’’. Las estructuras constituyen la condiciébn necesaria para reducir el
exceso de expectativa y hacerlas previsibles, acotando la “‘complejidad’.
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El problema de la “‘contingencia’ se refiere a la necesidad de controlar los
diversos modos en que pueden realizarse las posibilidades seleccionadas por el
sistema, pues éstas pueden ejecutarse de modo altemativo al previsto por las
expectativas.

Las formasdel acontecer social estarian establecidas de ‘‘antemano’ porla fuerza
“teleologia’ delsistema. La altemativa de su sucesién empujaria a un procesamiento
decisional frente a opciones concretas que en cada oportunidad deben resolverse
frente a operaciones que se bifurcan, solamente, en una direccién u otra.

Este requerimiento de decisiones frente a dos altemativas, permite concebir los
comportamientos scciales, como ‘‘posibles estrategias’ dentro del marco de
acciones finalistas de los sistemnas.

Las estrategias son dos, la “cognitiva’”’ vy la “‘normativa”. Por el lado de la
‘‘cognitiva”’ se corrige la expectativa adecuéndola a un disyuntiva. Por el lado de la
“normativa’’ la expectativa persiste aunque anulada por los efectos de las normas.

Estas ‘‘estrategias posibles” en tanto estan “‘posibilitadas” por la matriz
originaria del procesamiento sistémico, confieren ‘‘cierta autonomia® al comporta-
miento social. En este sentido avanza sobre el ‘‘funcionalismo’ primero, y advierte
que lo *‘sistematico’” no reconoce, como en el “intuicionismo” ingenuo, ‘‘funcio-
nes’’, o adaptaciones integradoras en cualquier accién?!’. Mas bien, permite
“*descubrimientos’’ como operaciones ‘‘mediatizadas’’, de **segundo grado’’ y s6lo
accesible tras sucesivas ‘‘observaciones”. Tras ese ejercicio que no es evidente se
confirmaréan las regulaciones que tienden a la inmutabilidad. De este modo
incrementa el poder explicativo de la teoria de los sistemas dejando para la
investigacién una dimensién predeterminada por la razén teleologia del sistema®,
pero indeterminada en la individualidad del hecho social especifico.

Por estas formulaciones la version ‘“‘Luhmaniana’ parece querer devolverle a la
sociologia un lugar para considerar la aleatoriedad y contingencia de lo social, sin
embargo, el destino del sistema, su sino, la direccionalidad dltima de la légica
sistemnatica, conduce inexorablemente a la autorregulaciéon y a la autorregulacion
con un caracter mucho més preciso en su determinacién conservadora que en el
analisis funcional. Un sistema poco perturbable donde los hombres no tienen
entidad, no tienen apellido y nombre, los sujetos sociales estan “‘dispuestos por’,
no tienen posibilidades de disponerse y responden *“‘si o si”’ al codigo que en la
génesis esta preimpreso en los programas sistematicos®.
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Ahora bien, una sociedad de la '‘versibn sistematica Luhmaniana’ con el
tratamiento de nuestro objeto de estudio, podria tener el siguiente impacto. La
version Luhmaniana puede tener el mérito de facilitar el descubrimiento de los
programas de procesamiento juridico, y al hacerlo naturalmente puede aclarar las
“‘estrategias’’ que los actores se dan dentro de los méargenes del funcionamiento
informatico??. También cobraria relevancia su aplicacion en fa delimitacién de los
procesamientos de la organizacion de la justicia. Ademas, puede echar mucha luz
sobre las restricciones que operan en el sistema y las acciones que obligadamente
se desencadenan frente a éstas en términos de procesos decisionales. Pero la
valuacién que producira sobre los individuos sociales provendra desde los nicleos
estratégicos de la razén sistematica hacia un componente siempre subordinado al
imperativo teleolégico del sistema.

Es un sentido que conecta al individuo en una actividad, desde un contexto que
lo conduce por los caminos trazados por el sistema.

En esta ultima direccién contribuirad para identificar los comportamientos que el
sistemna tiene predeterminados para con los actores sociales. Pero ayudara poco en
términos de observar comportamientos desde el actor al sistema. Mas bien, en este
sentido ocultara todas las potencialidades de autonomia que tiene al actor frente al
sistema®®.

Finalmente, la (ltima version es . actualizacién de los sistemas que ejecuta la
herencia de la “‘teoria critica” tal como la expresada Habermas. Los origenes de la
teorija critica tiene incorporados elementos del materialismo histérico?®. Ademas, es
un ejemplo de la tendencia que se ha ido desarrollando en los dltimos veinte afios
de asociar elementos del anélisis estructural, funcional en el marxismo. Junto a la
version anterior, se desarrollan mutuamente en un didlogo polémico permanente.

Para Habermas, el sistema social o mejor dicho sistema de sociedad capitalista,
es visto en su momento histérico. La nocién de historia entrania la presencia de la
conflictividad y distancia el sistema de las versiones que lo ven como formas
permanentes. Es decir, el sistema tiene un momento concreto, y en tanto ello, una
configuracion tnica y especifica. La conflictividad no es exactamente un proceso de
“lucha de clases™ constante, sino mas bien, es una disposicién del sistema del
“capitalismo tardio™ a funcionar ‘criticamente’'?’.

La nocién de “crisis” esta directamente vinculada a la nocién de “‘volemos’28,

Por otra parte sistema, puede analizarse en dos dimensiones; una “‘objetiva’ v
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otra “‘subjetiva’. El nivel objetivo es el que permitiria el analisis de estructuras
finalistas, querecorren “‘alolargo’ de la vida social e implican procesos de los cuales
los individuos tienen escasa consideracion. En su devenir critico, a este nivel, el
sisterna es afectado por problemas de autogobiemo. A la vez, existe una dimensitn
“subjetiva’’, es la dimensién en la que los objetos sociales constituidos histéricamente
individuos o colectivos, tienen conciencia y reconocen los procesos que se suceden
a nivel objetivo.

El sistema de sociedad puede dividirse en sistema econémico, politico y socio
cultural,

J. Habermas ha intentado entender por igual los problemas derivados de cada
uno de estos sistemas y con ello ha rescatado y encontrado nuevos objetos de eshidio
para la teoria sociol6gica. Asi a cada sistema le corresponden comportamientos
criticos que pueden cruzarse con las dimensiones objetivas y subjetivas.

Lugar de origen Crisis sistemética Crisis de identidad

Sist. Econémico Crisis Econ6mica —

Sist. Politico. Crisis de Racional. Crisis de Legitimacién
Sist. Sociocult. — Crisis de Motivacion

Fuente: Habermas, durgen, Problemas de legitimacion en el capitalismo tardio.

Estos momentos de objetividad y subjetividad a los que nos referiamos se vinculan
ala “‘integracién sistematica’* por un lado yala “‘integracién social”’. La *‘integraci6n
sistematica’ fue el campo de preocupacién permanente del estructural funcionalismo,
y del eje que vertebra todos los desarrollos de la version ‘‘Luhmaniana’. Fijar la
atenciéon en la “‘integracién social”’, como hace Habermas instala una dimensién
propiamente antropoldgica en la sociologia, que rescata al hombre como sujeto
privilegiado de la vida social. Por otra parte, la ““integracion social”” se relaciona con
el concepto de “‘mundo de vida" o “‘vida cotidiana™ que se estructura por medio de
simbolos®. Cuando se analiza el ‘‘mundo de vida” se tematizan “‘las estructuras
normativas’’ (valores e instituciones).

En ese cruce, la versi6n critica de los sistemas ha prestado mucha atencién a la
16



presencia de hechos sociales permanentes desde los origenes de las sociedades; a
los que llaman “‘estructuras de conciencia universales™'. Es el caso del derecho. El
derecho cumple su analisis con el “‘imperativo funcional’” mas central del capitalismo:
la circulacién econémica regulada en el mercado. El derecho recorre el sistema
econdmico, politico y el socio cultural. Asi puede analizarse en las distintas
“presencias regionales”” que tiene y desde distintos sesgos: el de los sistemas y de
los hombres.

Habermas vincula a sus teorizaciones dos teméaticas eminentemente Weberianas™:
las de racionalidad v legitimidad. La racionalidad como fundamentacién obijetiva de
la acci6bn, y como acciones que dan lugar a soluciones de problemas de accion. La
legitimidad como problema, como procesos que operan en el interior del capitalismo,
como tendencias deslegitimantes que afectan al conjunto y cada parte del sistema,
restandole autoridad y consenso por parte de las masas.

La version de los sistemas de la teoria critica puede colaborar con un trabajo cuyo
objeto es lo juridico con los aportes que siguen. Naturalmente, con el andlisis de ia
“*dimensi6én objetiva’’. Pero esta dimension que privilegiaron las versiones “‘estruc-
tural-funcional” vy la ‘‘Luhmaniana’’, para Habermas puede estar afectada por
problemas de ‘‘autogobiemo’. Es decir, podriamos analizar problemas que en lo
juridico se presentan como *‘déficit de re sionalidad’’ {en su productividad), y que a
su vez provocan procesos de ‘‘deslegitimacion’ que afectan la aceptacién que
requiere lo juridico por parte de los actores sociales para cumplir su cometido
normativo. Luego permitirad analizar lo juridico como un sistema que se estrnuctura
en lo politico, en lo econdmico v en lo socio cultural. Invade, por asi decirlo, los
niicleos centrales de un ‘‘sistema de sociedad’. Bajo el tratamiento de “mundo de
vida" o “‘vida cotidiana’’, ayudara a un rescate de la autonomia del actor.

En esta misma direccién, podréan tenerse en cuenta las relaciones “‘del” actor
“con” el sistema juridico, la configuracién simbd6lica que del mismo hace y las
estrategias que se dan en términos de acciones tanto para vincularse como para
evadirse.

Lo juridico como sistema
Hasta aqui hemos revisado algunos tratamientos que la teoria sociolégica formula
en términos de sisternas. Ademés, hemos sefialado de cada tratamiento algunos
aportes que podrian asociarse a nuestro trabajo.
17



Es una exploracién, es necesario tener ‘‘algunas’ determinaciones que eviten
proceder ‘“‘a ciegas’’ o adherir a las primeras ‘“‘infuiciones’’ sensibles. Con ese
minimo conceptual de partida, se podra avanzar metodolégicamente en el trata-
miento de las variables y la construccién de indicadores. Luego, una vez finalizada
la exploraci6n, podra intentarse “‘redondear’ las conceptualizaciones y contribuir
a la formulacion de hipbtesis para un nuevo tratamiento del problema que permita
introducimos en la descripciéon y la explicacion.

En estas direcciones, lo juridico como sistema pemmite una demarcacién
territorial, una delimitacion, la identificacion de una region de objetos sociales. Asi,
el “‘sistema juridico’’ puede interpretarse como un conjunto estructural jerarquico v
diferenciado, compuesto por sujetos juridicos y extrajuridicos.

Ese conjunto esta compuesto por distintos actores que hemos de llamar “‘sujetos
juridicos’' y “‘extrajuridicos’’. LLos sujetos juridicos provienen del interior del sistema.
Estos se conforman institucionalmente en tomo al organismo administrador de
justicia. Los extrajuridicos pueden ser piblicos o privados, individuos o colectivos,
son actores especificos de otros sistemas, y son convocados por el sisterna juridico
para fines de su funcionamiento. Entre los sujetos juridicos encontramos tres que son
imprescindibles de indentificar.

El primero que hay que mencionar es el juez. Este puede ser individual o colectivo,
y constituye el tomador de decisiones final en el “‘conflicto’” que lo ha convocado.
En el proceso de toma de decisiones que dirige, puede actuar conforme a la
racionalidad calculada de la eleccién entre altemativas sistematicamente considera-
das, o en forma de decisiones rutinarias en las que el calculo entre alternativas no
constituyen el eje de su accidon. En este caso el juez, solo convalida decisiones que
la burocracia del sistema ya toméo.

La toma de decisiones se efectiia con los criterios previos que el juez posee de
antemano sobre los instrumentos legales (leyes) y sin tener en cuenta los criterios de
las partes del conflicto®. Es decir, califica autbnomamente la realidad tactica.

La organizacién de la administracién de justicia responde a una burocracia tipica.
En esa organizacién encontramos el sequndo actor privilegiado, esta constituido por
los “‘funcionarios” y los “empleados’’ de la administracién de justicia. Los funcio-
narios y empleados constituyen una burocracia altamente especializada en la
formalidad de los procedimientos legales y administrativos. Ambos cumplen
funciones de indole legal e indole administrativa.

18



La administracion de justicia basa lo sustantivo de su funcionamiento en su
ejercicio burocratico. La racionalidad formal de la organizaciones se deriva en lo
“sustantivo’’ de las leyes y normas con las que deben trabajar jueces, funcionarios
y empleados. Pareciera que existe una racionalidad *‘sustantiva’’ de la organizacién
en gue las leyes y normas cumplen un rol secundario en el funcionamiento. En ese
caso, la racionalidad burocratica deriva de rutinas de trabajo de la burocracia, no
como ejercicio de organizacidn de la tarea, ni como ejercicio de aplicacion de las leyes
0 normas, sino como el ejercicio de ‘‘reformulacién’ de las mismas. De forma que
la burocracia funda en ese desemperio una nueva ‘‘normalidad’ legal.

El abogado es un actor central del sisterna. En su rol el que permite la
institucionalizacién de la profesién legal. Pero en relacién a la organizaciéon de la
administracion de justicia es un actor auxiliar®, que ocupa un rol instrumental para
ella. El abogado en primer lugar, cumple con el papel de intermediario forzoso entre
la administracién de justicia y los actores sociales. El sistema requiere sus oficios para
“filtrar’’ o “‘tamizar’’ la naturaleza del conflicto tal como lo viven los actores sociales
que acuden a la justicia®®. Esta intermediacién opera presentando vy tutelando el
conflicto y los justiciables o presentando y representando el conflicto v los
justiciables. En segundo lugar, el abogado redefine y reelabora la naturaleza del
conflicto tal cual este se dio en la realidad - es evocado por los actores sociales. Como
resultado de esta caracteristica, el abogado tiene la autonomia de fundar o no un
conflicto, conforme a sus criterios de evaluacidn sobre la posible aceptacién por
parte de la administracién de justicia, y a sus conocimientos sobre los instrumentos
de derecho (leyes, doctrinas, jurisprudencia). El “‘nuevo conflicto” por el fundado se
llama “‘reclamo’. Ademas, en su relacién con los actores sociales el abogado se
constituye en un referente de conductas sociales, y tiene asi posibilidades de inducir
comportarnientos normativos.

En cuanto a los sujetos extrajuridicos, estan constituidos por actores especificos
de otros sistemas (el sistema politico, el sistema econdmico, el sistema socio cultural,
o resultantes de la disposicién organizativa interma de ellos) y son convocados por
necesidades procedimentales de la administracién de justicia. Las relaciones que se
establecen responden a distintas racionalidades vy por lo tanto poseen la conflictivi-
dad propia de organizaciones de distintos sistemas no identificables por sus fines.

El sistema juridico es un “‘territoric’’ que se extiende mucho maés alla de él. No
es s6lo a la administracion de justicia y sus vinculos. Ademas, esta presente en otros
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sistemas, el politico, el econémico, el socio cultural. En relacién al sisterna politico
deberiamos senalar que, contemporaneamente y en los regimenes democraticos, el
sistemna juridico se ‘“‘justifica’” politicamente3-?’. El sistema politico lo subordina
condicionando su autonomia funcional y su dependencia formal. Lo “‘politico™
establece con el sistema juridico una doble interrelacién. Por un lado, al “‘Poder
Judicial”’ lo vincula el “Poder Ejecutivo” con relaciones de desigualdad, de la
siguiente manera:

* Propone al ‘‘Poder Legislativo™ la designacién de los jueces.

* Convalida o no las leyes que el “‘Poder Legislativo™ sanciona.

* Impulsa la sancién de leyes ante el “‘Poder Legislativo™ .

* Le asigna o no recursos presupuestarios para su funcionamiento

A su vez el “‘Poder Legislativo’ también le establece una relacién dependiente
al “‘Poder Judicial”’. Es posible distinguir que:

* Convalida o no las propuestas de designacion de jueces que efectiia el ‘‘Poder
Ejecutivo™.

* Sanciona las leyes generales, leyes organicas, cédigos de procedimiento y
ademés la ley de presupuesto que incluye la designacién de recursos para el
funcionamiento del ‘‘Poder Judicial’’ .

Ahora bien, en nuestra visiéon del sistema juridico, esta presente la idea de que
este se constituye en el centro normativo del *‘sisterna de sociedad’ . Por esta razon,
creemos que el sistema juridico necesita de procesos legitimantes y se halla afectado
de procesos deslegitimantes. Fl sistema juridico impone la autoridad, tiene una
racionalidad en su funcionamiento que a su vez tiene limites criticos, y requiere
consenso. La legitimidad, el consenso, provienen en parte de actores sociales
-individuos o agregados- que se los proporcionan o no, al aceptar o no, al reclamar
0 no, su intervencién para dirimir en el proceso de toma de decisiones que la
administracién de justicia ejerce. Es una legitimidad originada en un actor social que
se somete al Ambito de funcionamiento del sistema. Este tema nos lleva a la cuestion
de los actores sociales que nos interesa especialmente. Veamoslo por separado.
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Los hombres

Los sistemas en teoria sociolégica, y lo “‘juridico’ como sistena, prestan una
atencion relativa a los actores sociales que viven en la sociedad. Como ya hemos
dicho, estamos movidos por una ‘‘orientacién de valor”” que sesga nuestra atencién
hacia los hombres sin los cuales no existiria ni el *‘sistema juridico™ ni el *‘sistema
de sociedad™ .

Nuestra intencionalidad parte en primer lugar de la falta de atencidbn que han
recibido en relacién al tema. Ademés, la “‘justicia”’ cuando a él se refiere lo llama
“justiciable”’. En este sentido también partimos de una ‘‘desconfianza” sobre esa
denominacién. Mas bien tenemos la intuicion de que ella cumple un rol ideolégico
en el sistema juridico. Ese concepto parece tener un “'deseo’’ igualitario respecto del
justiciable. Sin embargo, no hay teoria social que iguale y no diferencie alos hombres
que viven en sociedad. El sistema juridico ostenta una posicion social fuerte, y esto
nos empuja a presumir en aquella identificaciébn el encubrimiento de una discrimi-
nacion social. Por otra parte, el sistema juridico, a través de la administracion de
justicia, discrimina a los hombres desde su propia organizacién de ‘“‘fueros™ o de
competencias. En funcién deello, en cuanto justicia penal cumple un rol activo frente
a los hombres, vy en cuanto justicia civil, cumple un rol pasivo, los hombres la
“buscan’ .

Los hombres ademés *‘financian’’ al sistema en su conjunto, y a la administracion
de justicia en particular. A través de los impuestos los actores sociales pagan a la
justicia. Le pagan una segunda vez cuando ella interviene directamente cuando la
reclaman. Y pagan también manteniendo una parte de la “‘profesion legal” .

Podré argumentarse que la justicia es gratuita. Sin embargo, el principio de
gratuidad, en nuestro “‘sistema de sociedad’” implica de hecho un recorte de los
hombres en clases o estratos, y el sistema juridico no deja de aceptarlo sino que io
convalida.

Por todas estas razones, creemos que debamos prestarles mayor atenciéon al
comportarniento que el sistema juridico le destina a los hombres y las formas en que
estos se vinculan con él.

Como deciamos més arriba, el sisterna los llama “‘justiciables’”. Si nos atendemos
a esa denominacién como contenido asignado por el actor a la accién, contenido
mentado por el actor, el justiciable es aquel actor social que estad sujeto a la
“jurisdiccion’ . Es decir sujeto a la autoridad pertinente, el juez. Seria entonces aquel

21



que ‘‘busca’’ justicia y por lo tanto “puede’ someterse; o aquel que es ‘‘buscado™
por la justicia, y, entonces “debe” someterse a ella. En estos términos, el
“justiciable” es un *‘ideal’” muy poco determinado conceptualmente.

El sistema juridico utiliza ademés indistintamente otra denominacién. Es el caso
de “‘partes’’.

Este parece un concepto mas neutro valorativamente, pero veamos. ‘‘Partes”
hace referencia a los ‘‘integrantes’ de un conflicto. En ese supuesto, por cierto
considera que el juez es imparcial y por lo tanto no es una "parte’’ que participa del
conflicto. Nuevamente nos encontramos ante una gran imprecision y una gran
vaguedad.

Ahora bien, a la vaguedad y la imprecisién, se le agrega una manifiesta confusién
al sistema juridico cuando desagrega a los “‘justiciables’ y a las “‘partes’ en “‘actor”
y ‘‘demandado’ .

De hecho a la sociologia no le alcanza con solo ‘‘comprender interpretando la
accion social’’ como ‘‘sentido mentado y subjetivo’, sino que requiere alcanzar la
conexién de sentidos objetivos que se halla tras el sentido verbalmente asignado,
como forma de centro, y conexién entre lo manifiesto y lo que esta oculto.

En esa direccion, el anélisis de los llamados *‘justiciables’ -categoria intema del
sistemna juridico- identifica por igual al actor (el que inicia el procesamiento juridico
de lo que el “‘actor” valora como conflictivo), y al ““demandado” (el que es llamado
por la administracién de justicia a un procesamiento juridico del conflicto que aquel
presentd).

Sin embargo, si hurgaramos en la neutralidad supuesta del término “‘justiciable™,
vemos que connota una valoracién positiva acerca de las partes en contflicto. Evoca
la nocién de que a las partes debe hacérseles justicia. Responde al esquema “'dar a
cada uno lo suyo” . En este sentido, la administracién de justicia se atribuye el rol
de restituirle al justiciable los derechos que el conflicto le afectd. Pero como ya vimos
el justiciable no es ‘‘una naturaleza’’, sino ‘“‘dos naturalezas' distintas.
se distinguen
diferencialmente las dos naturalezas. Al “actor” se le hace un reconocimiento

Desde lo *‘juridico’’, inmediatamente de definir ‘‘justiciable’,
funcional bajo la presuncion de que esta movido por una justificacion que lo impulsa
a demandar justicia®.

Vayamos ‘‘por partes’ . La palabra actor proviene del ambito del teatro clasico
y de la comedia. El actor es el “protagonista”, el “primero’. En ese contexto,
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connota agonia, lucha, angustia y padecimiento que él sufre como antagonista. Se
constituye en término del derecho alrededor del siglo XllI, y desde su origen juridico
es la “‘parte fuerte” de la relacién. Lo juridico lo presenta como el que requiere
“reivindicacién’’ pues él ha tenido el impulso de presentar el reclamo y lo ha hecho
voluntariamente.

El sistema “‘le dice” que sera ‘‘el protagonista, el ‘‘actor’’. Sin embargo, como
en el teatro o la comedia, se lo convoca a una “ficciéon’ (otra realidad de distinta
naturaleza), la ‘‘ficcibn -escena- proceso juridico”. Es un “‘actor’” que no es
protagonista, pues alguien asumié por éllaactuacion: el abogado. Y el como “actor™
se queda en la trastienda de la **ficcién -escena- proceso juridico’. No vive la “‘obra™
en toda su intensidad.

El ““demandado’’, hasta donde es posible rastrearlo juridicamente, aparece ente
1140y 1194 Paralo “‘juridico™ es aquel que ‘‘debe someterse’ . Su comportamien-
to no es voluntario espontaneamente. Se lo convoca. Es ‘traido™ al “‘proceso’. En
la relacion se constituye como la “‘parte débil”’, “‘tiene que responder’’ a la demanda
que la justicia efectGa. Se la asigna valorativamente un rol pasivo, y evoca
difusamente la figura del ‘‘victimario™, el que *‘afecto derechos’.

Tras esta revisibn es poco lo que nos queda. Una certeza es concluyente. La
connotaciébn valorativa de estas dos categorias, induce de antemano al
“‘prejuzgamiento’’ delas partes. Poco mé ; se puede agregar a esta altura del trabajo,
sobre el comportamiento de lo juridico en relacién a los hombres.

Nada, controlado tebrica o empiricamente, podemos decir acerca de la “auto-
nomia’’ que los hombres que viven en sociedad tiene frente al sistema juridico. Qué
estrategias se dan los hombres que viven en la sociedad frente al sistema juridico y
que comportamientos induce.

Finalmente, el actor y el demandado, como ‘‘hombre de came y hueso™ queda
indeterminado en la “clave sociolégica’ que lo constituye primordialmente en actor
social: nada sabemos acerca de la constitucién socioeconémica del hombre y de los
hombres que acuden al *‘sistema juridico”.

Para progresar en ese conocimiento debemos explorar empiricamente una
situacién especifica.
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El'amor loco y el valor del objeto

Psic. GrRazIELA NAPOLITANO

Nos proponemos mostrar de qué manera, en el tema que nos ocupa, la
ensefanza de J. Lacan resulta de novedosas consecuencias a partir de considerar
al arte como modelo capaz de iluminar cuestiones cruciales para el Psicoanalisis. En
esta ocasidn, necesario es comenzar por una serie de precisiones que sitiien el
comentario. La referencia al Amor Loco de Breton la hemos encontrado en el

‘eminario La Etica del Psicoanélisis, Libro Vil (Afios 1959-60), seminario que tiene
una importancia crucial en la ensefianza de J. Lacan, en la medida que sera el punto
de partida de un giro en sus desarrollos, especificamente en lo que se refiere al
abordaije de la transferencia analitica y el problema del fin de andlisis.

1 a Ftica, como juicio sobre nuestra accién, esta en el centro de los problemas
que se desprenden de esta practica terapéutica que es el Psicoanalisis. Convergen
en ella las preguntas ya formuladas en Freud y que en Lacan adquieren nueva luz:
.Como responder a la demanda de curacion enfrentados al dolor, al sufrimiento
psiquico? ¢ Se tratara acaso de restablec.r la salud o de adaptar al sujeto ala sociedad?
En suma, ;Hacia dénde nos proponemos conducir al analizante por medio de este
dificil recorrido que es una cura analitica?. Necesario le resulta a Lacan abordar estas
cuestiones para restablecer la originalidad con que Freud supo sellar esta terapia
**Que no es como las otras’”.

Si la demanda de anélisis es siempre, de una u otra forma, demanda de felicidad,
la promesa analitica encierra una serie de paradojas que permiten cuestionar su
estatuto. El sintoma, desde un comienzo, hace entrar la dimension del bien como
diferente del bienestar en la medida en que se nos presenta como una satisfaccién
en el malestar. La ética del Psicoanélisis no podra, por lo tanto, descuidar el caracter
nroblematico de la satisfaccién cuando la misma se refiere a la profunda division que
la sexualidad introduce en el ser hablante. Por consiguiente, una ética del
Psicoanalisis es desde un principio cuestionadora de losideales, del Bien, de la Salud,
de la Normalidad. El Principio del Placer es situado por Freud en el origen del deseo
como la orientacién del inconsciente a mantener cierta homeostasis en la direccién
de volver a encontrar un objeto perdido. Por otro lado, podemos recordar que la
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sustancia del mito edipico consiste en plantear a la madre como en la base de la
experiencia de satisfaccién originaria; pero, nos aclara Lacan, esto en tanto mito,
por lo que la cuestibn sera entonces saber, mas alla del mito, dénde se origina el
deseo. Es la cuestion freudiana, que Lacan retoma, del Mas Alla del Principio del
Placer. Este problema, ético por excelencia, atraviesa y anima el Seminario VII.

El Principio del Placer freudiano obedece al régimen del reencuentro de esa
satisfacciébn originaria, que sitiia al objed como perdido -miticamente perdido- a
partir de que el sujeto entra en el mundo. Lacan leera esta pérdida en relacioén a la
profunda transmutacion que el lenguaje, especificamente humano, introduce en el
sujeto. Transmutacion que mortifica al ser viviente y que determina una pérdida
ireductible en el coraz6n mismo del sujeto. Las cosas del mundo humano participan
de un universo estructurado por el lenguaje en tanto que advienen a la representa-
cién. El sujeto mismo busca su representacién a partir de la constitucion del lugar
de lo simbolico; pero es justamente por estc que algo irreductible, intimamente
vinculado a su. ser, no puede ég_r_representado, quedando como ajeno en una
intimidad paradéjica que lo divide, He aqui el origen del deseo inconsciente,
relacionado con el ser del sujeto, con esa pérdida estructural que lo conduce a intentar
reencontrar lo que nunca fue perdido pero que retroactivamente en el mito hace las
veces del paraiso perdido. Gran parte del Seminario VIl gira alrededor de esto que
Lacan llama “‘la Cosa’’, concepto que retoma de Freud y que tiene antecedentes en
Heidegger. Mas alla del deseo, en tanto deseo articulado a un 6bje10, est4 la Cosa,
das Ding. La Cosa es en tanto vacio intemo al lugar dande el sujeto se constituye
en la dimension de lo simbdlico, vacio que no tiene nombre, lo innombréble, que
queda fuera del significado, fuera de la representacion, y que esta rodeado por la red
significante. Mas alla del Otro estd el Otro prehistérico, al que, como lo seiialara
Freud, nada podra igualarse; sera, entonces, a lo que el deseo apunta y que mas
adelante en la ensertanza de Lacan adquirira el estatuto de causa. Es en funcion de
esta zona fuera de significado v “‘en una relacién patética con ella’, que el sujeto
conserva su distancia del Otro vy se constituye en un mundo de relacién, de afecto
primario, anterior a toda represion.

La Cosa es entonces lo que determina la tendencia a reencontrar, en el Principio
del Placer, lo que para Freud funda la orientacién hacia el objeto; es también lo que
sirve de referencia basica para la ley de prohibicion del incesto, la cual es fundamental
para la instauracién de la cultura: “‘El deseo por la madre no podria ser satisfecho
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porque es el fin, el término, la abolicién de todo el mundo de la demanda que es lo
que estructura mas profundamente el inconsciente del hombre.™

En esta direccién, siguiendo el texto freudiano, Lacan destaca que a nivel del
Principio del Placer no hay Soberano Bien, ya que éste, o seala Cosa, que esla madre
en Freud, el objeto del incesto en su version mitica, es un bien prohibido, y no hay
otro bien. Tales, dice Lacan en referencia a la éticakantiana, el fundamento invertido
de la ley moral.

La Cosa, situada entonces como exterior, ajena, en el corazén del mundo
subjetivo cuestiona la clasica oposicion interior-exterior en la medida que nos
enfrenta a un centro excluido, fuera de la significacion, inalcanzable para el sujeto
que habla, y que lo condena a un deseo imposible. Seré para la religién cuestion de
abordar la Cosa por el pecado, intentando cercar su falta originaria. Importante
resulta para nosotros constatar, de acuerdo a estos desarrollos, que el campo del
Principio del Placer gravita en tomo a un mas alla del Principio del Placer. Asicomo
la religion lo hace a sumanera, pueden destacarse otras formas que intentan recubrir,
enganar al sujeto en el punto mismo de esta zona éxtima, ocultando su irreductibilidad.
+Cuéles son algunas de esas formas que pretenden lograr franquear la Cosa, que
divide al sujeto y que introduce un agujero en el centro de lo simbélico? Problema
éste de importancia crucial para el tem: que nos ocupa en tanto nos introduce en
la problematica de la sublimacioén.

Recordemos el concepto de sublimacién: implica para Freud un cambio de fin
sexual, aporta a la pulsién una satisfaccion de orden diferente. Lacan aborda la
sublimacion, como cambio de fin, a partir de las consecuencias que se desprenden
del objeto perdido freudiano. Subraya asi que esta satisfaccién diferente en su fin -
definido como natural- es lo que a su vez revela la naturaleza de la pulsién sexual en
tanto que no es puramente el instinto, sino que tiene relacién con la Cosa como tal,
que es distinta del objeto.

Renovando el abordaje de la sublimacion, Lacan recorre diferentes coberturas de
la Cosa que a su vez permiten descubrir su estatuto. En esta perspectiva, la
sublimacién se nos presenta como una forma de colonizar la Cosa, una forma de
“elevar el objeto a la dignidad de la Cosa’’, respetando vy a su vez cubriendo su vacio
irreductible. La sublimacién artistica sera, de esta manera, la posibilidad de inventar,
de crear un objeto que adquiere una funcién especial que la sociedad puede valorizar
yaprobar. La Cosa se presenta alli como unidad velada, como aquello que de lo Real
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Primordial padece por el significante. En ese lugar un objeto, producto dela creacién,
es erigido con el valor de hallazgo e invencion. Obvia es la referencia a la frase de
Picasso: ‘‘No busco, encuentro”, que alude al objeto pict6rico, el cual, lejos de ser
una representacion del objeto, es verdadera creacién, mirada velada del pintor tras
el cuadro que se expone y se revela a otras miradas que alli se deponen. Este objeto
de creacién, sublimacién por excelencia, estd hecho para representar la existencia
del vacio mismo en el céntro de lo simbdlico, vacio que en la representacién se
presenta como nada. Es justamente a partir de la sublimacién que Lacan aborda las
coberturas de la Cosa, estos objetos variables que vienen a ocupar y a develar el lugar
de esta zona muda; vienen a cubrirla, a colonizarla con formaciones imaginarias cuyo
estatuto puede llegar a establecerse; y es en esta direccién que Lacan presta una
especial atencidn en el Seminario al denominado ‘‘ Amor Cortés’ . Con este término
hace referencia a la poesia trovadoresca, vigente durante los siglos Xl a Xill en ciertas
regiones de Francia, Alemania y Espana. Se trata de una poesia que canta las reglas
del amor, que implicaban el sometimiento del caballero a ciertas pruebas, constitu-
yendo un verdadero canto a los ceremoniales del amor. Lacan aborda el amor cortés
“en anamorfosis’’ en perspectiva para descubrir su estructura; el amor cortés como
creacién de esa “‘otra cosa’’ que esta en el lugar de lo que no tiene nombre y a su
vez trata de sostenerlo. El objeto al que canta el poema cortés, la Dama, adquiere
relevancia por las notas que la distinguen; se trata de la dama inaccesible, prohibida,
inalcanzable. Amor poético por excelencia, algunos autores han llegado a plantear
que todos parecen referirse a una sola persona. El objeto femenino es aqui exaltado,
adquiriendo un rostro inhumano. La dama se nos descubre por las notas que la
singularizan, nos dice Lacan, con el valor de representar la Cosa inalcanzable,
prohibida. Esta construccién, situable en el curso de la historia, es considerada por
[Lacan como de consecuencias hasta la actualidad en relacién a la valorizacién del
objeto femenino.

El objeto femenino en el amor cortés se introduce por la via muy especial de la
privacién, es aquella que priva al poeta de los dones del amor al situarse en términos
de inaccesibilidad o prohibicién. No hay posibilidad de situar la dama, en su posicion
poética, sin el presupuesto de una barrera que la aisla y la rodea. Es més, se trata
de una dama que se nos presenta con caracteres despersonalizados, de allique Lacan
pueda destacar que el objeto femenino estd vaciado de toda sustancia real y su
persona transformada en una pura funcién simbdlica. E} poema cortés apunta, al
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crear el lugar de la dama en esta zona vacia, a inventar una significacién novedosa,
manteniendo su valor supremo de privacion.

Del amor cortés al amor loco de Breton
Ya hemos destacado anteriormente que Lacan nos ha sefialado la influencia
fundamental del amor cortés en la instauracién del objeto femenino en nuestra
cultura. Y es en tanto tal que lo considera antecedente y condicién del Amor Loco
de André Breton. De este texto Lacan subravya el concepto de “azar objetivo’’, al
que considera ‘‘curiosa configuracién significante, pues ;Quién comprendera al leer
las cosas sin su contexto, en un siglo o dos, que el azar objetivo, quiere decir que
las cosas llegan con un sentido tanto mas pleno, en cuanto se sitlan en alguna parte
donde no podemos captar ningiin esquema racional, ni causal, ni nada que justifique
de ninguna manera su surgimiento en lo real?”’ “Dicho de otra manera -concluye
Lacan- es también en el lugar de la Casa que Breton hace surgir el Amor Loco™.
Breves lineas en esta referencia que hace Lacan y que han sido el punto de partida
para revisar, desde los recorridos del Seminario, las novedades que podemos
encontrar en el texto de Breton. Este se inscribe en el movimiento surrealista y es
una de sus maximas expresiones. En esta direccion, apunta a la recuperacion de los
poderes perdidos y a la conquista de lo que se encuentra en una dimensién de
surrealidad. El antecedente mas importante del Amor Loco es el encueniro con
Nadija, en 1926, que esta a la base de un libro que plantea ya los problemas bésicos
del surrealismo (la relacion de la poesia y de la vida, el azar, el amor). El encuentro
con dJacqueline Lamba, que esta en el centro del Amor Loco, se sitia en 1934.
En principio, necesario nos resulta destacar una direccidén general del texto que
lo distingue de una actitud romantica, en cuanto se trata para Breton de lograr una
sintesis entre lo subjetivo y lo objetivo, en una biisqueda de vias que comuniquen la
mas extrema subjetividad con la mas tangible objetividad. Rasgo este que insiste en
la obray de importancia para nosotros, esta biisqueda que en un encuentro revelador
mantiene una relacibn permanente e inestable con lo que estA mas alla de la realidad.
Comencemos por el concepto de ‘‘azar objetivo’ destacado por Lacan. Consiste
para Breton en un conjunto de fendmenos que manifiestan la invasion de lo
maravilloso en la vida cotidiana. Es a través de tales fenémenos que Breton propone
descubrir que *‘el hombre marcha a plena luz en medio de una red de fuerzas ocultas™
que sélo le bastaria descubrir y captar para avanzar victoriosamente en la direccién
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de lo que denomina “Punto Supremo"" frente al mundo. Se trata de superar una
barrera que impide acceder a una realidad oculta, barrera que nos invita a atravesar.
:De qué manera? A partir de prestar una atencion especial a estos fendbmenos gue
provienen del sentimiento de alerta, de espera de acontecimientos maravillosos vy
reveladores.

Fl azar objetivo se manifiesta en el mundo exterior pero se relaciona cada vez mas
profundamente en sus fuentes con el interior del hombre. Concepto aparentemente
paradé6iico, si consideramos que apunta a una zona de extimidad, a lo mas ajeno,
asi como a lo més intimo que pretende acceder, buscando develar su irreductible
presencia, y desde alli alcanzar la felicidad, lo maravilloso en sentido pleno. Es desde
ese lugar secreto que Breton se dirigird a uno de sus grandes amores, Nadja, para
preguntarle *‘;Quién eres?”’ | yellaleresponde, en el marco del gran encuentro, ““Soy
un alma errante’”, aludiendo a su espera de un ser revelado.

El relato de Breton intenta establecer una ruptura anterior de los limites de la
condicién humana. Si espera alcanzar el Punto Supremo, el Paraiso Perdido, es en
la medida en que lo ha situado en la dimensién de lo Oculto; de alli la presencia del
abismo que le permite desplazar la sombra sobre lo que se presenta como tiniebla.
Tratemos de precisar mas aiin en qué consiste en azar objetivo, que es lo que le
posibilitara acceder a lo maravilloso. Se trata de hechos que pueden ser del orden
de la constatacién pura, pero que presentan siempre todas las apariencias de una
sefial, sin que se pueda decir justamente qué sefial, ‘‘que hacen que en plena soledad
pueda gozar de invisibles complicidades que lo convencen de su ilusién, cuando el
sujeto ha llevado algiin tiempo creyéndose solo en la barra del navio™ . Se trata, como
podemos constatar, de una verdadera potencia méagica del azar objetivo que se
plantea como para retener cerca de nosotros, con la fuerza de una conjuracién, una
criatura de suefo y de verdad. En fin, una revelacién cargada de sentido, que desafia
toda causalidad racional y sobrepasa los limites que oscurecen los sentidos.

Las figuras que nos ofrece Breton son como nuevas constelaciones que se
levantan en el cielo de esta suerte de hemisferio desconocido. No podemos dejar de
descubrir alli los intentos de acceder a la Cosa, a lo innombrable, enigmatico, a través
de una vida cargada de poesia, una poesia que hace una vida. Sera justamente la
pregunta de Breton: *‘;Quién sabe qué secreto nos polariza sin saberlo?”’. Fs el
hombre que prefiere sumergirse a lo desconocido, encontrando lo wvelado, lo
desapercibido. De alli esta ambigiiedad en el fundamento del azar objetivo en tanto
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es adivinacion, en el seno mismo de lo banal, de un mundo espiritual, pero cuya
naturaleza el surrealismo se rehusa a definir. Nos permite justamente en esto
descubrir la presencia de la Cosa, que dirige la empresa poética manteniendo su
caracter de welada, oculta.

Breton no espera del azar objetivc nada menos que la ruptura de! “‘aqui’”’ de la
condicién humana v la recuperacitn de un “més alld”’, de un mas alla inmanente a
la zona mas ocuita del ser, a las regiones que quiere situar en continuidad con lo que
denomina el Punto Supremo, al que hemos aludido anteriormente. Es en este
sentido que afirma la posibilidad para el amor, ain el mas problematico, como ser
mediador del misterio, come revelador de fuerzas, de vidas insospechadas. Amor que
nos plantea como el que posibilita revelar la trama secreta que liga todas las vidas
a través de vasos comunicantes del suerio vy la vigilia.

La exigencia del deseo en la bitsqueda del objeto y de su realizacién sera
considerado a partir de datos exteriores, tendiendo a no retener de ellos mas que
lo que pueda servir a su causa. Asi Breton insistira en poder acceder a lo que se oculta
y se cierra para el hombre a través de casos de coincidencia y de premonicion asi
como de recurrencia. El hogar secreto del azar objetivo es el Punto Supremo que
intenta situarse como sintesis en relacién al valor del pasado y el presente. La espera
como tal se constituye en un sexto senti. 0 que nos hace, segiin Breton, percibir las
senales del azar objetivo, sentimiento, dird, que nos dicta este ‘‘comportamiento
lirico™, por el cual cooperamos en el establecimiento del azar objetivo. El amor a la
manera strrealista es un amor de suefo que se proyecta en la realidad exterior y que
se propone romper los limites que nos separan de esta zona oculta, secreta, de
naturaleza enigmética y aparentemente inaccesible. Se propone asi superar la
antinomia de lo racional y lo misterioso, de lo representable y de lo fuera de
representacion. Optimista, nos dira: “Creo en la resolucién futura de estos dos
estados, en apariencia contradictorios, el suerio y la realidad, en una suerte de
realidad absoluta, la surrealidad del surrealismo .

En este contexto el amor adquiere un lugar privilegiado, es tarnbién una potencia
del destino, como el suerio v la inspiracién poética. Para Breton, el amor se revela
como una verdadera solucion; en este contexto hace su presentacién el objeto
femenino, ese objeto enloquecedor elevado a la dignidad de la Cosa. ;Cual es la
retérica que permite a Breton situar a la mujer en ese sitio privilegiado que el amor
le concede? Nadja, por ejemplo, en uno de sus encuentros, sera ‘‘el espectro de seda
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de la mujer-hada’’. Una mujer, varias mujeres, hasta componer una mujer unica,
privada de su asidero humano, prisionera de sus raices vivientes, pero también, por
ellas, en comunicacion providencial con las fuerzas elementales de la naturaleza.

El objeto femenino, objeto de amor, compuesto por mujeres miltiples, aunque
configurando siempre una, esta descripto en intima comunicacion con el Inconscien-
te, dice Breton, -y entiende por esto las fuerzas animales de la naturaleza- y a su vez
se oculta en los mundos superiores, lo que impide violar su secreto. El encuentro de
la mujer amada, aquella que es también la elegida, es para Breton un misteric, un
enigma del azar objetivo, y pertenece a esta esencia poética a la que sblo el
comportamiento lirico puede alcanzar; asi nos dira: **Obedecemos a la atraccién de
un misterio que parece esperamos .

El misterio del encuentro serd un tema que adquiere tal importancia que da lugar
a la realizacién de una encuesta en la revista Minotauro; se esperan respuestas sobre
lo que ha sido para diferentes sujetos el acontecimiento del encuentro fundamental
de sus vidas.

En relacion al encuentro el amor adquiere su incidencia fundamental; es el delirio
dela presencia absoluta. Amor que se sostiene como “‘tmico’’, que se dirige a mujeres
sucesivas, pero que pertenecen, todas, a un tipo singular reconocible en un tinico
tema poetico.

En el misterio, la mujer y el amor son para Breton reveladores precisamente
porque son misterios, porque nos aportan en pleno dia “los signos del mundo
noctumo’’. Trama significante que de esta manera intenta mantener un acceso
problematico a lo inaccesible, sombras que se iluminan fugitivamente, en las que la
Cosa velada, mas alla de la representacion, esta siempre latente sosteniendo una
realidad incondicionada que reclama el encuentro. Dira Breton de esta mujer nifia
a la que encuentra: ‘‘Tu eres la imagen misma del secreto, de uno de los grandes
secretos de la naturaleza, en el momento en que se presenta’. El amor y la mujer,
ambos constituyen para Breton la mas clara solucién de todos los enigmas. Ain mas,
la mujer es ese fragmento *‘desorbitado’ del paraiso que ha ligado al hombre a la
tierra. La mujer, objeto elevado a la dignidad de la Cosa, es en realidad para Breton
una gran paradoja, en la medida en que, enraizando al hombre a la realidad material,
ella es también el medio que le hace comunicar con el mundo de las maravillas. El
mito del paraiso perdido subyace su concepcién del amor femenino, que se nos
ofrece, dir4, como una experiencia de comunicacién que restituye a todas las cosas
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los colores perdidos de otros tiempos, de tiempos de infancia, en suma, de tiempos
de paraiso. La mujer es asi la reina del azar objetivo, ya sea cuando proyecta la luz
del amor, en ocasién de coincidencias sorprendentes, de premoniciones turbadoras,
ya sea cuando nos es presentada como el instrumento de la gran reminiscencia,
cuando la magia de su presencia hace brillar en el hombre un rayo del tiempo de
maravillas inaccesibles, en la dimensi6én de una pérdida que parecia irreductible.
“‘La gran maldicion se ha ido, nos dira, es en el amor humano que reside toda
la potencia de regeneracién del mundo. Lo que unamujer ha perdido -Eva- otra mujer
lo salvard -la Nueva Eva-.”’ La mujer es, para Breton, la gran introductora a los
paraisos, colonizadora por excelencia del vacio que no hace mas que presentificar
en su ser de maravilla. Solucidén poética, de cobertura, alli donde el Psicoanélisis
permite delimitar una falla estructural a la que responde la ética del deseo.
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Un paranoico de genio

Dr. Roanpo Huco KAROTHY

Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), filosofo, politico, anticipador de la Revo-
lucién y del Romanticismo, severo critico de la civilizacién actual en nombre de un
ideal perdido, fundador de la autobiografia modema, amigo de Diderot y Gluck,
admirador y lector de Plutarco, masturbador, masoquista, solitario, aventurero y
vagabundo era un ‘‘paranoico de genio™".

Este “‘padre de la educacién modema’ mueve a Lacan a la siguiente pregunta
correspondiente ala época en que diferenciaba todavia la paranoia y1a personalidad:
“qué debe el genio de Rousseau al desarrollo anémalo de su personalidad?’’. De
inmediato agrega el siguiente comentario: ‘‘En el resplandor de la personalidad de
Rousseau, los trazos mismos que marcan su anomalia han jugado un rol manifiesto™.

Su padre Isaac se cas6 con Suzanne Bemard el 2 de junio de 1704 y a fines de
junio de 1705 se dirige a Constantinop 1, para trabajar de relojero en un serrallo,
donde pemmanece seis arios a pesar de que en marzo de ese mismo ario habia nacido
su primer hijo. Retorma en noviembre de 1711 y el 28 de junio de 1712 nace Jean-
Jacques. Una semana después del parto muere la madre y el nifio queda a cargo de
algunas muijeres enteramente dedicadas a los cuidados y a la matemidad, sobre todo
su tia patema, llamada Suzanne igual que su madre muerta.

Cuando el padre debe huir a Ginebra por problemas judiciales en octubre de
1722, Rousseau queda practicamente huérfano y permanece con su tio Gabriel
Bemard quien lo envia a Bossey, pueblo cercano a Ginebra, a la casa del pastor
Lambercier donde suceden dos episodios importantes: recibe gozosamente un azote
de Mmlle Lambercier y es injustamente castigado por su tio a raiz de un robo que
no habia cometido.

Después de dos afios en Bossey wuelve a Ginebra con su tio y su tia. Mmlle
Lambercier, como antes su tia, y mas tarde Mme de Warens permiten pensar, a
diferencia de lo que plantea Laforgue, que Rousseau no careci6 de una figura
matema y que el lugar aparentemente feminizado al que lo convocaba el padre
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remitia, en realidad, a una posicién donde lo esencial era el amor netamente
separado de una funcién sexualizada del objeto.

El prolongado duelo del padre por ia muerte de su mujer le produce a Rousseau
estos pensamientos que se encuentran al comienzo de Las Confesiones: ‘'‘No sé
co6mo pudo mi padre soportar este golpe, pero sé que no logré consolarse nunca
de él. Creia verla en mi, sin poder olvidar que yo habia causado su muerte. Cada vez
que me besaba, yo sentia que en sus suspiros y en sus convulsos abrazos iba mezclado
un amargo recuerdo, haciéndolos més tiemos. Cuando me decia: ‘Hablemos de tu
madre, Juan Jacobo’, yole respondia: ‘Bueno, padre vamos allorar’, y estas palabras
hacian brotar lagrimas de sus ojos. ‘Ah! -decia gimiendo-, devuélvemela, consuélame
de su pérdida; llena el vacio que en mi corazén ha dejado. ;Te amaria yo tanto, por
ventura, si no fueses mas que hijo mio?’ Murié cuarenta afios después de haberla
perdido, en brazos de una segunda mujer, pero con el nombre de mi madre en los
labios y su imagen grabada en el corazén™.!

El modelo paterno le transmiti6 la imagen de una esposa condensadora de una
nostalgia asexuada asicomo la exaltacion de los ideales del Hombre. ‘‘Aqui se perfila
una escision: a las mujeres los nifios, en exclusividad; a los hombres, las poses de
la prestancia. Lo que falta exactamente es el medio decir de la pére-version, de la
version sexuada del padre’ .2

La ausencia de la madre posibilité una hipertrofia de su presencia al modo de un
significante ideal del amor, en tanto que la presencia encamada de su padre, con
los rasgos de minusvalia que lo caracterizaron, torné evidente el desmerecimiento
de su personaje con respecto a su nombre de padre.

A los seis afios empez0 a leer las Vidas paralelas de Plutarco y a los ocho arios
ya las sabia de memoria. En la época en que escribia el Discurso sobre la desiqualdad
anots6 en un cuadermno de apuntes mas de 50 paginas con notas y extractos de las
Vidas paralelas y los Tratados morales de Plutarco.

Rousseau encontraba en Plutarco una descripcién admirable de los primeros dias
de la Repiiblica romana y, sobre todo, de las leyes y de la vida en Esparta. Segtin
Gilbert Highet los espartanos eran unos pocos miles que desplegaban un estado
permanente de alerta militar, una disciplina estricta, valores inherentes a la necesidad
de dominio y, sin trabajar, vivian de los habitantes de origen del pais que
conquistaron. Platén pensaba que el sistema espartano era mejor que la ‘‘democra-
cia y el individualismo de Atenas’’. Se dice que un héroe espartano llamado Licurgo
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tue un legislador que elaboré -como un gran estadista-, el sistema politico espartano.
Se describe a Esparta “‘como a un Estado de virtud casi perfecta creado por un genio
legislativo’’ .3

Las paginas de Plutarco en tomo a las virtudes espartanas influyeron notablemen-
te en Rousseau: “‘fortalecia su creencia de que era posible desarrollar la bondad
innata del hombre mediante buenas instituciones’.* Rousseau debia pensar que la
misién que tenia en la vida era llegar a ser un gran legislador moral que pudiera estar
a la altura del romano Numa o del espartano Licurgo.

I a Constituciébn espartana es elogiada por Rousseau en el Discurso sobre las
ciencias ylas artes{1749 )y El Contrato social (1762 ): suponia que la educacién moral
de Esparta y Roma era un modelo, en oposicidn a las sociedades europeas
modernas, por el patriotismo, la austeridad, la atracci6on por la vida agricola al modo
de la Arcadia pastoril.

Una ecuacién revolucionaria, indicada por G. Higuet, resume la influencia de
Plutarco en Rousseau: una republica sencilla y disciplinada equivale a una virtud
perfecta. En el capitulo Il del libro 1l de EI Contrato social el filésofo francés dice:
“Importa, pues, para tener una buena exposicion de la voluntad general que no
existan sociedades particulares en el Estado, y que cada ciudadano opine con arreglo
asumodo de pensar. Tal fue la inicays iblime institucion del gran Licurgo. Si existen
sociedades particulares es preciso multiplicarlas a fin de prevenir la desigualdad,
como lo hicieron Soléon y Numa. Estas precauciones son necesarias para que la
voluntad general sea siempre esclarecida v para que el pueblo no se equivoque
nunca.”’. ®

Berirand Russell comenta al respecto: “‘Como era de esperar, él esta a favor de
Esparia y en contra de Atenas. Habia leido las Vidas de Plutarco a la edad de siete
anos, y estuvo muy influido por ellas; admiraba particularmente la vida de Licurgo.
Al igual que los espartanos, estimaba el éxito en la guerra como en la prueba del
mérito; no obstante, admiraba al ‘noble salvaje’, a quien los europeos sofisticados
podian derrotar en la guerra. La ciencia y la virtud, afimnmaba, son incompatibles,
y todas las ciencias tienen un origen innoble. La astronomia procede de la
supersticion de la astrologia; la elocuencia de la ambicién; la geometria de la avaricia;
la fisica de la vana curiosidad...”’. ¢

Apasionado por la errancia, por el vagabundeo, el joven Rousseau cambia
constantemente de morada, sobre todo entrelos 6 y 20 anos. El14 de marzode 728,
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al volver de un paseo con unos amigos, encuentra las puertas de la ciudad cerradas.
Decide en ese momento dar por temminada la serie de malos tratos que venia
sufriendo (palizas del pastor Lambercier y su hermana, maltratos de su patrén, el
grabador, etc.) y se escapa a Contignon, pueblo cercano a Ginebra, en el reino de
Cerdena. Recomendado por el cura de Confignon se presenta en la casa de
Francoise-Louise de la Tour, baronesa de Warens, en Annecy, una calvinista suiza
convertida al catolicismo que podia tener influencias para convertir a muchos herejes
suizos. Con ella se encuentra el 21 de marzo de 1728 y pocos dias después es enviado
a Turin para su conversion al catolicismo. Con esta muijer -a la que llama ‘“‘“mama’ -
mantiene una relacion de sumision, esta a su servicio y todo se complica cuando cesa
la exclusién genital pues ella se ofrece para iniciarlo y él vivencia la realizacién efectiva
de ese encuentro como incestuoso. Ese es, practicamente, el fin de esa relacion en
la que él se ubicaba como estando al servicio de “‘la mejor de las madres’™.

Después de varios intentos para consequir trabajo se emplea como lacayo de
Mme. de Vercellis. Luego de la muerte de ésta, y mientras se efectuaba el inventario
de los muebles, roba una cinta rosa y plateada a Mademoiselle Pontal. Descubierto
el robo, Rousseau dice que ese objeto le fue entregado por una de las sirvientas y
a consecuencia de estos dichos la mujer es castigada por el hurto. Ese objeto
“‘inseparable’ se recupera, parece indestructible: todo indica que se impone un
“arrancamiento’’, ‘“‘una ‘‘destruccién sufriente”. Los textos redactados en los
comienzos del delirio son al respecto muy significativos: “‘injurias sangrantes’,
“‘crueles mordeduras’: “‘tales son los gritos que marcan en la imagen misma del
cuerpo el inicio del sacrificio’.”

En Las Confesiones sostiene que sinti6 el impulso de actuar asi por el afecto que
sentia por la joven y que eso determiné que ella sobresaliese en su pensamiento
cuando fue interrogado. Sin ningiin indicador de culpa, Rousseau se excusa y
rapidamente acusa: son los malos maestros los responsables porque los maltratos
infligidos en vez de darle valor lo acobardaron. Queda claro: no es él el responsable
del robo, son los otros quienes lo privaron robandole la posibilidad del coraje.

Comienzan nuevamente sus vagabundeos y luego de varios intentos laborales
vuelve a Annecy, a la casa de Mme. de Warens y entra al seminario lazarista que
abandona rdpidamente. Enviado para acompaniar al director de la escuela de musica
de la catedral, Jacques de Maistre, lo abandona en la calle al cuidado de unos
transe(intes cuando tiene un ataque de epilepsia, constituyendo otro hecho para
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pensar la ausencia de culpa en la paranoia. Prosiguen los vagabundeos hasta que
se convierte en el amante de Mme. de Warens con quien va a vivir a su casa de campo
Les Charmettes, cerca de Chambéry, a partir de 1733, convirtiendose asi en la
protectora de Rousseau hasta su marcha a Paris en 1742.

Cuando abandona Les Charmettes para ir a Paris es aun un fracasado, aunque
él crea que es un inventor. Habia imaginado un sistema de notaciébn musical por
intermedio de cifras con el cual no tiene éxito pero que, sin embargo, le permite
tomar contacto con el mundo de los filésofos v la sociedad de Paris obteniendo asi
un cargo de secretario de Embajada en Venecia (1744) .

Unos afos después vuelve a Paris y cuando va a visitar a su amigo Diderot, preso
en Vincennes desde el 24 de julio de 1749, tiene una ‘‘iluminacién’ leyendo la
prequnta del concurso de la Academia de Dijon, pregunta que decia: ;Han
beneficiado a la humanidad las artes y las ciencias? Rousseau respondi6 negativa-
mente: la ciencia y las artes son los peores enemigos de la moral y, al mismo tiempo,
son creadores de esclavitud. Su Discurso sobre las ciencias y las artes (1750 ) le
proporciond asi una gran notoriedad de la noche ala manana. La pregunta funcioné
como una revelacién: rapidamente pensd que todos sus problemas se resolverian a
partir de la respuesta. ‘‘La pregunta le permitia revelarse a si mismo y deleitarse con
la venganza que se iba a tomar por todas las injusticias que habia sufrido. Su respuesta
serfa sin duda un no rotundo™ .8

Pocos afios antes, en 1744, habia conocido a una criada de posada llamada
Thérésse Levasseur, analfabeta al punto que se dice que no aprendi6 siquiera a leer
la hora, con quien convivid toda su vida y tuvo cinco hijos que envi6 al asilo de
huérfanos.

Rousseau decia que la obra que desarrollaba sélo podiallevarse a cabo en un retiro
absoluto pues presentia que él iba a iniciar un novedoso despliegue de la literatura.
“En el exilio que exige por una decisiébn met6dica v casi pedagogica, ya esta bajo
la presién de la fuerza infinita de ausencia y de comunicacién mediante ruptura que
significa la presencia literaria. Rousseau, que quiere ser el ser de la transparencia,
no puede no esconderse ni tampoco volverse oscuro, ajeno no solamente a los otros
para protestar contra su extrafieza, sino, muy pronto, también a si mismo’'.°

Segin Rousseau el ciudadano debe identificarse con el grupo pero, en cambio,
el individuo ha de transcurrir su vida en soledad. El fil6sofo se queja, sin embargo,
de estar solo cuando hubiera preferido estar con otros: “Yo habia nacido para la
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amistad” (Confesiones, VIII, 1, 362), ‘‘Era el mas sociable y el méas carifioso de los
humanos’ {Reveries, |, I, 995). Es en este sentido que la causa de su soledad no la
encuentra en él mismo sino en la hostilidad de los otros o bien debido al hecho de
que los demas son indignos de su amor. Rousseau, el solitario, superior al hombre
social, evita ese limite a la libertad que consiste en la vida en comiin y asi sostiene
ese ‘‘indomable espiritu de libertad’™” que pasa a ser un nuevo ideal. Esta aversi6n
mortal a toda servidumbre parece ser una de las racionalizaciones implicadas en el
abandono de sus hijos.

También para escribir es necesario un cierto apartamiento. Rousseau se aparta,
migra, va y viene sin cesar. Pero el solaz derivado de esa supuesta libertad se
transforma en un pedido de limites, suplica que lo lleven en cautiverio a una carcel
eterna que le parece més soportable que la libertad excesiva que lo aplasta: “Me
atrevia a desear y a proponer que se dispusiera de mi en un cautiverio perpetuo en
vez de obligarme a errar sin descanso en la tierra, expulsandome sucesivamente de
todos los asilos que hubiera escogido.™

Si esto no sucediera se veria obligado a vagabundear ‘‘en el espacio de su soledad,
la cual va no puede ser sino el eco indefinidamente repetido de la palabra solitaria:
“Entregado a mi soledad, sin amigo, sin consejo, sin experiencia, en pais
extrano....”.

Ademas de la escritura, el refugio en las quimeras y cierta preferencia por el
mundo de las plantas, la soledad adquiere para Rousseau la forma de la
despersonalizacién: acepta la presencia de otros con tal de que no exista reciprocidad
ipor ejemplo, acepta hablar con los campesinos de Montmorency mas que con los
integrantes de las academias de Paris porque éstos podrian discutir mientras que los
primeros s6lo se ocupan de pedirle consejos). Pero existi6 al menos una persona que
constantemente estuvo a su lado sin que le resultara desconocida: su compariera y
mas tarde esposa Théresse con quien deseaba fusionarse sin lograrlo y que, como
senala Tzvetan Todorov, queda limitada a su funcién de ama de llaves como un
elemento mas de la naturaleza que le sirve de puente con Dios. Asi se puede leer en
las Lettres 4 Malesherbes, 1l |, 1139 cuando evoca sus diversiones: ‘‘Son las de mi
retiro, son mis paseos solitarios, son estos dias rapidos pero deliciosos que pasé
enteros conmigo mismo, con mi criada y simple ama de Haves, con mi perro muy
amado, mi vieja gata, con los pajaros del campo vy las ciervas del bosque, con toda
la naturaleza y su inconcebible autor’.
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El goce del autobibgrafo en el acto de decirse y de escribirse, acto autosuficiente
por antonomasia, se refleja en esta frase de las Lettres a Malesherbes (Ill, I, 1142):
““Me gusta demasiado hablar de mi'' o en esta otra que pertenece al Art de jouir (1,
1174): "'Diciéndome, he gozado; gozo todavia™.

¢En qué consiste, pues, su singularidad? ‘‘En que no pretende relatar ni retratar
su vida. El quiere, mediante una narracién sin embargo histérica, poniéndose en
contacto consigo mismo, revelar esa insensatez cuyo incomparable sentimiento
posee, exponerse enteramente a la luz, pasar a la iuz y en la transparencia de la luz
que es su intimo origen. Ni San Agustin ni Montaigne, nilos otros, intentaron nada
semejante. San Aqustin se confiesa en relacién con Dios y con la Iglesia; tiene esa
Verdad como mediadora y no cometeria el error de querer hablar inmediatamente
de si. Montaigne no estd mas seguro de ia verdad exterior que de su verdadera
intimidad; probablemente lo inmediato no esté en ninguna parte; sélo la incertidum-
bre nos puede revelar a nosotros mismos.’’. 1°

En el prefacio de Las Confesiones Rousseau le reprocha a Montaigne que no
cumple con la regla de decirlo todo: ‘‘Montaigne se pinta parecido pero de perfil”
(Ebauches, |, 1150).

lLa tarea de Rousseau es la revelacién de lo inmediato para testimoniar de si
mismo pero se trata de una empresa d stinada al fracaso porque, lo sabemos, existe
una imposibilidad estructural de decirlo todo, porque la verdad sélo se dice a medias.
Pero en los giros mismos de ese fracaso esta su fecundidad y esas contradicciones
“‘constituyen la realidad de su esfuerzo literario’’. La pretension insensata de querer
decirlo todo tendria que provocar el estallido de todas las reglas que rigen el discurso
clasico .

En la portada de la primera ediciéon de Cartas de la montana de 1764 aparece
el lema de Rousseau con el que luego mandé hacer un sello que us6 durante toda
su existencia: vitam impendere vero ( ‘‘para someter la propia vida a la verdad™’).""

La inmediatez del todo v la verdad inherente a ese supuesto todo son motivos
fundamentales del interés de Rousseau. Las Confesiones comienzan con referencias
al ser y al no ser: no es como los otros hombres, no es mejor pero es distinto, se
propone decir con la misma franqueza lo bueno y lo malo, maostrarse tal cual
es..."'nunca estaremos seguros de haber dicho esta clase de verdad; en cambio, si,
sequros de tener siempre que repetirla, pero de ningin modo acusados de falsedad
si se nos ocurre expresar esta verdad alterandola o inventandola, porque es més real

43



en lo irreal que en la apariencia de exactitud en que se petrifica perdiendo su claridad
intrinseca’ .12

No se trata, seglin Rousseau, de pintar un retrato parecido, no se trata de la
representacion sino de la actualizacién del poder de la inspiracién creadora. ‘‘Estoy
convencido de que uno siempre estd muy bien pintado cuando se ha pintado a si
mismo, aunque el retrato no sea parecido”’, decia Rousseau.

Existe una opini6én clasica que sostiene que un escritor debe tener miedo a su
biografia. Proust, por ejemplo, criticaba a Sainte Beuve porque se contentaba con
describir las apariencias y las trivialidades. Pero, al decir de Philippe Sollers, *‘quien
sostendra que la biografia o la correspondencia de Proust son superfluas o
perjudiciales para la lectura de En busca del tiempo perdido?. Nadie de buena fe, o
bien aquellos que, al considerarse escritores importantes sacan provecho al ocultar
que su vida no tiene nada interesante que merezca ser revelado™ 2

Fl momento iniciador que dispara la escritura de [as Confesiones se puede
puntuar el 16 de noviembre de 1761 cuando Rousseau toma noticias de la edicién
del Emilio en Paris sin su autorizacion va que él habia confiado a Duchesne su
publicaciéon en Holanda. En forma inmediata se desencadena un delirio: intentan
robarle el Emilio con el objeto de deformarlo y alterar sus ideas.

Con 6rdenes de arresto en Paris y Ginebra a raiz del Emilio y El Contrato social,
en 1765, poco antes de su exilio en Londres es atacado por un libelo anénimo que
resultd ser de Voltaire -, llamado El sentimiento de los ciudadanos, en el que
preguntaba: ‘“‘Quien es ese hombre que piensas que se le deben levantar estatuas
y con la misma humildad compara su vida con la de dJesis; ese que ultraja al
Cristianismo vy a la Reforma, e insulta a nuestros gobemantes y pastores? Es un
erudito que habla en contra de otros eruditos? No, es un desgraciado sifilitico que
arrastra tras de si, de pueblo en pueblo y de montarfia en montana, a una ramera,
a cuya madre él ha matado y con la que ha tenido hijos vy los ha abandonado a la
puerta de un hospicio™ .14

Entre 1765 y 1769 el delirio es intenso y comienza a escribir sus Confesiones,
libro que, concluido en 1771, es una historizacién y un alegato, un dispositivo que
cumple simultaneamente la funcién de defensa y ataque frente a sus perseguidores.

Ese retrato muestra su bondad vy sus buenas intenciones y estd netamente
diferenciado de su maligno doble al que intenta expulsar desde la época de sus cartas
a Malesherbes o denunciar en sus delirios como el resultado de una manipulacién
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de s diabblicos enernigos. El fascinante libro autobiografico Rousseau juge de Jean-
Jacques, escrito en Paris entre 1772 y 1776, muestra este fenémeno donde el
delirio, que atraviesa el texto de punta a punta, es simultAineamente un factor
inherente a una enunciacién que produce la efectuacion de la division del sujeto.

En Las Confesionesno tiene importancia la confeccion del libro segiin los ideales
clasicos, no se trata de escribir bien. ‘“Aqui se trata de mi retrato y no de un libro.
Quiero trabajar, por decirlo asi en el cuarto oscuro... Me someto... al estilo como
a las cosas. No me empenaré en uniformarlo; adoptaré siempre el primero que
venga, cambiaré de estilo sin escriipulos seqin mi 4nimo, diré cada cosa como la
siento, como laveo...”". ®

Si la literatura es una manera de decir por la manera, se percibe que escribir sin
mayor cuidado resulta una tarea que no es sencilla, como lo manifiesta el mismo
Rousseau.

Esta metodologia se corresponde, a mi entender, con la necesidad de Rousseau
de afirmar su propia imagen postulandola como buena y bella, siempre amenazada,
modo de reconocimiento de si, desconocimiento del maestro- como la pedagogia
del Emilio-, tendencia a reengendrarse, a autoengendrarse, como Joyce, a transfor-
marse en su propio padre y construirse una imagen que cuente con la posibilidad
de presentarse ante Dios, el Juez Supr¢ mo, vy decirle: “‘He aqui lo que hice, lo que
pensé y lo que fui. Con igual franqueza dije lo bueno y lo malo. Nada malo me callé
ni me atribui nada bueno; si me ha sucedido emplear algiin adormo insignificante,
lo hice sélo para llenar un vacio de mi memoria. Pude haber supuesto cierto lo que
pudo haberlo sido, mas nunca lo que sabia que era falso. Me he mostrado como fui,
despreciable y vil, o bueno, generoso y sublime cuando lo he sido. He descubierto
mi alma tal como Tu la has visto, och Ser Supremo!. Reiine en tomo mio la
innumerable multitud de mis semejantes para que escuchen mis confesiones,
lamenten mis flaquezas, se avergiiencen de tnis miserias. Que cada cua! luego
descubra su corazén a los pies de tu trono con la misma sinceridad; y después que
alguno se atreva a decir en tu presencia: Yo fui mejor que ese hombre™

Es comin que en los relatos de los paranoicos la referencia a la infancia sea
reducida o inexistente. A diferencia de eso, el paranoico Rousseau nos suministra
una historia donde, en primer lugar, los interlocutores son mujeres confidentes que
lo reciben y protegen y a las cuales seduce e inspira compasién pero después, cuando
emerge el delirio, los confidentes son hombres.
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Ya dijimos que Rousseau se sintié anonadado cuando creys que el Emilio habia
sido desfigurado, cuando percibi® amenazada su escritura imponiéndosele una
“‘configuracion delirante que resurgira casi sin modificaciones a lo largo de todos
esos afios consagrados a los textos autobiograficos™ .1

Son muchos los indicadores que permiten hacer una cierta oposiciébn entre
Rousseau y Joyce: el filésofo francés pretende decirlo todo, quiere ser transparente
y decir toda la verdad, su obra se dirige a un Otro (salvo las Ensorfiaciones), no ataca
la lengua, no altera la sintaxis y las significaciones de su prosa -politicas, pedagégicas,
etc.- rellenan el agujero de la forclusion.

El delirio encuentra su cumplimiento en la escritura tanto desde el punto de vista
de su apaciguamiento como en la perspectiva del incremento de la persecucion.

Maurice Blanchot caracteriza de este modo la escritura de Rousseau: ‘‘Hay algo
més descabellado que el querer hacer del lenguaje la morada de lo inmediato |[.. |,
la certidumbre de lo que siempre esta comenzando v la incertidumbre de lo que
siempre vuelve a comenzar, la verdad absoluta de lo que - no obstante- todavia no
es verdadero? Se puede intentar comprender y poner en orden esa locura, se la
puede realizar en bellos volimenes, se la puede vivir con una rara pasién. En la
mayoria de los casos los tres papeles estan separados. Rousseau, el primero en
concebirlos, es también uno de ios pocos en reunirlos, y a partir de entonces resulta
sospechoso ante el pensador tonto como ante el escritor por haber querido,
imprudentemente, ser el uno mediante el otro™ . **

La psicosis es un intento de rigor que implica, a la vez, un correlato subjetivo de
certeza, elemento de valor axiomatico, que no puede ser sustituido y que determina
que el psicotico se ubique como tinico. El paranoico, en particular, se ubica en el lugar
de la victima, defiende tenazmente su inocencia y efectila acusaciones.

Es cierto que dej6 a sus hijos en la asistencia piblica pero debia sustraerlos de
la cercania enfermante de la madre, de manera que, segin decia, se equivoc6 en los
medios pero, como él ha confesado su equivocacién , entonces no merece reproche
alquno. Este modo de posicionarse permite detectar la falta de creencia en los
reproches que le dirigen, configurando aquello que Freud denominé Unglauben (no
creencia).

La imagen del padre de Rousseau aparece en Las Confesiones de un modo
disperso y fragmentado. A veces tiemo, a veces violento, este padre acusa a su hijo
de ser el causante de la muerte de la madre. ‘‘Cabe suponer que el sinsentido de esta
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responsabilidad, anterior al advenimiento del sujeto, contribuy® a asentar una
posicién de protesta y un sentimiento tan vivo de la injusticia. Pero a consecuencia
de esto la culpa forcluida le vuelve desde afuera, en la forma de los reproches que
supuestamente los otros le dirigen’."

La teodicea laica de Rousseau revela un esquema trinitario que funciona segtin
el ritmo inocencia —caida - redencién y que adquiere un sentido terrenal: la historia
es el lugar donde surge el “‘mal ** pero también donde es posible remediarlo.

Este paranoico inocente no acepta las acusaciones pero se transforma en
acusador pues denuncia las costumbres corruptas de la época.

En la paranoia se dimensiona el lugar del Otro como sede del goce v, al mismo
tiempo, se lo puede nombrar: se trata de las costumbres corruptas de la época frente
a las cuales Rousseau queda ubicado como inocente.

Una vez denunciada esta forma de goce que no merece justificacién alguna, uno
de los objetivos de Rousseau es, tal como sucede también con Schreber, producir
el ingreso de ese goce en un orden que no funcione como la dimensién corrupta del
Otro.

La forclusion conlleva la exclusién tanto de la regulacion que el falo promueve
como de la castracion de qoce. A partir de estas consideraciones es preciso efectuar
la siguiente pregunta: ;Qué hace el sujeto psicético con el goce asi liberado?

Hl syjeto paranoico queda ubicado en una posiciéon donde se niega a responder
respecto de ese goce y lo elabora como una persecucion en las cual la imputacion
corresponde al Otro. ‘‘Rousseau lo ilustra brillantemente, pero demuestra asimismo
no ser un paranoico como los demas, pues con su rebeldia a someterse a la ley del
Otro supo también, en su obra yen su vida, dibujar nuevas figuras de goce. Susideales
de virtud y de vida campestre, sus placeres de paseante solitario supieron infiltrar el
gusto de su tiempo. El paranoico Rousseau rehisa, ciertamente, la rectificacién
subjetiva que el Otro busca imponerle haciéndolo entrar en el rango de la barra falica,
pero él lo compensa, y en forma brillante, logrando rectificar las posiciones de goce
de su época. Hasta el punto de que, al fin y al cabo, aun hoy llevamos sus marcas”™ . 2

Expulsado de todo orden, afirmé ser el tinico modelo a partir del cual se podria
construir un orden humano legitimo y el nico que creyé personificar el arquetipo
ideal del hombre de la naturaleza en un mundo corrupto. Asi pasé por la existencia
aquel que considerd, del mismo modo que Edipo, que el primero de sus infortunios
fue haber nacido...
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Asi terminé sus dias el filosofo ginebrino cuando todo tenia para él el sentido de
una obscena calumnia pero, por profundo que haya sido el delirio de Rousseau, por
mas fragil que haya sido el conjunto de los argumentos que articula para su defensa,
aun hoy escuchamos la melodia de su lenguaije.

“H velo y la imposibilidad de comunicacidn estan presentes en esta misma
palabra gue proclama apasionadamente su inocencia, en estas paginas de copia en
las que se comprimen las lineas de escritura regular, en el regreso obsesivo de ciertas
palabras envenenadas. Pues esta misma palabra que teje el velo enuncia también la
transparencia y, sin que se sepa de dénde proviene su poder, se convierte en batir
de ola, en movimiento cristalino: ‘Liberada del velo de la existencia se transparenta,

tan s6lo por el tiempo de un breve alivio fuera del tiempo'’.%
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El concepto de Verwerfung en Freud
Psic. CarLos J. Escars

El objetivo de este trabajo es efectuar un relevamiento del término Verwerfung,
y del verbo emparentado verwerfen, a lo largo de la obra freudiana, para intentar
precisar si puede hablarse en Freud de un mecanismo especifico para la psicosis. 1 a
eleccion de este término no es caprichosa, pero debera ser complementada con un
relevamiento similar para Verleugnung. En realidad, ninguno de los términos
pertenece al pequeiio corpus de conceptos que Freud se preocupa por definir vy
delimitar {como por ejemplo, represién, pulsiébn, inconsciente, transferencia).
Verwerfung es el término que Lacan rescata del vocabulario freudiano para dar
cuenta de la psicosis, traduciéndolo -al francés y a su teoria- como forclusién. Ahora
bien, ;es equivalente la forclusién lacaniana a la Verwerfung freudiana? ;Es éste
altimo, para Freud, un mecanismo particular que determine la produccién de una
psicosis? Es mas, jes el ttrmino Verwerfung un concepto en Freud? .

El caso de Verleugnung es diferente. Puede plantearse un uso relativamente
sistematico, sobre todo en los tiltimos afios de la produccién freudiana. Pero, spara
dar cuenta de la perversion o de la psicosis? Es mas: ;existen en Freud operaciones
privativas de cada estructura clinica, a la manera en que Lacan propone en algiin
momento de su ensenanza a la Verdrangung como modo de respuesta neurético,
a la Verleugnung como modo perverso v a la Verwerfung psicotico?

No hay otra manera de intentar dar cuenta de estos interrogantes que efectuar
un rastreo mas o menos minucioso de los usos que Freud hace de los términos, en
diferentes épocas, textos y contextos. Compendiar y clasificar estos usos conlleva
riesgos, como el de perder de vista donde un término es empleado de modo coloquial,
estilistico, y dénde puede pensarse con alcance teérico. Pero se trata del mismo
riesgo que corremas al tomar como parte de la «obrar freudiana a cartas a sus amigos,
borradores olvidados o0 comentarios ocasionales, al basar una clinica en la escucha
de minucias tan insignificantes como lapsus u homofonias. Se trata de la diferencia
entre aguzar el oido para la insistencia significante y hacer de ella un signo, germen

de un delirio interpretativo.
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El alemadn

El verbo aleman verwerfen es de uso mas o menos com(n en diferentes areas.
Derivado de werfen -arrojar, echar, también parir- puede traducirse como desechar,
recusar, desestimar, reprobar. Como verbo intransitivo, se usa también en veterina-
ria como abortar. Verwerflich es, por otra parte, lo condenable, mientras que el
sustantivo Verwerflichkeit equivale a bajeza, abominacién. Evidentemente hay un
denominador comiin que es ia idea de algo excluido de modo radical.

La acepcion juridica del sustantivo Verwerfung es conocida y tomada como eje
por Lacan al traducirla como forclusién, es decir como aquella situacion en la que
una demanda no es aceptada por haber quedado atras la etapa del procedimiento
en que podia presentarse. Se trata de una imposibilidad de admitir, un fuera de
tiempo, pero no un rechazo, como simple correlato de la aceptacién, sino como algo
irreversible, irrevocable.

También existe una acepcién no resaltada comiinmente, que proviene de la
geologia: Verwerfung es, para esa disciplina, una dislocacién, una falla, términos
mas que sugerentes en relacién al valor de lo que esta en juego en la psicosis.

Evidentemente desde el simple sentido de desechar algo hasta estas inesperadas
resonancias lacanianas, se trata de un término que acepta diversas interpretaciones.
¢ Como lo utiliza Freud? ; Con cual de estos sentidos? ;En qué relaciones lo pone con
los conceptos psicoanaliticos?

£l castellano

Las traducciones al castellano de las obras de Freud tienen su historia. En la
primera versién de las Obras Completas, que comenzb a aparecer en 1922 en la
editorial espafiola Biblioteca Nueva, figura como traductor Luis Lépez-Ballesteros,
aunque no todos los textos que actualmente incluye esa version estén traducidos por
él. Esto, sumado a la falta de sistematicidad con que Lépez-Ballesteros traduce los
conceptos freudianos -privilegiando Ja gracia estilistica, el buen castellano, por sobre
la rigurosidad- hacen que Verwerfung sea dificilmente localizable como término: es
vertido como rechazo, repudio, juicio condenatorio, segin el contexto ylanecesidad
de estilo.

La otra version de las Obras Completas, traducida por José Luis Etcheverry y un
equipo de especialistas, padece quizas del pecado inverso. Rigurosa, sistematica
50



hasta el extremo de que por momentos se torna un castellano ilegible, tiene sin
embargo la virtud de permitir efectuar el rastreo que aqui nos proponemos. Este
traductor nos dice que ha vertido sistematicamente Verwerfung por desestimacion,
y que mantuvo la correlacion en sus derivados, salvo en algunos usos del participio
pasado, en que utilizé6 reprobado’. No nos ocuparemos todavia de la interpretacion
que este traductor aduce para su traduccion, sino que, sin abrir juicio sobre ella,
comenzaremos toméandola como referencia.

Trataremos de perseguir los contextos en que Verwerfung aparece en Freud
postergando los juicios, o las conclusiones lo mas posible.

Los usos freudianos

La manera més frecuente en que Freud utiliza Verwerfung es evidentemente
coloquial, no referida a la clinica. Describe una actitud, una postura, pasible de ser
adoptada por alguien: él, un autor determinado, una autoridad, una comunidad o
la ciencia misma como tal, desestiman {en lugar de aceptar) cierta proposicion,
determinado hecho, o una teoria. Esto es, desechan, deciden no tomar en
consideracién. Este uso no parece tener valor conceptual, pero es rastreable en
Freud en numerosas ocasiones y en muy diversos contextos. Como muestra,
elegimos algunos ejemplos de diferentes épocas, sin ahondar en cada uno:

[Debemos recordar] el apotegma de que en ciencias naturales la decision aliima

sobre aceptacion y desestimacion corresponde siempre a la sola experiencia, y

nunca a la autoridad sin una experiencia mediadora.?

(...)son numerosos los oponentes de la hipnosis que han formado su juicio acerca

de ella por un cémodo camino. No han sometido a examen el nuevo método

terapéutico, (...} sino que desestimaron la hipnosis de antemano;?

(..)habria que oponer un veto, por excesivo apresuramiento, a una desestimacién

de la teoria de Schemer previa a cualquier examen.?

(_..) aunque desestimamos toda la argumentacién del autor [que resefiamos), no

omitiremos destacar (.. ]

Es por cierto tentador para el psicoanalista joven y entusiasta poner en juego

mucho de su propia individualidad para arrebatar al paciente y hacerlo elevarse
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sobre los limites de su personalidad estrecha. {...) no vacilo en desestimar por
errénea esta variedad de la técnica.®

Y a pesar de ello (...) 1a vieja f6rmula seqiin la cual la psiconeurosis consiste en
un conflicto entre pulsiones yoicas y sexuales no contiene nada que hoy deba
desestimarse.’

Pero |los sueitos] no eran comprensibles, sino ajenos, confusos, absurdos: {...)
v por ese motivo la ciencia los habia desestimado como unos respingos del
organo del alma carentes de sentido v de fin.®

Todo lo que [la ciencia] enseria tiene sélo un valor provisional; lo que hoy se
encomia como suprema sabiduria, se desestimard mariana®

(..) emblogos mas modernos han desestimado de manera unénime las tesis de
Robertson Smith!?

Ya en la descripcion de fenbmenos que ataiten a la clinica, encontramos el

término utilizado de muy diversas maneras. Un uso frecuente describe la reaccién

de un sujeto frente a la aparicioén en su conciencia de recuerdos, ideas, representa-

ciones. En lugar de comunicarlos, los desestima por inservibles. Este uso aparece

en los primeros afios de la obrafreudiana, y esta conectado en general con el método

de la presidn sobre la frente, con la importancia otorgada a la reaccion consciente

del sujeto, a la primera y prontamente abandonada idea de la resistencia como lucha
persuasiva con el paciente: «Desestimando, usted se resiste»:
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Poco a paca me volvi tan osado que a los pacientes cuya respuesta era: «No veo
nada» o «No se me ha ocurrido nada», les declaraba: «No es posible. Sin duda que
usted se ha enterado de lo correcto, s6lo que no creyd que fuera eso, y lo
desestimé. Repetiré el procedimiento tadas las veces que usted quiera, siempre
verd lo mismo». Resultaba siempre que yo tenia razén; los enfermos todavia no
habian aprendido a dejar reposar su critica, habian desestimado el recuerdo
aflerante o la ocurrencia porque los consideraron inservibles. !

Hoy me veo precisado a corregir una inexactitud que formulé en mi anterior
conferencia. Les dije que si renunciando a la hipnosis yo esforzaba a mis enfermos
a comunicarme lo que se les ocurriera sobre el problema que acabdbamos de
tratar (...) la ocurrencia inmediata de mis pacientes aportaba lo pertinente,


en.su

probaba ser Ia continuacién olvidada del recuerdo. Pues bien; esto no es
universalmente cilerto. {...) En realidad, (...) si uno sequia aplicando el procedi-
miento, en todos los casos acudian ocurrencias que no podian ser las pertinentes
porque no venian a propdsito y los propios enfermos las desestimaban por
incorrectas. '

(...) a cambio del nombre buscado ly olvidado] acude enseguida otro que es
discemido como incorrecto y desestimado.’?

Conectado con esto, aparece la desestimacioén en relacion a la logica, a un
proceso de razonamiento. Por ejemplo, cuando Freud compara lo que ocurre en el
chiste con estos procesos:

El consentimiento consciente de los modos del pensar inconsciente, desestima-

dos por falaces, es uno de los recursos para producir el placer cémico;™

(...) el chiste se sirve aqui de un medio de enlace que el pensar serio desestima

v evita cuidadosamente.1®

Es més facil y comodo desviarse de un camino de pensamiento emprendido que

mantenerse en él, y confundir lo diferente gue ponerlo en oposicién ; y muy en

particular lo es entregarse a modos de inferencia desestimados por la l6gica. '

El fortalecimiento de un factor gue merece ser designado como critica o

racionalidad pone término a ese juego [con palabras propio del nifio]. Ahora este

es desestimado por carecer de sentido o ser un directo contrasentido; se vuelve
imposible a consecuencia de la critica.”’

Aqui hay una diferenciacién neta entre el funcionamiento del proceso primario
y el de la critica, la logica o proceso secundario. La desestimacién aparece ligada a
éste (itimo. También en relacion a la meta de! tratamiento analitico, hay una
utilizacién bastante precisa, en algunos textos, de la desestimacion como procedi-
miento l6gico:

1 A tarea terapéutica debib entonces concebirse de otro modo; sumeta ya no era
la «<abreaccitins del afecto atascado en vias falsas, sino el descubrimiento de las
represiones y su relevo por operaciones del juicio que podian desembocar en la
aceptacién o en la desestimacitn de lo rechazado en aquel momento.®
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(...) queremos que el yo, tras cobrar osadia por Ia sequridad de nuestra ayuda
arriesgue el ataque para reconquistar lo perdido. (...) La lucha que se traba si
alcanzamos nuestro propésito y podemos mover al yo para que venza sus
resistencias se consuma bajo nuestra guia y con nuestro auxilio. Su desenlace es
indiferente: ya sea que el yo acepte tras nuevo examen una exigencia puisional
hasta entonces rechazada, o que vuelva a desestimarla, esta vez de manera
definitiva, en cualquiera de ambos casos queda eliminado un peligro duradero,
ampliada la extensién del yo, y en lo sticesivo se toma innecesario un costoso
gasto.'?

En varios pasajes aparece la desestimacion ligada a un juicio (Urteilsverwerfung,

desestimacién por el juicio, equivalente al Verurteilung, el juicio adverso, lacondena),
y en contraposicién con la represion:
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Este hecho [de la figuracién por lo contrario en el chiste y en el suerio] en modo
alguno ha hallado comprensiébn todavia. Sin embargo, parece apuntar a un
importante cardcter del pensar inconsciente, en el cual, segtin toda verosimilifud,
falta todo proceso comparable al quzgar. En lugar de la desestimacién por el
juicio, hallamos en lo inconsciente la «represién:. Acaso Ia represién pueda
describirse correctamente como el estadio intermedio entre el refiejo de defensa
y el juicio adverso.?

La personalidad del enfermo puede ser convencida de que rechazé el deseo
patégeno sin razén y movida a aceptarlo total o parcialmente, o este mismo deseo
ser guiado hacia una meta superior y por eso exenta de objecién {lo que se llama
su sublimacién), o bien admitirse que su desestimacion es justa, pero sustituirse
el mecanismo automético y por eso deficiente de la represién por un juicio
adverso con ayuda de las suprermas operaciones espirituales del ser hurnano; asi
se logra su gobierno conciente.?'

[El psicoanalisis] llama «represién» al proceso que depara ese destino a uno de los
grupos {de representaciones), y disciemne en el algo andlogo a lo que en el &mbito
I6gico es la desestimacién por el juicio.

En el caso de la pulsién, de nada vale la huida, pues el yo no puede escapar de
si mismo. Més tarde en algin momento, se encontraré en la desestimacién por
el juicio {juicio adverso) un buen recurso contra la mocién pulsional.



Si tomamos por modelo un impulso, un proceso animico que se afana por
trasponerse en una accién, sabemos que puede sufrir un rechazo que llamamos
desestimacién o juicio adverso. Con ello le es sustraida la energia de que
dispone; se wuelve impotente, pero puede subsistir como recuerdo. Todo el
proceso de la decisién que se adopte sobre él transcurre a sabiendas del yo.
Enteramente diverso seria si imagindramos que ese mismo impulso fue sometido
a la represién. Entonces conservaria su energia y no restaria recuerdo alguno de
él: ademés, el proceso de Ia represiébn se consumaria sin que el yo lo notase

Aquti va es palpable una concepcién clinica precisa: se trata de postular a la huida
y a la desestimlacion por el juicio en los extremos, y a la represiébn como algo
intermedio. Uno agregaria: fallido en relacién a las dos: nihaycondena, nihay huida.
Etcheverry enfatiza aqui en una diferencia energética: «la desestimacién, como
proceso judicativo, supone cierto tramite de la energia; ella erosiona la energia de
aquello sobre lo cual recae, a diferencia de la represion, en que lo desalojado conserva
su virulencia» (Véase la cita de la nota 24). Sin embargo nos parece que esta
interpretacion se limita a donde la desestimacién conserva este carécter de
consciente, esto es, con conocimiento de si misma, lo cual no siempre parece ser
el caso. Sigamos el rastreo.

Reparemos en que, en algunas de estas citas, aquello sobre lo que recae la
desestimacién va no es un recuerdo, una representacion, sino mociones de deseo,
o sencillamente «el deseo»:

Lo que emerge de las fuentes de las fuerzas pulsionales como mocién de deseo
tiene que aprobar el examen a que lo someten nuestras instancias animicas
superiores, y si es reprobado se lo desestima y aparta de todo influjo sobre
nuestra motilidad, vale decir, se coarta su ejecuciébn .%

El deseo pertenece a un sistema, el Icc, mientras que el sistema del Prcc lo ha
desestimado y sofocado.?

Asombra esta poca precision: representacion, deseo, pulsién, no son equivalen-
tes. Pero ademas, ;Lo desestimado (verworfen) es igual a lo sofocado (unterdriickt)?
Ahora bien, el caracter de consciente de la desestimacién, tan nitido en los ejemplos
anteriores, no siempre es tan claro. Por ejemplo, en relacién a los suefios:
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el soflante mantiene con el deseo una relacién muy particular. Los desestima,
los censura, no le gustan®
Hallo tres posibilidades para Ia génesis de un deseo (..)

2) Puede haber emergido de dia, pero topandose con una desestimacién; queda

pendiente, pues, un deseo no tramitado pero que fue sofocado.?

H sofante (der Traumer) no es igual a la conciencia o al yo. Es, dice Freud, quien

tiene eldeseo. La Unterdriickung, la sofocacién, aqui ligada también a la Verwerfung

€S

una operacion consciente?
Buscando mas detenidamente, podemos encontrar usos de Verwerfung bastante

aislados en cuanto a su frecuencia, pero que nos acercan al tema que investigamos.
Por ejemplo, en cuanto a aquello sobre lo que recae la Verwerfung v a la intensidad
v grado de conciencia del procedimiento:
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Cuando la desilusion se abatié sobre ella, la muchacha se encontraba en ia fase
del refrescamiento, en la pubertad, del complejo infantil de Edipo. Se le hizo
consciente a plena luz el deseo de tener un hijo, y que fuera varén; que este debia
ser un hijo del padre y la réplica de él, no le era permitido como saber consciente.
Pero en eso sucedi6 que recibié el hijo no ella, sino la competidora odiada en lo
inconsciente, la madre. Sublevada y amargada dio la espalda al padre, v aun al
varon en general. Tras este primer gran fracaso, desestimé su feminidad y
procurd otra colocacién para su libido.?

La comparacién con el varén, tanto mejor dotado, es una afrenta a su amor
propio; renuncia a la satisfaccion masturbatoria en el clitoris, desestima su amor
por la madre y entonces no es raro que reprima una buena parte de sus propias
aspiraciones sexuales.

Pero la eleccién de objeto se consuma primero en la [esfera de la] representacion:;
vy es dificil que 1a vida sexual del joven que madura pueda desplegarse en otro
espacio de juego que el de las fantasias, o sea, representaciones no destinadas
a ejecutarse. A raiz de estas fantasias vuelven a emerger en todos los hombres
las indlinaciones infantiles, sblo que ahora con un refuerzo somético. Y entre
estas, en primer lugar, y con la frecuencia de una ley, Ia mocién sexual del nifio
hacia sus progenitores, casi siempre va diferenciada por la atraccién del sexo
opuesto: la del varén hacia su madre y la de la nifia hacia su padre. Contempo-



raneo al doblegamiento y la desestimacién de estas fantasias claramente
incestuosas, se consuma uno de los logros psiquicos mds importantes, pero
también mas dolorosos, del periodo de la pubertad: el desasimiento respecto de
la autoridad de los progenitores, el tinico que crea la oposicién tan importante
para el progreso de la cultura, entre la nueva generacién y la antigua.®!

Esta desestimacion de la feminidad, o del amor hacia la madre, o de fantasias
incestuosas no tiene el mismo valor que el dejar de lado una representacion por no
adecuarse a la l6gica. Parece tratarse de un rechazo de otro orden.

También es de.otro orden la relaciéon de la desestimacién con la conciencia moral,
sobre todo en aquellos textos en que aun no habia precipitado la nocién de supery6.

Conciencia moral es la percepcién interior de que desestimamos determinadas
mociones de deseo existentes en nosotros; ahora bien, el acento recae sobre el
hecho de que esa desestimacién no necesita invocar ninguna otra cosa, pues esta
cierta {gewiss] de si misma.*?

(...) también en la conciencia de culpa hay algo desconocido

[unbekannt] e inconsciente; a saber, la motivacién de la desestimacién.?

El hecho de que el ser humano sea capaz de observacion de si, posibilita llenar
la antigua representacion del doble con un nuevo contenido y atribuirle diversas
cosas, principalmente todo aquello que aparece ante la autocritica como pertene-
ciente al viejo narcisismo superado de la época primordial. {...) Creo que cuando los
poetas se quejan de que dos almas moran en el pecho del hombre, y cuando los
adictos a la psicologia popular hablan de la escision del yo en el hombre, entreven
esta bifurcacion (perteneciente a la psicologia del yo) entre la instancia y el resto del
yo, ¥ no la relacién de oposicién descubierta por el psicoanalisis entre el yo y lo
reprimido inconsciente. Esverdad que la diferencia se borra por elhecho de que entre
lo desestimado por la critica del yo se encuentran en primer lugar los retorios de lo
reprimido. 3

Aqui, es interesante subrayarlo, la desestimacién no conoce su propio motor, ya
no se trata de una operacion evidente de por si. ;Sigue tratdndose del mecanismo
que erosiona energia, que actua, diriamos, en el sentido del principio del placer,
como propone Etcheverry?
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Ahora bien, hilando maés fino aun, encontramos dos ocasiones en que el téermino
Verwerfung es empleado explicitamente en relacién a las psicosis. Uno es punto
lll de Las neuropsicosis de defensa, de 1894, donde Freud, en el mismo movimiento
con que intenta encuadrar a la lamada «psicosis alucinatoria» en el marco de las
neuropsicosis de defensa, produce su diferencia radical. Dice que en las psicosis la
defensa es mas enérgica, ya que el yo desestima® tanto a la representacién
intolerable como al afecto, y el sujeto se conduce como si ésta nunca hubiese
existido. Ya no se trata, como en el resto de las neuropsicosis de defensa, del modelo
del monto de afecto divorciado de la representacion, que debilita a ésta y exige un
uso diverso del afecto. Aqui, junto con esta representacién expulsada, no sélo se
rechaza también al afecto -circunstancia ya de por si inexplicable desde esa
«representacion auxiliam-, sino que un trozo de la realidad también se pierde (la
realidad, intimamente ligada a la configuracién psiquica, no es independiente ni
extema de las representaciones). Y el contenido de la psicosis es una acentuacién
de la representacién desestimada, es decir que esta representacién retoma desde
afuera en forma de alucinacién. Esta aqui expresado quizas el aporte mas original
de Freud a la teoria de Ia psicosis. Cuando, afios después, expresa una idea parecida
en el caso Schreber, no utiliza desestimacién, sino ese término de resonancias
hegelianas, tan dificil de traducir: Aufhebung, que parece aqui coincidir con
Unterdriickung:

No era correcto decir que la sensacion interiormente sofocada [die innerlich
unterdriickte Empfindung] es proyectada hacia afuera; mas bien inteligimos que lo
cancelado adentro [das innerlich Autgehobene] retoma desde afuera.3¢

La otra cita proviene de un texto aparentemente alejado de la clinica de la psicosis:
Psicopatologia de la vida cotidiana. En el capitulo XIt Freud trata sobre el problema
del determinismo y el libre albedrio, problema tan caro a él en esa época, y hace alli
una referencia al paranoico, buscando quizas que no lo confundan con uno, en esto
de encontrar determinaciones en aquello que al comiin de los hombres le parece
mero azar. Dice que los parancicos otorgan maxima significaciéon a los pequeiios
detalles, en que ordinariamente no reparamos, en el comportamiento de los demas,
atribuyendo sentido s6lo alos que los otros manifiestan. Y para aclararalo que alude,

agrega:

Vale decir que el paranoico desestima, en su aplicacién a las exteriorizaciones
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psiquicas de los demnds, la categoria de lo contingente, de lo que no exige
motivacion®

Parece interesante este rechazo absoluto de la categoria de lo contingente, de
lo no necesario, que hace a la certeza un fenémeno especificamente paranoico. Esto
es, nada podria no ser, no hay ning(in agujero en la trama causal de la realidad. Esta
indicacion freudiana tiene hasta valor de diagnéstico diferencial. Aqui si cabe pensar
si, como en el ejemplo anterior, no puede traducirse Verwerfung, sin forzar las cosas,
como forclusién.

Y finalmente, el lugar en que mejor puede pensarse un sentido teérico preciso
y diferenciable del término, en relacion a la clinica y en las cercanias de la psicosis,
es el punto VIl del caso del llamado Hombre de los lobos. Cuando Freud historiza,
en esa construccidon de la neurosis infantil que ocupa el analisis del joven ruso, el
momento de confrontacién del sujeto con la castracion lo plantea como un conflicto
entre la teoria de la cloaca, que, como toda teoria sexual infantil implica la renegaciéon
de la diferencia sexual, y que le permite al sujeto una identificacién con la madre «sin
pérdida»; vy la aceptacitn de la castracién en la mujer.

La reaccién del sujeto, dice Freud, fue desestimar lo nuevo:

Se decidi6 en favor del intestino contra la vagina.®®Pero, ;en qué consiste esta
desestimacion? porque de todas maneras no es que la nueva inteleccion [de la
castracioén)] no surtiera efecro alguno®

Frente a la castracién, dice Freud, en el Hombre de los lobos coexisten tres
corrientes. Dos contrapuestas entre si: ¢l reconocimiento de la castracion

él habia reconocido la castracién como un hecho {...) estaba a punto de aceptarla
y consolarse con la feminidad como sustituto®

y la abominacién de la castraciéon, en el sentido de la represion. (;o de la
Verleugnung?). Ahora bien, la tercera corriente, mas antigua y profunda, {...)
simplemente habia desestimado la castracion, con lo cual no estaba todavia en
cuestion el juicio acerca de su realidad objetiva (...) no se habia pronunciado ningiin
juicio sobre su existencia, perc era como si ella no existiera. 4!

Se trata aqui de un rechazo de otra indole, no en relacion al par abominaciéon-
aceptacion, sino algo més fuerte, anterior al juicio de existencia. Etcheverry ve aqui
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un «juicio de nivel practico;-, un «casi juicion*?, y plantea diferentes concepciones de
Freud sobre el juicio: en la época de Las neuropsicosis... el juicio seria una accién
motriz, mientras que en La negacién (1925) un juicio no es todavia una accién
motriz. Por ello, continta, en la primera época una desestimacion puede producir
una psicosis, mientras que en la segqunda no. Mas alld del valor otorgado a la
«motricidad» no estamos tan seguros de la (ltima afirmacién. Porque no es casual
que inmediatamente Freud traiga a colacién, en su exposicion, la alucinacién del
dedo meriique:

«Tenia cinco arios; jugaba en el jardin junto a mi nifiera y tajaba con mi navaja
la corteza de uno de aquellos nogales que también desemperian un papel en mi
suerio. De pronto noté con indecible terror que me habia seccionado el dedo
meriique de la mano (;derecha o izquierda?), de tal suerte que sélo colgaba de la
piel. No senti ningtin dolor, pero si uria gran anqustia. No me atrevi a decir nada
al aya, distante unos pocos pasos; me desmoroné sobre el banco inmediato y
permaneci ahi sentado, incapaz de arrojar otra mirada al dedo. Al fin me
tranquilicé, miré el dedo, y entonces vi que estaba completamente intactor.

En esa alucinacion, retoma desde afuera {en la linea misma de Las neuropsicosis
de defensa, y el caso Schreben aquello que fue desestimado. Con lo que, parece que
también aqui se trata de algo radicalmente diferente de una represion:

eine Verdrangung ist etwas anders als eine Verwerfung*

Es evidente que se trata de un concepto escurridizo, que Freud utiliza con
diferentes acepciones: operacién consciente, juicio, equivalente a la sofocacion,
diferente a la represion...

Hay argumentos, sin embargo, que permiten ubicar a la Verwerfung més alla de
la mera condena légica mediante un juicio: 1) las citas en relacién a la conciencia
moral, donde lo desestimado {que en el superyo retoma, se sabe, como voz), no
conoce su propio motor; 2) el modo de retoma de lo desestimado en Neuropsicosis
de defensa -desde afuera- 3) en el Hombre de los lobos, la clara separacién entre
lo desestimado y la abominacién, correlativa del reconocimiento: lo desestimado
como anterior a lo abominado, y cuyo efecto es la alucinacién.
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En definitiva, si bien Freud no emplea verwerfen como mecanismo privativo de
la psicosis, pueden. pensarse elementos de ese mecanismo -al menos segin lo
entendemos a partir de la concepciétn lacaniana de forclusion- en algunos pasajes

en que este término aparece.

De todos modos, habra que abstenerse de una conclusién definitiva hasta no
haber rastreado el otro término ligado en Freud a las psicosis: die Verleugnung (la

desmentida).
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Las Historias Clishés en las Técnicas Proyectivas

Implicancias Metodolégicas
Dra.LniaNa E. SCHWARTZ DE SCAFAT!

La Catedra Fundamentos, Técnicas e Instrumentos de la Exploracion Psicoldgica
II {cuyos contenidos fundamentales se centran en la ensefnanza de las Técnicas
Proyectivas) se halla abocada a una tarea de Investigacién, cuyo objetivo es la
obtencién de ‘‘Tematicas Clishés™ también conocidas como: Normas Temaéticas o
Historias Clishés- para un Test destinado a la exploracién de las conflictivas
psicolbgicas de los nifos.

Dicho Test o Técnica de origen francés sobre la que se esta trabajando, es un
instrumento fundamentado en la teoria Psicoanalitica, llamado: Test Patte-Noire (P.
N.) de Luis Corman, de gran uso en Europa (especialmente en Francia dada su
relevancia clinica, la cual ha sido demostrada en distintos Congresos Internaciona-
les).

En nuestro pais es una Técnica poco conocida y de uso restringido, pues no
cuenta con el respaldo de investigaciones que la avalen, o faciliten su empleo como
seria el caso de contar con las normativas clishés {tematicas).

Por sus caracteristicas estructurales pertenece a las llamadas Técnicas Verbales
Tematicas, las cuales se originan o encuentran su matriz, en el Test de Apercepcion
Tematica de H. Murray (T.A.T.). Técnicas que presentan como material estimulo un
conjunto de laminas sobre las cuales los sujetos de la exploracién deben construir
historias, segiin la consigna que corresponda a cada instrumento y que se interpretan
desde la fundamentacion psicoanalitica que cada autor sustente.

Dijimos anteriormente que contar con las normas clishés para el Test Patte-
Noire, facilitaria su uso (asercién extensible a todas las Técnicas Verbales Teméticas)
dado que le otorgamos especial importancia a las mismas. Aspecto que desarrolla-
remos en parrafos posteriores ya que previamente se nos impone puntualizar o
clarificar qué es realmente una historia clishés o tematica nomativa, para diferen-

ciarla claramente de otra normatividad llamada *“Nomma perceptiva’ o ‘‘descripcién
comun de lo que se ve"”’.
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Para entender de que tratan estas normatividades (teméticas o clishés y
perceptivas) debemos en primer lugar acotar (atin a riesgo de la obviedad que parece
trasuntar su declaracion) el Supuesto Basico sobre el que asientan sus posibilidades
de interpretfacion las Técnicas Proyectivas en general, el que se enuncia diciendo que:
‘el Hombre es s6lo tal, en tanto se constituye desde, en y para una Cultura, manera
de advenir Sujeto y de perder irremediablemente su condicion de individuo
bioldgico...” {por cierto que este supuesto funciona desde un modelo Filoséfico vy
en un contexto Antropolégico que pone en suspenso la condicién biologista en su
caracteristica de suficiente, quedando sélo la ‘‘necesariedad’” de la misma.

Explicitado nuestro Supuesto Basico, diremos desde alli que cuando se presenta
un material pictérico, gréfico o ladico, a un conjunto de sujetos (contextuados en una
misma cultura) y se les solicita la realizacion de una construccién con los mismos,
obtendremos dos clases de datos:

a- Respuestas individualizadas determinadas por las peculiaridades estructurales,
en tanto los Sujetos son “‘su historia vivida significativamente’ | y

b- Respuestas nomativas que permiten recortar las modalidades particulares que
se plasman desde las demandas culturales.

Centrandonos en las segundas que hacen a la conceptualizacién del objetivo del
trabajo, diremos que éstas se dividen en dos clases:

I- Normas Perceptivas: L. Bellak las llamé Aperceptivas en tanto pretendi6 dar
con esta denominacion, una amplificacion al concepto de Percepcién de la época,
el cual evocaba un supuesto reflejo objetivo de la realidad, sosteniendo en cambio
con el término Apercepcién que toda Percepcion implica una subjetividad significa-
tiva, compartida culturalmente; por lo tanto y de acuerdo a esta conceptualizacion
histérica, diremos hoy que las Nommas Perceptivas representan el constructo
cognitivo de un grupo cultural {o respuesta descriptiva) en relacién con los aspectos
textuales de la lamina, o sea lo que comiinmente el grupo ve, o no ve de la misma.
Toda referencia ¢ respuesta sobre acciones, sentimientos, pensamientos, emocio-
nes, situaciones, épocas, etc., son interpretaciones, que exceden a las normas
perceptivas.
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[I- Historias Clishés o Normas Teméticas: se organizan justamente con el
excedente, se refieren al constructo cultural significativo, tal como la lamina estimula
para “‘esa cultura’.

Precisando, es el denominador com{n o historia tipica significativa que un grupo
normativo produce para el estimulo o lamina presentada, es la significacion
subyacente a la diversidad de lo anecdético, es el entramado que subyace a las
diversidades aparentes.

Elucidada la diferencia entre Normas Perceptivas y Normas Tematicas o Clishés,
nos referiremos a la importancia metodologica que la obtencién de las Gltimas
conlleva para la clinica diagnéstica, pues éstas funcionan como parametros de
normalidad para cada cultura.

Como dijéramos en nuestro Proyecto de Investigacion y por lo que se desprende
naturalmente de lo hasta aqui expuesto, *‘las normas tematicas o clishés, son a las
Técnicas Proyectivas, coma los Baremos o tablas de puntajes a las Técnicas
Psicomeétricas, en cuanto a que en ambos casos, son las que determinan los
rendimientos o construcciones promedios de cada cultura, desde las cuales adquie-
ren sentido los resultados individuales que se obtienen en su aplicacion diagnostica’ .

Dicho de otra manera. ‘‘la obtenci6bn de ‘‘patrones o normmativas culturales,
proporcionan los modelos de represer taciones significativas para los diferentes
grupos humanos, considerando que dichos ““modelos™ o patrones representativos
que encuentran su clave en un “Cédigo Compartido™, serviran luego para sostener
el lugar donde se delimitaran las marcas que el Sujeto introduce en una materia
significante (Discurso manifestado como: habla, graficacién o juego) marcas que se
delimitaran por las Leyes de ese Codigo Compartido {Lenguaje en sentido general)
pero que se determinan por las Leyes del Inconsciente, el cual donara las marcas
particulares en la discursiva de cada Sujeto. Solo conociendo las claves que el Cédigo
proporciona para la organizacién y coherencia de la realidad compartida {(nommatividad)
es que se podran delimitar las peculiaridades que como alteraciones se marcan para
interpretar en la Clinica’"*.

Sino obtenemos ese sentido consensuado, vano sera todo intento interpretativo,
va que sblo hariamos construcciones “‘delirantes’, pues el Codigo significante que
porta el Discurso que significa ha quedado afuera. ..

Creemos que a través de estas breves lineas, hemos logrado esbozar la
importancia que estas construcciones metodolégicas nos aportan, construcciones
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que no han encontrado el lugar que les corresponde en los textos relacionados con
las Técnicas Proyectivas, lo que ha ocasionado serias dificultades en una cuestién
prioritaria, la de la Validez y Confiabilidad de los resultados obtenidos mediante el
uso de las Técnicas mencionadas.

Por Gltimo hay un aspecto que es interesante destacar con respecto a estas
nommativas, que si bien no hace a la especificidad de este trabajo, no deja de ser muy
importante su especificacion. Dicho aspecto se refiere a los desarrollos tedricos que
nos pueden facilitar las comparaciones de distintas normativas clishés, obtenidas en
diferentes culturas; ya que ellas nos brindan cortes transversales de las mismas, en
cuanto a sus conflictivas basicas y particulares maneras o modalidades de significa-
cidon y posibilidades de simbolizacion.

En relacién con este (ltimo aspecto se debe serfialar que en la Investigacién en
curso y en razén de poder ampliar en una etapa posterior la conclusion de la misma,
hemos conformado una muestra que incluye: variables de distintos niveles socio-
econémicos, ambos sexos y dos niveles de edades disimiles, con la expectativa de
extraer de este material algunas hipbtesis que pudieran estar relacionadas con
diferentes modalidades de simbolizacién, segiin alguna de ellas o alguna particular
combinacién de las mismas.

Notas

1 - Schwartz de Scafali. Liliana - Parrafo extraido de la ponencia que presentara en el panel: Problemas
episternolégicos en el Psicodiagnastico {V Jornadas de ADEIP San Luis-1991). Titulado: Teorfay Praxis
(articulaciones).
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La evaluacion del desarrollo psicolégico:

especificidad del inventario

Informe preliminar
Psic. TElMA PIACENTE

Desarrollo Psicologico: necesidad de su evaluacion

El estado del desarrollo psicolégico v del crecimiento constituyen indicadores
basicos de la salud infantil. Ambos parametros no solamente reflejan de manera
adecuada la situacién actual de esa poblacién, sino que resultan buenos indices
pronosticos.

Al respecto organismos intemacionales como O.M.S., O.P.S., UNICEF,,
entre otros, han sefialado reiteradamente |a necesidad de implementar estrategias
de atencién primaria en salud como vias altemativas para disminuir la morbimortalidad
infantil, problematica especialmente sensible en los primeros anos de la vida y en
poblaciones con necesidades basicas insatisfechas.

Segtin datos censales, los hogar:s en esas condiciones constituyen en la
Provincia de Buenos Aires el 23% del total, proviniendo de su seno el 37% de nifios
menores de 2 afios y el 36,5 % de aquellos en edad escolar.

Sin embargo el fené6meno de la pobreza no se agota en las cifras indicativas de
sus alcances ni en las carencias materiales que lo identifican. Concurren para su
definicién sus consecuencias en la infancia: pobreza, mortalidad, desnutricién vy
retraso del desarrollo psicologico conforman un fenémeno complejo que se presenta
con tragica frecuencia.

En nuestro pais, como en otros, la mayor parte de los programas dirigidos a la
infancia, suelen enfatizar los aspectos biolégicos del crecimiento y desarrollo, habida
cuentade los factores de riesgo a los que permanentemente se encuentran expuestos
los nifos que provienen de comunidades carenciadas. La dieta insuficiente o
inadecuada, los altos indices de hacinamiento y promiscuidad, las condiciones
sanitarias y educacionales deficitarias, la escasa capacidad de subsistencia familiar,
redundan entre otras razones en una mayor vulnerabilidad de los nifos.

Sin embargo los objetivos tendientes a mejorar la supervivencia no deben dejar
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de lado o minimizar la importancia de preservar también la calidad de vida, develada
en parte por el estado del desarrollo psicolégico alcanzado.

Investigaciones realizadas

El Proyecio Colaborativo sobre ‘‘Estrategias, Creencias y Practicas de Alimen-
tacién, Crianza y Desarrollo Infantil''?!, realizado durante los afios 1986-1989, con
el apoyo financiero del Intemational Development Research Center de Canada, de
la Comisién de Investigaciones Cientificas de la Provincia de Buenos Aires y de la
asistencia técnica y financierade U N.L.C.E.F., estuvo centrado en la indagacién y
comparacién de las caracteristicas de las familias pobres del cono sur de América
Latina, en una pluralidad de dimensiones. Se efectud en tres paises simultAneamen-
te, Argentinas, Chile y Uruguay, en los que se examinaron cerca de 2.500 familias
v 4.000 nifos de 0-5 afos de edad

En Argentina la investigacion fue realizada sobre una muestra de 920 familias y
1.520 niftos en las edades consideradas que residian en enclaves de pobreza
ubicados en la zona del Gran La Plata y en el sudeste del Gran Buenos Aires.

El estado del Desarrollo Psicolégico fue investigado en esa oportunidad con
referencia al desarrollo psicomotriz en los dos primeros afnos de vida y a través de
sus manifestaciones en las areas de psicomotricidad, coordinacién y lenguaje en los
tres anos posteriores.

Las dimensiones evaluadas por los instrumentos seleccionados configuran un
determinado recorte del desarrollo psicol6gico, de naturaleza infinitamente mas
compleja. Sin embargo sea cual fuere la perspectiva epistemoldgica a la que se haga
referencia, el mismo resulta ineludible, ya sea por problemas de orden teérico y/o
metodoldgico para abordar conjuntamente la totalidad del desarrollo. Las razones
de esta elecciébn radicaron en sus implicaciones en el desarrollo cognitivo ulterior,
en la medida en que retrasos temprancs wvulneran o pueden vulnerar adquisiciones
posteriores, las que a su vez pueden signar las posibilidades de éxito o fracaso escolar,
problemaética especialmente critica en estas poblaciones.

Los instrumentos utilizados fueron la Escala del Desarrollo Psicomotor para nifios
de 0-24 meses, de Rodriguez, Arancibia yv Undurraga® y el Test de Desarrollo
Psicomotor para nifios de 2-5 arios, de Haeussler y Marchanf®. Ambas constituyen
screening de administracién individual, cuyos resultados permiten una categorizacién
diagnostica en términos de nomalidad, riesgo y retraso.
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La significacién de los resultados obtenidos sélo puede precisarse cuando se los
contextualiza a la luz de los esperados para la poblacién general. En ese caso cobra
verdadero sentido la magnitud del problema: el porcentaje de retraso se triplica, el
de riesgo se duplica v el de nomialidad obviamente se reduce significativamente.

Tabla I
Comparacion porcentual de las categorias diagnésticas obtenidas en
la muestra en estudio en relacion a las esperadas

Categoria EEDP TEPS] Total Poblacionn | Diferencia
diagnéstica 0-23 24-60 0-60 general (%)
Normal 64,1 69,2 66.6 84 -17,4
Riesgo 270 219 245 13 +115
Retraso 8,9 89 8.9 3 + 59

Razones de orden teérico y metodolégico aconsejan ademéas a proceder al
andlisis por grupos etareos, para poder o sservar que ocurre en diferentes etapas y
areas del desarrollo.

Efectivamente el desarrollo psicolégico es un proceso cuya velocidad es mayor
en los primeros afios de vida y cuya estructura difiere de un periodo a otro, al menos
en su dimensién cognitiva.

Con ese prop6sito se agrup6 a la muestra estudiada semestralmente durante los
dos primeros anos de vida y anualmente en los tres posteriores.

Esta distribucién penmite observar que si bien los resultados son semejantes a los
de la muestra total, cuando se la discrimina por edades aparece un paulatino
descenso del porcentaje de normalidad que alcanza su punto mas bajo para el grupo
de 18-23 meses.

Estos hallazgos coinciden con el de otras investigaciones que seiialan que la
aparicion de la funciébn semibtica, especificamente de la lengua hablada, marca
diferencias en las curvas de rendimiento intelectual, segiin sea el nivel sociocultural
de pertenencia de los nifos, observandose disminuciones estadisticamente signifi-

cativas cuando se trata de nifios que provienen de los estratos mas pobres.
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Estas conclusiones -parecen confirmarse cuando se analizan los resultados
obtenidos por el grupo 24-60 meses, en el que, en razén de la prueba utilizada,
pueden hacerse discriminaciones segiin se trate de diferentes areas del desarrollo.

Los resultados obtenidos difieren segiin las areas consideradas: el porcentaje de
retraso resulta notablemente incrementado en el area del lenguaje, es minimo en el
area de coordinacion e inexistente en el de motricidad.

Este tipo de andlisis resulta mas adecuado que el de la comparacién de los
resultados totales que opaca los hallazgos enunciados en el sentido de que pareceria
“‘mejorar’’ espuriamente la proporcién de nifos ubicados en la categoria diagnéstica
de nomalidad. Efectivamente el descenso significativo que se produce en esa
categoria alrededor de los 18 meses de edad, permanece selectivamente constante
en el area del lenguaje en edades superiores, lo que refuerza la problematica
especifica de esa poblacitn en términos de la adquisicién del lenguaje y su uso

posterior.

Tabla II

Porcentajes de normalidad en siete grupos de edades

Escalas Grupos de Escalas Area Area Area

edades {meses) totales motricidad | coordinacidén | lenguaje

EEDP 00-05 74,8
06-11 67,1
12-17 61,5
18-23 55,6

TEPSI 24-35 73,9 89,2 75,5 50,9
36-47 659 885 79.0 56,7
48-60 67.9 91,4 72,3 55.4

Cabe plantearse al respecto cual es el status de estas constataciones. Las
diferencias encontradas podrian ser atribuidas -como se lo ha hecho en la literatura
especializada sobre el tema- a razones hereditarias, al sesgo cultural de los
instrumentos utilizados o a la influencia del medio.

Sin pretender agotar los argumentos en tomo a tales tépicos, que por otra parte
se han ofrecido en otras publicaciones®, no cabe duda que los factores genéticos
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juegan un papel en el desarrollo psicoldgico, pero resulta improbable que se
conjuguen en poblaciones exogamicas como la estudiada. Por otra parte cuando se
analizaron las asociaciones del desarrollo psicolagico con determinadas condiciones
de vida, considerando que la pobreza no es una condicibn homogénea, se
observaron que las variables consideradas se movian en el sentido esperado: a
mejores condiciones de vida, mejor desarrollo psicol6gico®.

En cuanto al sesgo cultural de los instrumentos utilizados, que sin duda estuvo
presente, posiblemente pudiera explicar parte de la variabilidad, pero no toda. El
contenido de las pruebas y la ‘'situacién de examen' resultarian menos favorables
a los ninos de las clases populares, tal como insistentemente se senala. Pero en ese
caso deberian haber constituido un escollo para todos y no solamente para algunos.
Por otra parte las diferencias en el desarrollo aparecen tempranamente v es dificil
sostener un peso relativo significativo del sesgo cultural®.

En consecuencia los factores ambientales aparecen como relevantes en la
explicacion de los fenbmenos observados.

Por oira parte puede ser cuestionable en principio, postular que los resultados
obtenidos con instrumentos de este tipo constituyan indicadores del desarrolio
ulterior. Pero no cabe duda de que si se verifican dificultades a edades tempranas,
a pesar de una cierta tendencia a la equilibracion y autorregulacidon, suelen
constatarse con posterioridad problemas en areas importantes, especialmente
cuando no han mediado drasticas modificaciones en las condiciones de vida.

En consecuencia mas que desestimar los resultados en razén de su cuestionable
validez predictiva, deberia considerarselos en el disefio de politicas sociales, mas alla
de que hablen o no de un dano irreversible.

Entre las conclusiones a las que puede arribarse a partir de estos hallazgos pueden
plantearse las siguientes cuestiones.

En primer lugar los retrasos del lenguaje requieren una elucidacién de mayores
alcances. La vieja polémica acerca del déficit/diferencia en el lenguaje caracteristico
de distintos estratos sociales, aplicada a situaciones que no son bilingiies o
bidialectales, deberia resolverse a la luz de estudios lingiiisticos que permitan
explorar, detectar, describir y explicar con mayor eficacia los problemas planteados
por la adquisicion y utilizacién posterior del habla de los nifios de estas comunidades.

En relacion a ello, coincidiendo con Hurtado?, una cosa es ‘‘afirmar que las
variedades dialectales tienen la misma jerarquia y otra muy distinta asegurar que los
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nifios de 4reas marginadas cuando llegan a la escuela estan impuestos del mismo
nivel de uso lingiiistico que los nifios de clases mas favorecidas’ . Hablar en esos casos
de variedades es, en opinién de este autor, encubrir el problerna con categorias que
no corresponden

Si por otra parte se consideran las dificultades que plantean los mismos nifios en
la adquisicién de la lengua escrita, se aprecia con mas fuerza la necesidad de un
andlisis exhaustivo, que no se agota en la interpretacién de la ‘‘segregacién
lingtiistica’ que padecen muchos de ellos en la escuela, hecho que sin duda actiia
a pesar de que en muchas ocasiones los maestros se “‘arreglan como pueden’’ para
operar la integracién de nifos con caracteristicas especiales, sin estar preparados
para ello.

En segundo lugar los programas matemo infantiles no siempre toman en
consideracion la vigilancia del desarrollo psicologico, en tanto accion preventiva. Los
riesgos biolégicas de las poblaciones carenciadas conducen a priorizar la vigilancia
del estado nutricional, sin considerar que no solo debe preservarse la supervivencia
sino ademas la calidad de vida. En relacién a ello resulta patente la falta de indicadores
relevantes del curso del desarrollo, particularmente a de aquellos sensibles para
operar predicciones.

Vigilancia y evaluacion del desarrollo

La vigilancia del desarrollo que aqui se propone constituye un proceso que
involucra el monitoreo sistematico y regular del desarrollo psicol6gico infantil, es
decir el examen periédico, segin normas establecidas, para evaluar si los logros
alcanzados por los nifios se ajustan a lo esperado para la edad y en caso de detectarse
retrasos implementar las acciones que correspondan, que suelen incluir estrategias
terapéuticas dirigidas al nifio y su familia.

Para ello resulta imprescindible contar con instrumentos que permitan evaluacio-
nes validas y confiables. Existen a este respecto una variedad entre ellos, que asumen
diferentes modalidades, tales como escalas, guias, screening, inventarios, cartillas,
tests, etc. En tedos ellos aparece una diversidad de indicadores cuyo contenido y
disefo dependen de la concepcién teérica que se adopte, asi como de los objetivos
de la evaluacion.

Cuando se pretende monitorear el desarrallo, se seleccionan aquellos que ponen
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en evidencia aspectos que aumentan o incrementan con la edad y/o resultan buenos
precursores de manifestaciones ulteriores.

En el examen y evaluacién de los ninos hasta la edad preescolar suelen recortarse
areas referidas al desarrollo psicomotor, a la comunicacién vy lenguaje v a la
sociabilidad, entre otros.

Los que se utilizan en la actualidad en nuestro medio adolecen de importanies
limitaciones: ausencia de normas nacionales y regionales, consideracién homogé-
nea de las diferentes dimensiones del desarrollo (ya se ha senalado la vulnerabilidad
especifica de las poblaciones estudiadas en relacion al lenguaje). De ahi la
importancia a acordar a instrumentos que resulten sensibles para detectar la
evolucion del lenguaje, que sirvan a su vez para orientar estrategias de promocién
del desarrollo en salud y educaciétn.

La Céatedra Fundamentos, Técnicas e Instrumentos de Fxploracién Psicolégica
I hizo suya la necesidad de modificar esta situacion, puesto que la disponibilidad,
precision y actualizacién de instrumentos se erige como requisito previo de toda
investigacion aplicada.

El Inventario para la Evaluacion del
Desarrollo Psicolégico de Nirios de 0+5 arios

Caracteristicas del inventario

Se ha partido de una concepcién tedrica (Piaget, Vigotsky), seglin la cual a partir
de la interaccién social y con el objeto de conocimiento es posible la construccién
de saberes que fundamentan, originan y al mismo tiempo son la consecuencia de
una evolucién adecuada del desarrollo cognitivo. Es justamente en la perspectiva de
la interaccién vy en la que ofrecen sus “‘formatos’”, en pos de la zona proxima de
desarrollo, que asienta la posibilidad de la intervencién psicol6gica oportuna.

El Inventario cuya tipificaciéon se propone, ha sido disefiado para evaluar el
desarrollo psicolégico de nifios de 0-5 anos, en su aspecto prevalentemente
cognitivo, atendiendo a sus posibilidades de aplicacién en el primer nivel de atencién

De alli que su ‘““normmatividad”’ esté dirigida a determinar los rangos de aparicién
de determinadas ‘‘competencias’’, esto es la edad minima y méaxima de las
variaciones normales, que seran validadas con examenes clinicos realizados por

psicologos expertos en el tema
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Fn tal sentido difiere de los tests psicométricos usuales, que ubican logros precisos
a una edad caracteristica, va que aparecen en el promedio de los nifos. Determinar
en cambio la edad en que la mayoria de los nifos los alcanzan, resulta Gtil como seiial
de alarma, para emprender las acciones que cormrespondan al primer nive]l de
atencion vy articularlas con las que competen a otros niveles asistenciales

Su elaboracién se ha fundado en la consulta de la bibliografia especifica y en la
experiencia personal de las autoras, en el marco ya sefalado de las teorias
psicogenéticas e interaccionistas del desarrollo humano y del método de los tests.

Esta organizado en tomo a indicadores de la psicomotricidad, del lenguaje, la
sociabilidad, develadores en mayor o menor medida del desarrollo cognitivo. En su
seleccién se ha tenido en cuenta que no todos poseen idéntico valor diagnéstico y/
o predictivo. Aquellos que a priori pueden considerarse mediocres fueron incluidos
sobre la consideracién de su importancia, en tanto fuentes de interaccién materno
filial que propenden al desarrolio y que por lo mismo pueden orientar estrategias de
promocion.

Los indicadores estan agrupados en edades consideradas clave en la evolucion
infantil, en razén que entre una y otra median cambios significativos del psiquismo
y ademas porque resulta viable en el primer nivel de atencién proceder al monitoreo
nlanificado en dichas edades. Ellas corresponden a los 3, 6, 9, 12, 15y 18 meses
vyalos 2,2 1/2, 3,4 y5 anos. Cada una esta precedida de una breve descripcion
de las caracteristicas psicolégicas consideradas predominantes del nifio en ese
periodo, que obviamente no resulta, ni lo hubiera podido ser, exhaustiva.

Cada indicador ha sido seleccionado de acuerdo con las adquisiciones esperadas
para la edad considerada. El proceso de tipificacién al que esta siendo sometido
permitira sefialar cuando es alarmante su ausencia.

Para cada uno de ellos se proporciona la descripcién del material de examen, la
técnica de administracion y los criterios de valoracion. Estos (ltimos se ajustaran de
acuerdo a la construccién nommativa que se realice a este respecto.

El tipo de instrumento disefiado resulta sencillo, econ6émico y pasible de ser
administrado por personal sin alta capacitacion técnico profesional con la que no
siempre se cuenta en el primer nivel de atencién al que esta destinado. Posibilitara
al mismo tiempo que la evaluacién del desarrollo psicolégico, la elaboracidon de
programas de promocién del desarrollo, sobre la base de las areas en las que se
detecte alarma.
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El inventario se ofrece en tal sentido en una doble version, graduado por niveles
de edad vy seriado de acuerdo a lineas de competencias progresivamente mas
complejas, lo que permite identificar ‘‘zonas de desarrollo préximo™.

Sobre la base de la tipificacién, sera posible realizar el ajuste de los indicadores
de acuerdo a su poder discriminativo, diagnéstico y pronéstico. Como ya se serfialara
se han incluido algunos de los que previamente se conoce no resultan sensibles para
predecir el desarrollo futuro, pero que no obstante constituyen fuentes de potencia-
les interacciones materno filiales, tal como es el caso de la linea evolutiva en tomo
a la independencia en la alimentacién y en la higiene.

Los programas de estimulacién temprana que se han implementado yla posterior
evaluacion de su impacto ha ocasionado una serie de reflexiones criticas y planteos
en cuanto a sus objetivos, contenidos, viabilidad y persistencia en el tiempo. En
primer lugar porque no basta con ofrecer un medio rico en estimulos para compensar
un desarrollo en desventaja. La polifacética acepcién de rico, resulta cuestionable
como hemos visto, en la perspectiva en la cual los retrasos del desarrollo resultan
mas bien selectivos que globales, al menos en las primeras edades de la vida en el
tipo de poblacién que nos ocupa. En segundo lugar no resultan posibles de realizar
cuando se trata de atender a poblaciones numerosos, a través de sesiones limitadas
en el tiempo. Finalmente los resultados ~ largo plazo de programas va evaluados no
mostraron la persistencia de los cambios favorables iniciales observados en los nifos.

De ahi que una altemativa posible estaria dada en el disenio de estrategias de
capacitacion de las madres, a partir de los hallazgos a que conduzcan los examenes
de los nifos. El inventaric que se esta tipificando podria constituir una via de entrada
para ese propésito.

75



Citas

1. Piacente, T.; Rodrige, M. A.; Talou, C. y col.
Proyecto colaborativo sobre estrategias de
alimentacion, crianza, y desarrollo infantil
La Plata: Comisién de Investigaciones Cien-
tificas de la Provincia de Buenos Aires.
UNICEF, IDRC. 1988.

2. Rodriguez, S; Arancibia, V. y Undurraga, C.
E'scala de evaluacién del desarrollo psicomo-
tor de 0-24 meses (EEDP). Santiago. Galdoc.
1985.

Bibliografia

Alonso, M. C. Estimulaciontemprana. Ministerio
de Salud de la Provincia de Buenos Aires,
Secretaria de Desarrollo Humano y Familia
de la Nacién, Instituto Interamericano de
nific. 1984

Bayley, N. Las escalas Bayley del desarrollo
psicolégico infantil. Madrid. TEA. 1975

Bruner, J. El habla del nific. Buenos Aires.
Paidos. 1986.

Bruner, J. Savair Faire, Savoir Dire. Paris. PUF:
1991

Bruner, J. Accién, Pensamiento y Lenquaje.
Madrid. Alianza. 1984.

Casati, |.; Lezine, 1. Les étapes de I'intelligence
sensomolrice, preuves adaptées de J. Piaget.
Paris. Centre de Psychologie Appliquée.
1968.

Cusminsky, M.; Lejarraga, H. et al. Manua! del
crecimiento y desarrolio del nifio. Washing-
ton DC. OPS. 1986 (Serie Paltex).

Ferreyro, E. Praceso de alfabetizacién: la alfabe-
tizacién en proceso. Buenos Aires. Centro
Editor de América Latina. 1987.

Flavell, J. El desarrollo cognitivo. Madrid. Visor.
1984,

76

3. Hauessler, I. M. y Marchant, T. Test de
desarrollo psicomotor de 2-5 afios (TEPSI.
Santiago. Editorial de la Universidad Catolica
de Chile. 1985.

4-5-6. Piacente, T.; Rodrigo, M. A.; Talou, C.
Piden pan... y algo méas. Un estudio sobre
crecimiento y desarrollo infantil. Buenos Ai-
res. UNICEF. Siglo XXI. 1988.

7. Hurtado, A. Teorfa Lingiifstica y adquisicién
del lenguaje. México. SEP-OFA. 1982.

Garton, A. Interaccién social y desarrollo del

lenguaje y la cognicién. Buenos Aires. Pai-
dos. 1994.

Gesell, A. y Amatruda, C. Diagnéstico del desa-
rrollo normal y anormal del nifio. Buenas
Aires. Paidos. 1945.

Gambert, J. Le Developpement Metalingtiistique.
Paris. PUF. 1990.

Haeussler, I. M. y Marchant, T. TEPSI. test de
desarrollo psicomoator, 2-5 afos. Santiago.
Editorial de la Universidad Catélica de Chile.
1985.

Hurtado, A. Teoria Lingiiistica y adquisicién del
lenguaje. México. SEP-OFA. 1982.

Instituto Nacional de Estadisticay Censos (INDEC).
La pobreza en el conurbano bonaerense.
Buenos Aires. INDEC: 1989.

Kaufman, A. M. La lectoescritura y la escuela.
Buenocs Aires. Santillana. 1988 {Aula XXI).

Lautray, J. Clase social, medio familiar e inteli-
gencia. Madrid Visar. 1985.

Lebowici, S. El lactante , su madre vy el psicoana-
lista: las interacciones precoces. Madrid. Amo-
rrortu. 1988.



Lanneberg, E. H. Fundamentos biolégicos del
lenguaje. Madrid. Alianza. 1975.

Lentin, L. Ensefiar a hablar. Madrid. Pablo del
Rio. 1980.

Lezine, I. La primera infancia. Barcelona. Gedisa.
1979.

Lira, M. I. Manuales de estimulacién: primer y
segundo afios de vida. Santiago. Galdoc.
1979.

Ministerio de Salud de la Provincia de Buenos
Aires: Libreta Sanitaria Normalizada.

Piacente, T.; Rodrigo, M. A_; Talou, C. y col.
Proyecto colaborativo sobre estrategias de
alimentacién, crianza, y desarrollo infantil.
La Plata: Comisién de Investigaciones Cien-
tificas de la Provincia de Buenos Aires.
UNICEF, IDRC. 1988

Piacente, T.; Rodrigo, M. A ; Talou, C. Piden
pan... y algo mas. Un estudio sobre creci-
miento y desarrollo infantil Buenos Aires.
UNICEF. Siglo XXi. 1988.

Piacente, T.; Rodrigo. M. A ; Talou, C. Inventario
para la evaluacién del desarrollc psicolégico
de nifios de 0-5 anos. La Plata. 1991 . (inédi-
to).

Rodriguez, S. y Haeussler, |. Manual de estimula-
cién del nifio preescolar. Santiago. Galdoc.
1985.

Rodriguez, S.; Arancibia, V. Undarraga, C. Esca-
ia de evahmcién del desarrollo psicomotor de
0-24 meses. Santiago. Galdoc. 1985.

Schaffer, R. Ser madre. Madrid. Morata. 1985,

Schwartz, L. Exploracién de la psicomotricidad
Buenos Aires. TEKNE 1986.

Schwartz, L. y Caride, M. R. Revisién critica de
los items evolutivos del D.F.H. de E. Koppitz
Buenos Aires. Fudeba. 1989.

Schwartz, L. Hablar {o verbal - un sentido a
construir. Buenos Aires. TEKINE. 1988.

Stern, D. La primera relacién madre-hijo. Ma-
drid. Morata. 1978

Simposium de la Asociaciéon de Psicologia Cien-
tifica Francesa: Medio v Desarrollo. Madrid.
Pablo del Rio. 1979.

Terman, L. y Merrill, M. Medida de la inteligen-
cia. Madrid. Espasa Calpe. 1975.

Thorndike, Ry col. T he Stanford-Binet Intelligence
Scale. Fourth Edition Chicago. The Riverside
Publishing Company. 1986.

Tuker, N. ,Qué es un nifio? Madrid. Morata
1979.

UNICEF: Experiencia de educacién inicial. San-
tiago de Chile. UNICEF: 1977.

Wechsler, D. Escala de inteligencia para nifios en
edad preescolar (WPPSI). Buenas Aires. Pai-
dos. 1980

Wechsler, D. Test de inteligencia para nifios,
Wise Hl. Buenos Aires. Paidos. 1994.

77



Los conceptos limites en psicologia:

sexplicacion o incognita?
Psic. Ricarpo H. Ruiz
Psic. Maria INEs Botas

El problema epistemolégico fundamental de la psicologia

El problema epistemologico que la psicologia enfrenta para poder constituirse
como ciencia y para definir un campo propio de fenbmenos es como pasar de la
estructura neurolégica al sistema de significaciones en que consiste el psiquismo
humano. Problema que también ha sido formulado en térmminos de las relaciones
entre el cerebro y la mente. Este problema es la expresién en psicologia de un
problema? més general que afecta a las llamadas ciencias humanas: cdmo pasar de
la substancia a la significacién.

Este problema aparece expresado en lingiiistica en términos de relaciones entre
el sonido y el sentido. La antropologia cult' ral, por su parte, organiza sus respuestas
en tomo al pasaje de la naturaleza a la cultura. Toda ciencia humana, cualquiera sea
la decision tedrica que adopte, cualquiera sea la metodologia que emplee para
adoptarla o los datos en que se apoye, debe darle una solucién a este problema.
Una perspectiva hist6rica de la psicologia muestra que ninguna época - no podria
ser de otra manera — ha escapado a esta cuestién. Esto nos indica que debe
entenderse este problema como estructural. Se podria afirmar casi con certeza que
no ha existido hasta ahora una respuesta satisfactoria a este problema; no obstante
en tanto presenta un caracter ineludible, permite ordenar las hipotesis que se han
formulado para reducirlo. En los extremos de esta serie se encuentran, por un lado,
las hipétesis que reducen el sistema psiquico a propiedades fisicas (reduccionismo
fisicalista de Camap), y por otro lado, las hipbtesis espiritualistas que postulan una

Trabajo leido en el XXIV Congreso Interamericano de Psicologia, organizado por la
Sociedad Interamericana de Psicologia (SIP). Santiago de Chile, Julio de 1993
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propiedad espiritual del psiquismo; que justamente debe ser postulado porque no
puede ser demostrado (racionalismo de Wolff). En un caso la psicologia se queda
sin entidad, no tiene una especificidad propia. En el otro se queda sin fundamento,
y su contenido (*‘corpus’’) se reduce a un universo especulativo. En un caso la
psicologia no existe como ciencia pues no existen fendmenos que puedan
caracterizarse como tales. En el otro, tampoco existe como ciencia pues la
especulacidn no es un método cientifico.

No nos ocuparemos de ellas en este trabajo, no solo porque no es posible hacer
aqui una consideracién exhaustiva, sino porque responden a formulaciones que no
se apoyan en una actividad concreta de investigacion. Intercaladas entre estas
posturas extremas aparecen otras que aungue separadas entre si por importantes
diferencias teéricas {metodoldgicas y conceptuales) presentan todas las siguientes
caracteristicas: (a) son la consecuencia o estan avaladas por un trabajo de investiga-
cion; (b) tratan de responder al problema sefalado mediante conceptos que
relacionan lo organico y lo psiquico. Hemos llamado a estos conceptos ‘‘conceptos
limites'’ constituyen el fundamento explicativo de los fendmenos psiquicos; {d) estos
“conceptos limites’’ designan los limites dentro de los cuales funcionan los
fenémenos psiquicos. A los efectos de nuestro trabajo hemos fijado la perspectiva
histérica a partir del momento en que se trata de aplicar al estudio de los fenbmenos
psiquicos la metodologia de las ciencias naturales. Este criterio facilita el intento de
demostracion de que no es la extrapolacién de un método lo que garantiza una
explicacion sino la construccidn de un método que se adecue ala materia que estudia.
Siguiendo ese criterio se han seleccionado cuatro ejemplos:

1- el concepto de ‘‘sensacién’ en la psicofisica de Fechner;
2 - el concepto de ‘‘reflejo condicionado” en la reflexologia de Pavlov;
3- el concepto de “pulsion’ en el psicoanalisis de Freud y

4 - el concepto de “‘asimilacién’ en la psicologia genética de Piaget.

Interesa menos mostrar las discrepancias entre estas soluciones que subrayar el
denominador comiin que las une. Sus respuestas solo son variaciones que expresan
el movimiento de la ciencia en su biisqueda de una explicacién. Mas importante que
la variabilidad de las soluciones es la razén de esa variabilidad. A ese andlisis nos
dedicaremos a continuacion.
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2. El concepto de “'sensacién” en la Psicofisica (Fechner)

La mente no era para Fechner ni un saber absoluto a priori como sostenian los
filbsofos especulativos, pero tampoco era algo que pudiera eliminarse como sostenia
el positivismo. 3

Fechner pertenecia por formacién a dos mundos. Por un lado, al mundo de las
ciencias naturales; por el otro, al mundo de las ciencias del espiritu. Fisico dedicado
a la 6ptica se reconocia también como perteneciente a la tradicién espiritualista
forfada por la filosofia alemana. Trat6 de ser fiel a esa doble lealtad y creyd encontrar
la posibilidad de relacionar ambos mundos mediante el estudio de lo psiquico. Traté
de resolver este dualismo entre ‘' el mundo de la naturaleza™ y ‘el mundo del espiritu™
aplicando al estudio de los fen6menos psiquicos {a los fen6menos de conciencia) el
método propio de las ciencias naturales, méas precisamente el método experimental
de la fisica. Pensé que el concepto de “‘sensacion’ le iba a permitir unir esos dos
mundos, pues participaba tanto de lo sensible como de lo inteligible. La sensacién
aparecia asi participando de cualidades materiales y espirituales. Asimismo la
sensacion eraconsiderada una experiencia ‘‘primaria’’, un fenémeno “‘simple’’, esto
es “‘elemental”. Las sensaciones constituian asi elementos psiquicos cuya suma
permitia obtener fenémenos méas complejos.

La percepcién estaba constituida por1 na suma® de sensaciones. Los objetos eran
una sumatoria de estimulos. Por lo tanto, el término *‘sensacién’ designaba un
fenémeno ambiguo e indetemminado, més referido a la captacién de un estimulo que
a la percepcion de un objeto. Se lo empleaba también en un sentido afectivo con
una connotacién* igualmente ambigua e indeterminada. Pero el concepto de
“sensacion’’ también era ambiguo por pertenecer a dos mundos, al de la naturaleza
y al del espiritu. Se vera que esta caracteristica se repite a lo largo de los ejemnplos
considerados en este trabajo.

Metodol6gicamente la sensacién requeria de un estimulo fisico (causa aislable,
delimitable y cuantificable) que provocaba esa sensacién la cual era comunicada en
términos de evaluacion cuantitativa, como respuesta, por el sujeto al observador.
Mediante esta metodologia Fechner realiz6 tres aportes te6ricos: a) el concepto de
“umbral de conciencia absoluto’, como cero sensorial; b) el concepto de ‘‘umbral
diferencial’ como unidad de medida de la intensidad sensorial®y c) la ‘‘ley de Fechner-
Weber"'. Obsérvese que lo que Fechner hace es traducir las respuestas dadas por el
sujeto a los estimulos fisicos a términos mateméticos que sirven para medir la
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actividad psiquica, y mediante este nexo establecido en el hombre {como organismo
y como conciencia) hacerlo extensivo al mundo de la naturaleza y del espiritu. Por
otra parte, esta tarea estaba presidida por un ‘‘esquema gnoseolégico’™ que estaba
dictado por una preocupacion filoséfica previa a la consideracion psicolégica, el
acuerdo de la mente con la realidad. En este esquema gnoseolégico, la realidad habia
sido considerada por el positivismo como un fenémeno fisico (expresién muda)
carente de todo otro sentido. Para Fechner, la realidad no carecia de sentido, pero
ese sentido era pleno no requeria de interpretacién, estaba en las cosas mismas. Nos
queda de este intento de Fechner, su intenci6én de matematizar el espiritu de la misma
manera que Galileo habia matematizado el mundo de la naturaleza, y la basqueda
de conceptos que permitieran relacionar lo organico vy lo psiquico.

En ese sentido no solo el concepto de sensacién sino el de umbral responde a
este proposito. Desde estos conceptos -conceptos limites- traté de fundamentar la
explicacion del funcionamiento psiquico.

3 El concepto de “reflejo condicionado" en la Reflexologia (Pavlou)

El nexo entre lo organico y lo psiquico que Fechner trataba de establecer a través
de la sensaci6n; Paviov lo reformula a través del concepto de reflejo condicionado.

No es el caso de referirse aqui en detalle a la descripcién de las experiencias
paviovianas pues son ampliamente conocidas por todos, sino evaluar (o revaluar) su
significado en el contexto de nuestro interrogante.

A diferencia de la sensacién que se referia a un fenémeno conocido (o al menos
se referia a un término que se referia a una experiencia conocida), el reflejo
condicionado fue un descubrimiento. Fue algo que Pavlov encontré en el transcurso
de sus investigaciones sobre el funcionamiento de las glandulas. Como tal - como
descubrimiento - el reflejo condicionado abrié la posibilidad (y también la esperanza)
de una nueva perspectiva en el conocimiento de lo psiquico. Esta nueva perspectiva,
a partir del descubrimiento pavloviano, consistia en una redefinicién de lo psiquico
a partir de lo observable. Redefinia asi la materia de lo psiquico como el
comportamiento, el objeto de lo psiquico® como la actividad nerviosa superior y el
método donde va no solo el estimulo era observable y medible sino también la
respuesta.

Lo que a Pavlov le llama la atencién es el hecho de que un estimulo no especifico
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produzca respuestas idénticas a las que produce el estimulo especifico. Obsérvese
que lo que produce el interrogante acerca de lo psiquico es que hay una alteraciéon
de las respuestas respecto de lo que deberia esperarse en términos fisiolégicos. Pero
obsérvese asimismo que esa discrepancia también aparece entre los ‘‘incrementos
de estimulos” y la “‘percepcién de esos incrementos” en los experimentos de
Fechner.

También aqui lo psiquico aparece como una alteracion del orden natural y obliga
a Fechner a una medida subjetiva (no objetiva) de los incrementos (Ley de Fechner-
Weber). No importa demasiado que esta discrepancia haya sido conceptualizada*por
Fechner como un déficit, es decir, con una discrepancia con lo objetivo, con la
evaluacion objetiva del estimulo?, lo importante es serialar que lo psiquico se presenta
cuando las leyes fisicas o fisiol6gicas no alcanzan para explicar los fen6menacs que
aparecen.

No obstante, debe sefialarse que esta conceptualizaciébn de lo psiquico es
concebible solo a partir de la irrupcién de las ciencias naturales que produce al mismo
tiempo una concepcion naturalista de toda realidad.

También Freud va a encontrar esta alteracién de las leyes biolégicas cuando en
parélisis que no siguen las leyes anatémicas y fisiol6gicas. También Piaget va a
encontrar esta alteracién de las leyes del reflejo, cuande advierte que aun en sus
manifestaciones mas elementales, la act.vidad refleja, desborda el automatismo
fisiolégico. El “reflejo de succién” no expresa ya una actividad refleja sino una
actividad cognoscente que denomina “‘esquema de succién’ que se caracteriza por
una sistematizacion y una repeticidbn que deben ser explicadas.

En el caso de Pavlov son los estimulos no especificos, estimulos por completo
ajenos a la estimulacion de las glandulas salivales, pero que no obstante producen
el mismo efecto que los estimulos especificos.

Esta alteracidon de las leyes de la fisiologia habia sido observada va en el
comportamiento instintivo de los animales. Cémo explicar, en este caso, el hecho
de que un estimulo {en sentido estricto una sefal) produjera un comportamiento
notablemente complejo no explicable por las caracteristicas fisicas del estimulo. En
este caso el estimulo y el comportamiento estaban relacionados hereditariamente.

El reflejo condicionado por el contrario era un mecanismo adquirido, y por lo
tanto, reproducible a voluntad en condiciones experimentales. Pavliov cree encon-
trar aqui la clave para resolver dos incognitas:
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{a) el pasaje a la sixﬁbolizacién {en sentido estricto a la significacion) vy
(b) la actividad instintiva.

El primero entiende que se produce por sucesivas substituciones condicionadas
de estimulos. El sequndo es la consecuencia de condicionamientos que se repitieron
a través de afios y terminaron por transmitirse hereditariamente.

La biologia se encarg6 de desmentir la sequnda hip6tesis. Las explicaciones y
demostraciones de la psicologia de la inteligencia, la simplificacién, que suponia la
primera.

Sin embargo, como balance de las investigaciones pavlovianas nos quedan, el
concepto de reflejo condicionado para designar un fendmeno que permite
relacionar el organismo con el medio como respuesta a un estimulo no especifico,
no biolégico.

Es un concepto que esta en el limite entre lo organico ylo psiquico. Esta condicion
la adquiere cuando el estimulo no biolégico aparece repetidamente ligado a uno
biolbgico que le da esa significacién.

Pavlov no alcanza a plantear claramente el problema de la significacién como
haran mas tarde Piaget y Freud planteando al mismo tiempo la especificidad del
campo de la psicologia. En ellos lo psiquico no se reduce al fracaso explicativo de
otras ciencias, lo psiquico tiene entidad propia. No obstante, Paudov a(in sin poderse
desprender totalmente de la fisiologia, crea -al igual que Fechner con el concepto
de umbral- un concepto limite que reemplaza al concepto de estimulo, el concepto
de senal.

4. El concepto de “pulsion” en psicoandlisis (Freud)

Esta dificultad basica que definimos como ““problema epistermnolégico fundamen-
tal de la psicologia” el pasaje de la biologia a Ia significacién es planteado por Freud
en forma constante.

Lo podemos encontrar tanto en el Proyecto, como en Psicoanalisis profano,
tanto en Tres Ensayos como en Esquema del Psicoandlisis. No es nuestra intencion
y escapa a la finalidad de este trabajo, hacer aqui un inventario de este tema en la
obra de Freud, ni tampoco el de discutir el concepto de “‘pulsién™, sino el de mostrar

su caracter de concepto limite ligado al problema que intenta resolver. Asi en
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Psicoanélisis Profano discutiendo acerca de la validez de los conocimientos de
anatomia y de fisiologta para ejercer el psicoanalisis, Freud dice que nadie puede
cegar en la actualidad el abismo que separa la naturaleza de lo espiritual. En ese
sentido, el abandono del Proyecto es mas significativo que las afirmaciones que
contiene, aun a despecho de la importante hipotesis de la “‘experiencia de
satisfaccién’ (quizas inspirada en la lectura de Fechner), y que reaparece en Tres
Ensayos bajo la nocién de “‘apovatura’.

En este texto al intentar resolver el abismo entre lo organico v lo psiquico dice:
"‘Bajo el concepto de pulsién? (Trieb) no comprendemos mas que la representacion
psiquica de una fuente de excitacién somética continuamente actuante, a diferencia
del estimulo producido por excitaciones discontinuas procedentes del exterior.
Pulsién es uno de los conceptos limites entre lo psiquico y lo fisico. La hip6tesis mas
sencilla y préxima es la de no poseer por si cualidad alguna, debiendo casi definirse
tan solo como una cantidad de exigencia de trabajo para el sistema psiquico” .

La pulsibn aparece caracterizada tanto positivamente {por lo que es) como
negativamente (por lo que no es). La pulsién se diferencia del estimulo en dos
aspectos: es enddgena no extema, y es continua no discontinua. Pero a su vez la
pulsion se diferencia también de los instintos en dos aspectos: no esta organizada
{es solo una fuerza), vy el objeto es contings nte {no tiene un objeto especifico). Su
caracter de limite proviene de ser una exigencia (hambre, libido) que produce un
trabajo de reduccién de esta exigencia (procesamiento psiquico) cuyo resultado es
placentero {alivio de la tensién penosa) fijAndose de esta manera la accién que dio
origen a la reduccién (en forma ligada al placer). Este placer (experiencia de
satisfaccion) tiende a repetirse independientemente de la funcién orgénica que le dio
origen {nocién de apoyatura).

En Tres Ensayos dice: “‘Se ve claramente que el acto de la succién es determinado
en la niftez por la bisqueda del placer experimentado™ (...)"" Es {4cil adivinar en qué
ocasién halla por primera vez el nifio este placer, hacia el cual una vez hallado tiende
siempre de nuevo. La primera actividad del nifio y de importancia vital para él; la
succién del pecho matemo (o la substitucion de éste) le ha hecho conocer apenas
nacido, este placer. En un principio la satisfaccién de la zona er6gena puede
superponerse con la delhambre’ (...) La actividad sexual se apova permanentemen-
te en una de las funciones puestas al servicio de la conservacion de la vida, pero luego
se hace independiente de ella’’. Como en los casos anteriores la actividad se aparta
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de las leyes (y de las funciones biolégicas), la pulsion aparece como un concepto que
da ongen y delimita los campos. Como en los casos anteriores genera conceptos
también proxumos a este conceplo limite tendientes a dar fundamento al funciona-
miento psiquico: 1a nocidn de ‘‘experiencia de satisfaccion vy la nocion de ‘“apoyo
en o organico’’

Dos cuestiones se pueden sefalar criticamente: (a) 13 introduccion del concepto
de pulsion para explicar un tipo de actividad no explicable biolégicamente, con lo
cual quedaria abierto el camino para postular tantas pulsiones como fuera necesarnio
para explicar aquellas actividades no explicables biolégicamente por particulares y
especificas que estas fueran (tal es el caso de la ** pulsion de saber’’, que parece mucho
mas un deseo que un impulso) y (b) sus caracteristicas diferenciales son mas precisas
(su diferencia con estimulo e instinto) que sus caracteristicas especificas. La primera
cuestion va a estar contestada por la Psicologia de la Inteligencia. La segunda
cuestion, solo puede ser® contestada teniendo en cuenta los adelantos de la etologia
y su reconsideracion en una teoria general de la afectividad que tiene que ser el
resultado de una larga investigacion sistematica. Nos ocuparemos solo de la primera
cuestién en el paragrafo siguiente.

5. El concepto de “asimilacion” en la Psicologia Genética (Piaget)

Para explicar el conocimiento no es necesario postular “un impulso de
conocimiento’’ ni una tendencia innata al mismo. Como va a demostrar Piaget, el
conocimiento es algo que se encuentra no algo que se busca. Es un efecto antes que
una intencion.

Piaget también va a partir de la observacion de la succién. En El Nacimiento de
la Inteligencia dice: *'En efecto, después de las primeras mamadas, se observa (Ob.2)
un esbozo de funcionamiento en vacio de la succién, en la que es dificil dejar de
observar una autoexcitacion”. Mediante esta actividad que se repite (asimilacién
funcional) el nifo incorpora la realidad a ese esquema (esquema de succién), lo
mismo hara con los que se vayan formando. Pero esta incorporacion de la realidad
No €s una incorporacion ‘‘substancial’’ sino “‘funcional’’. No es una incorporacién
fisica de las cualidades de la materia sino su posibilidad de elemento que posibilita
la actividad del esquema. En su repeticién la asimilacion incorpora cada wvez mayor
cantidad de objetos (o desde el punto de vista del funcionamiento, la actividad se
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aplica cada vez a mayor cantidad de objetos: asimilacion generalizadora) en relacién
a los cuales realiza un reconocimiento practico acorde al esquema (asimilacion de
reconocimiento). Dice Piaget en el mismo texto: ‘‘dos circunstancias esenciales nos
llevan a considerar el acto de la succién como si ya constituyera un organizacion
psiquica: que el acto posea tarde o temprano un significado y el que vaya
acompanado de una bisqueda dirigida’ {...) “Esta bisqueda que es el principio de
la asirnilacion debe concebirse desde el punto de la organizacién® (psiquica), como
la primera manifestacién del dualismo!® entre el deseo {necesidad psiquica no
organica) v la'® satisfaccion, es decir, entre el valor (significacion) y '%lo real, entre
la totalidad que se completa (organica) y Yla totalidad incompleta {psiquica) dualismo
que volvera a surgir en todos los terrenos de la actividad futura y cuya reduccién
intentard la evolucion mental aunque esta destinado aacentuarse constantemente. "’
Y agrega: ‘‘La Psicologia comienza con el ejercicio de dicho mecanismo.”. Piaget
considera que hay tres circunstancias que llevan a considerar la asimilacién como el
elemento fundamental del desarrollo psiquico: 1°- que la asimilacién constituye un
proceso com(n a la vida organica v a la vida psiquica; 2%- que la asimilacién pone
de manifiesto un hecho primitivo considerado el més elemental de la vida psiquica:
la repeticion. Esto s6lo resulta inteligible si la conducta tiene un significado funcional
{es decir, no orgéanico) si reviste algi’ 1 valor para el sujeto (significado) y 3° - la
coordinacién entre lo nuevo y lo antiguo.

Habria que agregar a esto una cuarta circunstancia. La asimilacion, en cuanto
organizacién, engloba en su funcionamiento los elementos que producen el
equilibrio intemo ({intento de satisfaccion de la necesidad funcional = funcion) y el
equilibrio externo {conocimiento = finalidad), ellos son: (a) Ia necesidad funcional,
necesidad psiquica o deseo , (b) la repeticién vy {c) la coordinacidn entre el sujeto y
el objeto (adaptacién). Se podria plantear como habia hecho Claparede la necesidad
organica como motor de lo psiquico) utilizada en este caso como concepto limite).
Pero presenta dos problemas: en primer lugar, dado que el hombre carece de
mecanismos instintivos, no asegura el comportamiento necesario para su satisfac-
cibn; y en sequndo lugar, las actividades psiquicas, ain las més elementales ( como
los juegos de saliva ) no parecen responder ninguna necesidad organica. Sin
embargo, como dice Piaget, el recurrir a la asimilacion no explica la asimilacién
misma, su explicacién concieme a la biologia, pero la biologia no podra dirimir esta
cuestién sin tener en cuenta la significacién.

87



6. Comparacién entre los conceptos de “pulsién’’ y “asimilacién”

Entendemos que la caracterizacidbn de estos conceptos como ' conceptos fimites™
fue realizada, incluso, por los mismos autores que los formularon Y esta caracte
rizacin presenta algunas coincidencias llamativas en cuanto a su descripciones que
nteresa seffalar (a) ambas se caracterizan por mostrar un caracter repetitivo y ser
la causa o la consecuencia (cuestibn a investigar) de una insatisfaccién incompleta
que trasciende el plano organico; (b) Ambos *‘conceptos limites’’ presentan la
caracteristica que sus primeras manifestaciones aparecen organizadas como activi
dades parciales (comparar zonas erbgenas y esquemasy; (c) L. a actividad asimiladora
{cognoscitiva) y la pulsional {ibidinal) presentan un desarrollo que tiende a una
integracién de las parcialidades indicadas en el punto anterior bajo la primacia de
un principio organizador; una descentracién progresiva de la actividad (del egocen-
trismo a la descentracion) y del autoerotismo a la heterosexualidad): una consolida-
cion final (genitalidad/pensamiento formal); una secuencia, aunque no una crono-
logia; {d) Los objetos que utilizan en sus actividades son contingentes {y vicariantes):
no hay acuerdo previo entre el sexo y el objeto sexual, no hay acuerdo previo entre
el sujeto cognoscente y el objeto a conocer. Por tltimo, y méas a modo de sugerencia
que de demostraciébn hemos seleccionado dos parrafos para comparar:

Dice Freud, en la Conferencia XXXl ‘‘La base del proceso de transformacion del
vinculo parental en Super-Yo es una identificacién, o sea una asimilacién de un Yo
aun Yo ajeno. Asiese Yo imitaal otro, lo acoge dentrode &l” (...). ‘Las percepciones
pcseen para el Yo la misma significacién y valor que las pulsiones para el Fllo.™

Dice Piaget, en Juicio y el Razonamiento : *‘Asimilar tanto psicolégicamente
como biolégicamente es reproducirse uno mismo por medio del mundo exterior, y
por lo tanto, es transformar las percepciones hasta hacerlas idénticas al pensamiento
propio, es decir, a los esquemas anteriores, y por ende, asimilar es conservar, y en
cierto sentido identificar'"’

Nos hacemos cargo de que es posible que se pueda considerar que se trata mas
de coincidencias semanticas que conceptuales. No obstante, y pese a las analogias
mostradas antes con respecto a las caracteristicas, es mas importante que forzar
coincidencias de contenido para mostrar un concepto univoco, considerar que la
necesariedad de los conceptos limites como tales responden a una ley inherente al
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conocimiento de lo psiquico que obliga a reformular explicita o implicitamente las
cuestiones acerca del origen y del fundamento del sistema psiquico. Pues son
conceptos que al delimitar un campo especifico ponen en marcha la posibilidad del
conocimiento en ese campo.

Si esto es asi, los conceptos limites son conceptos relacionales, y en un doble
sentido:

(1) Entre los términos del sistema psiquico
(2) Entre el sistema psiquico y el sector que al delimitar excluye (lo organico)

7. Conclusiones
A partir de la resefia histérica que hemos realizado puede establecerse lo
siguiente:

(A) Cuatro diferencias separan la “psicofisica’ y la ‘‘reflexologia’ por un lado,
de la “psicologia genética y el *'psicoanalisis’’ por otro:

(@) La utilizacién en las dos primeras de un método valido para las ciencias
naturales, tomado como prototipo para cualquier tipo de ciencia. Mientras que en
las dos tiltimas el método es la consecuencia del tipo de hecho que se intenta estudiar;

(b) Como consecuencia de lo anterior, la imposibilidad de derivar de esa
metodologia propia de las ciencias naturales el problema de la significacién. El
problema de la significacién es prioritario en las (iitimas;

(c) Tanto en el **psicoandlisis’’ como en la *“‘psicologia genética’ los fendmenaos
son la expresion del funcionamiento de un sistema que los produce; sistema que
podemos conceptualizar como ‘‘sistema de significaciones’. Tanto en la ““psicofi-
sica” como en la “reflexologia”, lo psiquico no deja de ser un epifenémeno de lo
organico;

{d) En tanto la “psicofisica” y la “reflexologia” estudian los fenémenos sin
ocuparse de su génesis, el “‘psicoanélisis” y la ““psicologia genética’ ponen énfasis
en que el psiquismo es la consecuencia de una historia. De ahi la importancia que
adquiere la vida infantil.
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(B) El ultimo punto permite inferir que el psiquismo es no sOlo una historia sino
una construccion, que

(a) Aparece a partir de un funcionamiento organico repetitivo. Es esta una
hipotesis fuerte y que puede considerarse validada por dos razones: porque se apoya
en la observacion de los hechas; porque permite una explicacion tedrica de hechos
que de otra manera carecerian de explicacion,

(b) E]l psiquismo presenta un funcionamiento relativamente autbnomo respecto
de lo organico.

{C) Como consecuencia de esta hip6tesis de que lo psiquico surge de lo organico
pero se constituye en un funcionamiento autbnomo, surgen los conceptos limites
que presentan las ventajas indicadas en B-a, pero que al mismo tiempo, presentan
las siguientes limitaciones:

(a) Los conceptos limites son formulaciones muy generales, por lo que al mismo
tiempo que permiten ordenar los fen6menos, cierran la posibilidad de cuestiona-
miento. En ese sentido deben pensarse los conceptos limites como siguiendo un
principio econ6mico por el cual es més la explicacion que se gana empleandolos
que la qQue se pierde al no utilizarlos. Con lo cual, no obstante, se favorece el
dogmatismo, o al menos el refugio en la doctrina de escuela. Pues debe pensarse
que su persistencia se debe mas a su caracter de fundamento que a su precsion. Esto
nos lleva a la segunda limitacién;

(b} Su caracter general, le resta precisién. Por lo que presentan aspectos, muchas
weces, no solo contradictorios sino ambiguos, que hacen vuinerables las explicacio-
nes. Por lo que estos conceptos deben investigarse pues encierran incognitas en si
MiSmos.

(D) De las conclusiones anteriores pueden extraerse los siguientes corolarios:

(a) Que estos conceptos limites aun en su generalidad, son insustituibles (en su
caracter de conceptos limites), para la construccion de una psicologia cientifica, es
decir, para una psicologia que tenga en cuenta el pasaje a la significacién y que afirme
la necesidad de demostrarlo. En ese sentido los conceptos limites pueden ser
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reemplazados en su formulacién actual pero no pueden ser eliminados como tales;

(b) No obstante, los que hoy se emplean como tales como ‘“‘asimilacién” y
“pulsiébn’’ deben ser investigados en cuanto siguen subsistiendo en ellos incognitas
en relacion a su papel en el pasaje a la significacién, sin que por eso deban de dejar
de ocupar su lugar como fundamento teérico;

{c) Esto fomentaria una actitud menos dogmatica, en tanto no se cuestiona el
fundamento en forma “‘aprioristica’ sino en relacién a ciertas dificultades que surgen
de su aplicacién a los hechos que intentan explicar;

{d) Por Gltimo, se deduce que estos conceptos limites son tanto una explicacién
como una incognita, y esto debido a su doble naturaleza de ‘‘necesarios’ y de
“necesariamente ambiguos’’, pues son un intento de cerrar ese espacio todavia

infranqueable entre lo organico y lo psiquico.

Notas

1 Este trabajo forma parte de una investigacién
méas amplia que tiene como objetivos: a)
mostrar el caracter cientifico de ia Psicologia,
b} lender a lograr una teorfa unitaria del
funcionamiento psiquico, c) demostrar que la
historia de la psicologia gira alrededor de
algunas cuestiones epistemolégicas constan-
tes, d) que las respuestas a estas invariantes
dan a la historia de ia psicologia un sentido,
y e) que ese sentido tiende a hacer de la
Psicologia una forma particular de semiolo-
gia. Véase la nota siguiente, y nuestro articu-
lo en preparacién ‘Importancia epistemolé-
gica de Saussure para la Psicologia™.

2 A nuestro entender mal llamadas “‘ciencias
humanas''. Otras denominaciones como
“ciencias sociales”, “ciencias del espiritu” y
“‘ciencias de la cultura'' no son més precisas.
En rigor debieran llamarse “ciencias de la
significacion’’ pues la significacién constibuye
su materia a diferencia de las *ciencias de la
naturaleza™ cuya materia es la substancia. La
significacion es el denominador comin de la
Antropologia, de la Psicologia y de la Lingiiis-
tica, sus diferencias estAn dadas por su obje-
to. E! término ‘‘ciencias sociales™ abarcaria
en rigor sbélo el Derecho y la Economia. Una
discusiébn més amplia acerca de la clasifica-
cién de las ciencias tendiente a ubicar la

Psicologia en el cuadro general de las mismas
lo hemos realizado en otro articulc en prepa-
racion: “‘Reformulacién critica de las relacio-
nes enire la Psicologia y otras Ciencias”

3 En este punto se incluye {a critica de Merleau-
Ponty. Cf: Fenomenologia de la Percepcion
México, Fondo de Cultura Econémica, 1967.
Cap.: “La Sensacion”

4 Cf Ruiz, Ricardo H. “Critica al concepto de
sensacién’’, incluido como parte (b} del Tema
7: “Percepcién’ en Ruiz, Ricardo H., Ideas
para el estudio de la organizacion psiquica
La Plata, Editorial de la Universidad, (en
prensa)

5 Fechner la resumi6 en la ecuacién S=k.log R.
Donde S es la intensidad sensorial, k es la
funcién de Weber, y R es la intensidad de
estimulacién por encima del umbral absolu-
to.

6 Cf Ruiz, Ricardo H. “La reflexologia y el
problema de la objetividad en psicologia”, en
Ruiz, Ricardo H. Cuestiones tedricas en psi-
cologfa , La Plata, Editorial de la Universidad
(en prensa)

7 Para un analisis de esta concepeién puede
véase el articulo mencionado en la nota (4)
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8 Por representacidn no debe endenderse aqud 1a
conbiracson mental du un obto, uNo gue
esta exigencia ha ingreaado al sisterna paiqui
co como un [ackor gus inderviens en su
funcionamengo

9 Cf Korwad Lorenz La agresion. el pretendido
mal . México Seglo XXI, 1982

10 Los conterndas de los paréntesis nus pertene-
cen y henen funcién aclaratoria.

11 CI Nuestro articulo en preparacidn. lmita-
c16n e Identificacion”
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Constructividad: una caracteristica de lo psiquico

Pac. Ricaroo H. Ruiz®

Introduccion: .
La unidad de la Psicologia

Este trabajo particular es el resultado de un trabajo méas general que tiene como
objetivo intentar demostrar la unidad de la Psicologia como corpusde conocimiento
por debajo de la aparente diversidad de sus manifestaciones.

Esta unidad es, a nuestro juicio, el requisito para que la Psicologia pueda ser
considerada una ciencia’.

La idea de una ‘‘teoria unitaria del funcionamiento psiquico’’ encierra en realidad
dos ideas:

1- La ya sefalada que consiste en la posibilidad de constituir un conocimiento
coherente, demostrable y verificable por debajo de la manifiesta diversidad de las
llamadas *‘escuelas psicologicas'’. En efectu, si todas las afirmaciones de las lamadas
“escuelas psicologicas’ fueran igualmente vaélidas, ésa seria la demostraciéon mas
terminante de que la Psicologia no existe como ciencia. La Historia de la Psicologia
seria asi la historia de los errores psicologicos?. Claro que no se trata de hacer
compatible ‘‘todo con todo™’, ni de conciliar a cualquier precio. En algin sentido esto
seria lo mismo que intentamos superar. Se trata, por el contrario, de encontrar
caracteristicas comunes a los fenémenos descriptos por las diversas teorias,
principios comunes a pesar de los contenidos discrepantes, problemas comunes a
pesar de las decisiones teéricas divergentes y conocimientos demostrables y/o
verificables independientemente de quien los haya formulado.

2. La idea de que las diversas manifestaciones de lo psiquico son la expresitn de
un sistema que las produce y debe buscarse una explicacién compatible para los

(Trabajo leido en el IV Congreso Intermacional de Constructivismo en Psicoterapia, organizado por la
fundacién Aiglé, Centro de Estudios Humanos - Buenos Aires, julio de 1994)
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mismos_ Al respecto, la critica mas profunda que pude hacerse a la Psicologia Clasica,
fue su caracter atomista Es decir, que los fendmenos psiquicos eran independientes
y se estudiaban separadamente unos de otros (percepcién, memoria, aprendizaje,
atencion) El psicoandlisis y la Psicologia de la Inteligencia han priorizado el sistema
psiquico, a cuyo funcionamiento deben referirse sus expresiones. No obstante, la
Psicologia de la inteligencia se ha ocupado sélo de las estructuras intelectuales y el
Psicoanadlisis sblo de los procesos afectivos inconcientes. Esto no supone tanto
seflalar un defecto como mostrar una limitacién.

Este trabajo, en la medida que trata de mostrar el caracter necesario de la nociéon
de construccién en Psicologia, trata el mismo tiempo de demostrar el caracter
necesano de la perspectiva constructivista en esta ciencia, y por lo tanto, hacerla
independiente de una postura de escuela. Contribuiria asi a una posible integracion
de las teorias en una ‘‘teoria unitaria del funcionamiento psiquico™ .

Cardcter necesario de construccién en Psicologia

El concepto de construccién es una deuda que la Psicologia tiene con Jean Piaget
Esta deuda es triple. En primer lugar porque demostré de manera inequivoca la
construccidon de las estructuras intelectuales. En sequndo lugar, porque a partir de
esta demostracién -y sélo a partir de la misma- pudo transformarse legitimamente
el caracter de construccidn que presentan los hechos psiquicos en un punto de vista
necesario. Y en tercer lugar, porque esta toma de conciencia de la necesariedad de
un punto de vista constructivista en Psicologia tuvo el doble efecto de permitir
reconocer este concepto en autores que no lo habian formulado expresamente {tal
el caso de Freud en cuanto al desarrollo libidinal) y de dar lugar a formulaciones
constructivistas, algunas de las cuales difieren de la conceptualizaciébn piagetiana.
Mas importante que sus contenidos discrepantes es su necesariedad. A partir del
reconocimiento explicito de este concepto, las variaciones en la acepcién del téermino
si bien testimonian acerca de la imposibilidad de una acepcién univoca, no cbstante
demuestran la imposibilidad de prescindir de él; lo cual equivale a reconocer su
validez.

A los efectos de mostrar su caracter necesario analizaremos el concepto de
construccién psiquica de acuerdo a lo siguiente:
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a- en su caracter explicativo: caréacter constructivo del psiquismo;

b- importancia histérico-epistemolégica del concepto de “‘construccion’;

c- valor teérico-contextual,

d- caracteristicas de la “‘construccién psiquica;

e- qué se construye;

f- dos peligros del “‘constructivismo’’:

g- consecuencias para la psicoterapia de un punto de vista ‘‘constructivista’.

Cardcter constructivo del psiquismo

Dos ejemplos fundantes nas permitiran ejemplificar el caracter constructivo del
psiquismo?. Este caracter constructivo o, para ser mas preciso, la necesidad de
recurrir al concepto de ‘‘construccién’’ para explicar la naturaleza y el funcionamien-
to psiquico aparecen claramente en las formulaciones de Jean Piaget sobre el
desarrolio intelectual® y en las vicisitudes del desarrollo libidinal descriptas por
Sigmund Freud®. Explicitamente enunciado por el primero e implicitamente pero
reconocible en el sequndo presentan el denominador comin de la demostracién
tanto en lo referido a hechos particulares (coordinaciones, perversiones) como al
valor heuristico. Ambos difieren en cuato a la materia de estudio. Pero este hecho
refuerza el valor del concepto. A partir de sus formulaciones tanto la inteligencia
adulta como la sexualidad adulta se explican por la historia del sujeto. Historia que
es posible reconstruir porque se construyd. Pero ademas, el acuerdo entre el sujeto
vy la realidad o entre la anatomia y el sexo debe ser explicada pues no responde a
una armonia preestablecida:

“Tampoco existe un objeto para el conocimiento, como no sea en relacién con
elsujeto, ysi el espiritu se dirige cada vez méas a la conquista de las cosas, es porque
organiza la experiencia cada vez mas activamente (. ..} el objeto no es un datosino
el resultado de una construccion’ (Jean Piaget. El nacimiento de la inteligencia
en el niro. Bs. As., Abaco, 1981, pag. 301)

‘“La idea de que el ser humano recibiria una nocién de su nexo con el mundo
circundante a través de un sentimiento inmediato dirigido hacia ahi desde el
comienzo mismo suena tan extrana, se inserta tan mal en la trama de nuestra
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msicologia, que parece justificada una mdagacidn psicoanalitica, o sea genética.,
de un sentimiento como ese’’ (Sigmund Freud E] malestar en la cultura. Buenos
Aires, Amorrortu, 1985, 0O.C Tomo XV, pdg 66)

Importancia histérico-epistemologia del concepto de “construccion”

Esta consisti6 en la posibilidad de romper con la antinomia nnato-adquindo que
habia saturado infructuosamente las explicaciones psicolégicas. Esto se ve reflejado
claramente en la dificultad que presenta Freud para resolveria en Tres Ensayos. Al
rebatir el argumento de la homosexualidad innata, advierte que si ésta fuera innata,
no podria explicarse la homosexualidad ocasional. Pero un poco mas adelante dice
que muchos educadores creen poder corregirla ‘‘pero -afimma- la sexualidad esta
hereditariamente determinada”.

Estas afimmaciones aparentemente contradictorias revelan, por el contrario,
antes que una contradicciébn un intento de ser fiel a los hechos. En efecto, su
demostracién de que [as perversiones no son innatas muestran al mismo tiempo que
no pueden revertirse a voluntad. Pues si bien son adquiridas, se trata de una
adquisicién especial, regida por un determinismo que constituye al sujeto, y no de
una adquisicion que le agrega una habilidad. Mas que una contradiccion revela el
empleo implicito del conceptode *‘canstruccién’’. O mas precisamente, la necesidad
de este concepto para dar cuenta de los fenémenos psiquicos. Esto se hace evidente
en la formulacién del desarrollo libidinal.

Lo mismo ocurre en el caso de las estructuras intelectuales. La biologia posibilita
pero no determina el funcionamiento intelectual. En realidad es la carencia de
estructuras que adapten al ser humano a su medio lo que determina la necesidad de
construccién de estructuras intelectuales. Pero por otra parte la inteligencia es la que
posibilita el aprendizaje y no al revés.

Existen otras dos antinomias a las cuales esta ligado el concepto de “‘construc-
cibn’': una, la referida al caracter activo o pasivo del sujeto; otra, al dualismo cuerpo-
mente. Una consideracion de estas antinomias en relacién al concepto de ‘cons-
trucciébn’’, excederia los limites de este trabajo. Baste sefalar que el concepto de
“‘construccion’ si bien influye en la solucién de estas antinomias no las resuelve
directamente como ocurre en el caso de la antinomias innato-adquirido.
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Valor te6rico-contextual del concepto de “construccion”

Utilizar el concepto de “‘construccién’’ supone al mismo tiempo la utilizaciéon de
otros conceptos para el estudio del psiquismo.

En primer lugar, debemos tener en cuenta que si bien las construcciones psiquicas
dan lugar a estructuras psiquicas diferentes y a sujetos diferentes, no debe perderse
de vista que estas diferencias corresponden a la diferente combinacién de los mismos
factores y que estas diferencias sélo pueden establecerse a favor de las innegables
similitudes que presentan. Estas similitudes s6lo pueden entenderse en relacion al
concepto de organizacién. La construccién psiquica es una construcciébn necesaria
en cuanto a su organizacion.

En segundo lugar, sila construccién psiquica es una construccion de estructuras,
toda estructura requiere una forma de equilibrio. La construccién psiquica no sélo
es una construccidn necesaria en cuanto a su organizacion sino en cuanto a su
direccién que tiende a mantener o mejorar el equilibrio de las estructuras.

Por (ltimo, la construccién de estructuras no se refieren a una construccién
material, sino que se refiere ala construccién de significaciones. Estas no viene dadas
hereditariamente {como en el caso de las sefales instintivas de los animales), ni la
realidad estd naturalmente dada como supone el sentido comin. Esto tiene una
consecuencia epistemolbgica: asi como as ciencias de la naturaleza tienen por
materia las leyes de transformacién de la sustancia, la materia de las ciencias de la
cultura (a las que pertenece la Psicologia) son las leyes de construccién de las
significaciones®.

Caracteristicas de la “construccion” psiquica
Si como se ha establecido lo psiquico no puede explicarse por factores de tipo
innato o hereditario cabria la posibilidad, no obstante de plantearse que en definitiva
se trata de una adquisicién y tendrian razén las posturas conductistas respecto a este
hecho. Si se tratara de una cuestiébn semantica no habria razé6n ninguna para
defender el empleo del término *‘construccién’” sélo para referirlo a una adquisicién
quizas de caracter mas complejo o mas estable. Pero se trata en realidad de otra cosa.
Para precisar las caracteristicas de la ‘‘construccidn’ psiquica, puede resultar
instructiva la comparacién con fa nocién de ‘‘aprendizaje’, que si son adquisiciones,
alqunas de contenidos altamente complejos vy estables.
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a Las “construcciones’ se refieren a operaciones y no a contenidos. Los
aprendizajes por complejos que sean se refieren a contenidos. Es cierto que las
operaciones o las nociones umplican un contenido, pero aun en el caso mas extremo
supondria un prototipo respecto al cual se organizara la realidad o la dasificacion
de la realidad. Pero el hecho de considerar el prototipo como tal implica una
operacion.

También se podria argumentar que algunos aprendizajes aunque sean de
contenidos producen conocimientos de reglas o de relaciones. El contenido de la
regla no deja de ser un contenido y la deduccién de la mismma o de sus relaciones una
operacion.

Por dltimo, los contenidos de los aprendizajes son siempre particulares y la
generalizacion de los mismos o la posibilidad de esa generalizacion es una operacidon
mental.

b- Las "‘construcciones’ son siempre necesarias a diferencia de los aprendizajes
que son contingentes.

Las “‘construcciones’’ son factores constituyentes del sistema psiquico. Los
aprendizajes pueden ser importantes pero pueden ser sustituibles. Las **construccio-
nes’ ' son las condiciones de los aprendizajes.

¢- Las “construcciones’” psiquicas tienen un sentido determinando en su
desarrollo que incluye ‘‘construcciones’™ previas como requisito. Ya se trate del
desarrollo de la inteligencia que investigd Piaget, se trate del desarrollo libidinal
descripto por Freud, se trate del desarrollo del caréacter tal como lo formulé Wallon’,
se trate del desarrolio epigenético de la identidad que estudid Erickson®, o se trate
de las estructuras de significado segin F. Alvarez®, en todos estos ejemplos
independientemente del aspecto psiquico a que se refieren e incluso de las
divergencias tedricas que subyacen a estas descripciones, estos desarrollos se
afirman como necesarios. Los aprendizajes, por el contrario, no siguen ningtin
orden necesario de adquisicion, y lo que presenta de necesario ese orden es lo que
depende de las estructuras psiquicas que son ‘‘construcciones’.

d- Las “‘construcciones’ psiquicas consisten fundamentalmente en sistemas de
significaciones. El medio no posee una significacién intrinseca sino que esta
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significacién es el resultado de una construccién. Esta ‘‘construccién’ es el
resultado de la interaccién del organismo con el medio, solo que esta interaccion
transforma a través de la significaciébn al organismo en sujeto y al medio en un
universo simbdlico. Tal como habia demostrado Kant deductivamente y Piaget
experimentalmente, no tenemos acceso a la ““cosa en si”’, es decir, siempre
conocemos la realidad (incluso la realidad psiquica) indirectamente, mediatizada por
los conceptos, esquemas o ‘‘constructos’’.

Qué se construye

El organismo establece un intercambio funcional con el medio. Ese intercambio
funcional es un intercambio que crea una organizacion psiquica. Llamamos a este
funcionamiento organizado estructura psiquica!'. La estructura psiquica -que es un
sisterna de significaciones- es el primer resultado de la interaccién del organismo con
el medio. Es, por lo tanto, la “construccidon’’ mas importante, mas béasica, mas
fundamental.

Pero la estructura psiquica estd compuesta por mecanismos que operan para
mantener el equilibrio de esa estructura. Estos mecanismo de origen reflejo se han
trasformado en virtud de esta ‘‘construc :i6n *‘ en coordinaciones, primero efectivas
y luego interiorizadas. No en otra cosa consisten los razcnamientos. Pero estos
mecanismo producen en su funcionamiento nociones referidas a la realidad. Tales
son, para ejempilificar con sencillez, las nociones de objeto, espacio, tiempo y causa.
Pero la estructura psiquica al construir la nocién de realidad construye al mismo
tiempo la nocién de sujeto, de yo o de “self”” 2.

En resumen, la estructura psiquica es una ‘“‘construccién’ que contiene otras
““construcciones’’: mecanismos, nociones sobre la realidad y la nocion de YO.

No es que esta enumeracion sea exhaustiva, no obstante, podemos considerar
gue todas las demas construcciones pueden incluirse en éstas.

Queda, por supuesto, el tema de la afectividad.

Al respecto, a diferencia de lo generalmente aceptado, creemos que las
organizaciones libidanales, energéticas, afectivas 0 emocionales no son indepen-
dientes sino que estan organizadas o representadas a través de los esquemnas
intelectuales. Asi como creemos necesario sefialar que no existe desequilibrio
intelectual, que todo desequilibrio es afectivo, pensamos también que toda represen-
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tacion de un afecto es intelectual Ya hemos definido en otro lugar la significacion
como la traduccion intelectual de una afecto! Fstos enunciados, serfa conveniente
aclarar, tienen mas de propuesta que de afirmaciéon.

Dos peligros del “constructivismo”

El “'constructivismo™ es el resultado de la demostracion y contrastacion de que
el psiquismo es una ‘‘construccién’.

Si nos hemos ocupado del desarrollo intelectual seqg(in Piaget y del desarrollo
libidinal segin Freud, ello no ha sido con la intencién de reducir la ejermnplificacidn,
ni -estd demas decirlo- porque sean los inicos posibles, sino por el doble motivo que
sus ‘‘construcciones’ fueron un punto de llegada y no un punto de partida y porque
mostrar esta similitud contribuye a la tarea de una ‘‘teoria unificada del funciona-
miento psiquico’’, aunque sdlo sea un paso en esa direccion.

El resto de los *‘constructivistas'', partieron de una idea a priori, legitima pero no
independiente de sus conclusiones; y era nuestra intencién mostrar el caracter de
necesariedad del punto de vista ‘‘constructivista’ antes que buscar el acuerdo en una
postura de escuela.

Por lo tanto, el ‘“‘constructivismo’™ como perspectiva epistemolégica, es la
consecuencia de la demostracién y comprobacién de que el sistemna psiquico es una
“‘construccién’’, pero hay que tener cuidado en la transposicién de una demostra-
cioén en un punto de vista, pues se puede caer en algunas exageraciones, producto
de la especulacion.

El ““constructivismo’™ presenta dos peligros de exageracién: uno es transformarlo
en un relativismo; el otro, es darle una extensién abusiva que se transforme en una
demostracion por analogia.

Es frecuente escuchar que dado que las significaciones se construyen, las
significaciones son relativas. Con esto se pueden estar atirmando tres cosas distintas:
que toda significaciébn es relativa a algo, que estd relacionada a algo (caracter
relacional de la significacién), que ninguna significacién se da aislada sino que es
relativa a otras significaciones {caracter sistémico), que las significaciones no tienen
caracter absoluto. Es este ltimo aspecto el que es necesario aclarar.. Que no tenga
caracter absoluto no quiere decir que las significaciones sean contingentes. Si el
constructivismo mostré su fecundidad, fue entre otras cosas, en la critica al concepto
100



concepto de significaciébn Gnica y en si misma que tenia la realidad (significacién
intrinseca de la realidad). Al cuestionar este caracter absoluto relativo quiere decir
problematico, no determinable a priori. Pero relativo no quiere decir que una
significacion puede ser cualquiera. Porque lo curioso -y es lo que ha dado pie a las
afirmaciones empiristas v a las de la epistemologia del sentido comiin- es que pese
a la posibilidad de construir infinitas significaciones existen niveles de significacion
compartidos. 1.a posibilidad de pensar que porque las significaciones se construyen
pueden ser cualesquiera, puede transformar el “‘constructivismo™ en un *‘relativismo”’.
Y esta misma exageracién aplicada a la realidad, podria llegar a afirmar que dado
que conocemos la realidad a través de nociones, mas alld de las nociones
“construidas’’ no hay nada. Dejando de lado el hecho de que este “‘constructivismo
radical’’ debe hacer entre otros malabarismos el de separar el pensamiento cotidiano
del pensamiento cientifico, es méas importante sefialar que hemos construido una
nociétn de realidad -que por muchas razones demostrables- considera que esa
realidad es independiente del sujeto.

El “constructivismo’’ tiene consecuencias ontoldgicas perc no es una ontologia.
La dinica creacion yno sale de la nada es la “‘construccién’’ de la estructura psiquica.

Esto dio pie a la segunda exageracion: la de ver construcciones por todos lados.
Asi se citan ejemplos de la embriologia ; de la etologia. Sea como fuese el caso es
otro. No se trata de cuestionar la legitimidad de llamar construcciones a fenémenos
de otros campos, pero se trata indudablemente de otro tipo de construcciones: son
intercambios materiales y construcciones materiales. En nuestro caso, se trata de
intercambios funcionales y de construccidn de significaciones. Y alin mas importan-
te, esta construccion trata del pasaje de la sustancia a la significacién que es el
problema central que la psicologia debe resolver. Y estas extensiones abusivas del
concepto en su afdn de demostracion le quitan precisiébn. Pero ademas, esta
extension no es necesaria, el “‘constructivismo’ estd demostrado y no requiere del
recurso a la analogia, del que se ha abusado en Psicologia, v que por otra parte, no
constituye una demostraciéon ya que presupone lo que quiere demostrar.

Consecuencias para la psicoterapia de un punto de vista “constructivista”
Por ultimo, a modo de conclusién, se puede hacer una breve referencia de la
importancia del punto de vista constructivista para la psicoterapia. Estas considera-
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ciones pueden hacerse extensivas a la mnvestigacion chinica. En efecto, hemos
aplicado esta perspectiva a la psicoterapia y a la investigacion clinica de menores
detenidos por actos delictivos'.

Por lo tanto, se puede hablar de la aplicacion a la psicoterapia desde un doble
punto de wista tebdrico y practico. Tedricamente hemos considerado que la
sintomatologia o la conducta delictiva es consecuencia de la historia del sujeto. Esto
supone una oposicién a posturas innatistas. Debemos aclarar que esta oposicidn no
se debe a diferencias de opinibn ni a cuestiones ideologicas sino a cuestiones de
demostracion cientifica. Cuando se afirma por ejemplo que ‘“‘la causa del accionar
delictivo es la existencia de un instinto criminal’’, esta afimnacién padece de un doble
error: metodologico y conceptual, yva Que no se ha probado nunca la existencia de
tal instinto y por otra parte, como extension de un concepto etoldgico, los instintos
pertenecen a toda la especie y no alqunos de sus ejemplares. '*

Pero esto tiene también consecuencias practicas ya que si se tratara de una
patologia genéticamente detemminada no habria forma de actuar sobre ella. También
careceria de significacién y por lo tanto no tendria explicacion’®,

Por otra parte, un enfoque ambientalista, al menos en estos casos deja sin « = dicar
porqué no todos los sujetos expuestos al mismo ambiente caen en conductas
delictivas. El enfoque ambientalista no deja de ahorrarse lo (nico que permitiria
explicarlo: el procesamiento psiquico (Debe reconocerse como un mérito especifico
del cognitivismo el énfasis puesto en el procesamiento psiquico.).

La reconstruccién de la historia de estos sujetos permite comprender las causas
y actuar sobre ellas, y no directamente sobre las consecuencias.

Que el psiquismo es una “‘construccién’’ es lo tinico que permite explicar que en
la especie humana -la especie menos programada genéticamente- existan paralela-
mente producciones tales como el arte yla ciencia, la locura y el crimen: posibilidades
y riesgos de esa construccion.
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Algunos problemas epistemoldgicos en las

teorias del cambio conceptual

Pror. Jost ANTonic CASTORINA
UNVERSIDAD DE BUENOS AIRES

Hay una profusa literatura en la psicologia cognitiva y en las ciencias de la
educacién que muestra la existencia de concepciones intuitivas previas en los
estudiantes de las clases de ciencia (*‘misconceptions’’ o nociones alternativas). Estas
difieren profundamente de las concepciones cientificas en dominios especificos
(Vosniadou y Brewer, 1986). Y, lo que es crucial para la actividad educativa, tales
nociones intuitivas, mientras no son superadas, interfieren con el aprendizaje de las
ciencias.

Ahora bien, el reconocimiento de esta situacién ha llevado a los investigadores
en didactica de las ciencias al convencimiento de la necesidad de modificar las
nociones ‘‘preexistentes’’ en el curso de la instruccién. Sin embargo, una buena
parte de los intentos por reconstruirlas en la practica educativa han tenido sole un
éxito limitado (Villani, 1990). Ello indicaria, para diversos autores, una muy escasa
claridad acerca de los presupuestos que subyacen a dichos intentos.

La mayor parte de las dificultades para disefar estrategias instruccionales
adecuadas se originan en la insuficiencia de los conocimientos acerca de la naturaleza
especifica de aquellas concepciones intuitivas y fundamentalmente sobre el propio
mecanismo del cambio conceptual (Nersessian, 1989).

Este articulo se va a ocupar basicamente de las dificuitades que afrontan los
esfuerzos por explicar cémo cambian las ideas de los estudiantes al recibir el impacto
de nuevas ideas y evidencias en el acto educativo. Es decir, los intentos por
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comprender ¢l pasaje de las nociones intuitivas hacia el '“saber a enseflar’’

Entre las diversas dificultades vamos a examinar solamente las que estan
asociadas con problemas estrictamente epistemolégicos. Estos se presentan al
menos en dos niveles diferentes: por un lado, los intentos de explicar el cambio
conceptual se han realizado en buena medida bajo la influencia de las comentes
actuales de la filosofia de la ciencia; por el otro, la mayoria de los investigadores
afirman compartir una orientacion ‘‘constructivista’” en la interpretacién del
aprendizaje vy del cambio cientifico.

En el caso de las relaciones que se postulan entre 1a historia y filosofia de Ia ciencia
y el cambio conceptual en los alumnos, se vuetve problematico el modo en que se
proponen tales relaciones, la eleccién de las comentes filosoficas para ‘'modelar”
el cambio en el aprendizaje y, sobre todo, las consecuencias diferentes que ello
produce en la orientacién educativa. Se trata de cuestiones que tocan significativa-
mente a las relaciones entre disciplinas (la psicologia y la filosofia e historia de la
ciencia) y al modo de proponer indagaciones satisfactorias.

En el caso del ‘‘constructivismo’, se trata de la cuestién referida al sentido de la
propia tesis epistemolégica, ahora como enfoque cognoscitivo acerca del tipo de
“actividad” del sujeto en la produccién de los conocimientos y en la reorganizacién
de las ideas previas, asi como su interpretacién sobre la reorganizacion de las teorias
cientificas.

Ante la amplitud de tendencias que se definen a si mismas como ‘' constnictivis-
tas”’, se vuelve probleméatico el propio significado de la tesis y su grado de
compromiso con otras tesis filoséficas, tales como el instrumentalismo, el idealismo,
el relativisno o el realismo, entre otras. Y, por supuesto, las eventuales consecuen-
cias de los diferentes ‘‘constructivismos’’ para viabilizar las propuesias de cambio
educativo.

Este trabajo pretende elucidar algunas dificultades metodolégicas en la indaga-
cibn del cambio conceptual; examinar ciertas consecuencias educativas derivadas de
las elecciones de las teorias de la ciencia; enmarcar ciertos riesgos que derivan del
empleo de términos descontextuados: y, principalmente, sefalar que una didactica
de las ciencias -sobre todo de las naturales- debe sostenerse en el ejercicio de una
vigilancia epistemoldgica respecto de las vinculaciones entre disciplinas, evitar el uso
acritico de corrientes filosoficas en boga, y no asumir posiciones gnoseolégicas sin
ahondar en sus significados y consecuencias.

106



E! aprendizaje de conceptos ante la filosofia y la historia de la ciencia

Uno de los motivos impulsores del recurso a la filosofia contemporanea de la
ciencia como recurso explicativo ha sido, sin duda, la falta de una teoria psicolégica
suficientemente solida acerca del cambio conceptual durante el proceso instruccional
(Pozo, 1991). Porello, se comprende la propuesta de Pozner y otros (1988) de apelar
de modo explicito a las ‘“‘nuevas filosofias de la ciencia™.

Semejante recurso fue posible a partir de la vigencia, en la filosofia contempo-
ranea de la ciencia, de intentos dirigidos a superar las dificultades de la denominada
versiobn “‘heredada’ o positivismo logico (Suppe, 1971). En particular, por la
eliminaciéon dé la distincién tajante entre los contextos de descubrimiento y de
justificacion, defendida por Reichembach (1938), y que proponia la actividad
filoséfica centrada exclusivamente en el andlisis del contexto de justificacion (la
validez légica v el estatus de verdad de las teorias).

La tendencia a dar un estatus epistemol6gico legitimo a los estudios de la
formacién y descubrimiento de los conocimientos cientificos, combinados con las
preocupaciones por la validacién de las teorias, contribuyé a la aproximaciéon entre
los estudios filos6ficos y los referidos a la formacién de ideas ‘““cientificas’ en los
sujetos de aprendizaje (Kuhn, 1990). En este sentido, hay que reconocer el cardcter
precursor de la propuesta piagetiana e una ‘‘epistemologia genética’ | orientada a
una indagacion interdisciplinaria de historia de la ciencia e investigacién psicogené-
tica (1955).

Por ofra parte, autores como Novak (1977) han considerado que ninguna
corriente aceptable para influir en la interpretacién del cambio conceptual incluyen
alguna versidn que enfoque el andlisis del cambio cientifico en base a su grado de
adecuacion a una metodologia de la investigacién. Menos aun si se defiende la
invariabilidad y unicidad del método, como seria el caso del hipotético-deductivo, en
un critico del positivismo légico como Popper.

Hay cierto consenso en que la versién neopositivista o la popperiana han sido
desplazadas por aquellas que defienden una perspectiva de la ciencia y su modifica-
cién desde un entramado o marco conceptual. Este ultimo establece el modo de
construir las teorias, los problemas que tienen que resolver, y suministra los criterios
para la evaluacién de esas mismas teorias y la manera de leer la experiencia.

De este modo, la propuesta de modelos del desarrolio del conocimiento
cientifico, no solo de las teorias sino, sobre todo, de aquellos marcos mas amplios,
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se ha convertido en una preocupacion central. Asi, se destacan las interpretaciones
de los “'paradymas’ de Kuhn, de los “'programas de investigacion'’ de Lakatos, o
las *'poblaciones conceptuales” de Toulmin (1977).

Bayo esta perspectiva, la enseftanza de las ciencias puede orientarse hacia el
aprendizaje conceptual, al contar con el respaldo de la “"nueva filosofia de las
cienaas’ . la reorganizacion de las teorias se produce en términos decididamente
conceptuales, sin depender de una metodologia (por lo demas, ahistornica). En la
nueva version, por el contrario, las metodologias son guiadas por aqueBos
"conjuntos cambiantes de conceptos’”.

Enfocar el aprendizaje conceptual de los alumnos desde dicha perspectiva ha
parecido razonable a muchos didactas, profesores y también psicologos del
aprendizaje.

Mas aun, Novak cree encontrar analogias entre la teoria del aprendizaje de
Ausubel {1976) y las filosofias mencionadas: asi como los ‘‘paradigmas’’ ayudan a
los cientificos a dar nuewvos significados a los datos o a buscar nueva informacion para
resolver los enigmas, los conceptos inclusores de la estructura cognitiva de los
aprendices facilitan el aprendizaje significativo y la consecuente resolucibon de
problemas (Novak, 1988).

En un articulo vya clasico de Pozner y otros {1988}, se sostiene que el cambio
conceptual de los estudiantes en el proceso instruccional sigue a grandes trazos las
lineas fijadas por la ‘‘nueva filosofia de la ciencia” . Para esta Gltima, hay compromi-
sos que organizan a la investigacién cientifica, sean los *‘paradigmas’ a la Kuhn o
los “‘nicleos duros’” de los programas de investigacion a la Lakatos; ademas, hay una
fase de transformaciéon conceptual al enfrentar los desafios a tales supuestos, sean
las “‘revoluciones cientificas’ o los “‘cambios en los programas de investigacion’™.

Por su parte, los estudiantes utilizan conceptos propios paradar cuenta de nuevos
fenbmenos, procurando asimilar estos Gltimos, pero cuando aquellos no tienen é&xito
deben acomodar los conceptos centrales de su sistema de creencias, esto es, los
modifican. :

En el mundo espariol, un psicélogo como l. Pozo (1987) ha propuesto un modo
original de asociar la teoria de Lakatos con una explicacion del cambio conceptual.

Seglin este autor, ia filosofia de Lakatos es la mas aceptable porque aparece como
compatible con los datos disponibles sobre Ia historia de la ciencia. Ademas, dicho
modelo epistemolédgico es vélido para interpretar el aprendizaje conceptual, en base
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a una analogia postulada: para transformar un programa de investigacion. hay que
producir primero pequenas transformaciones en el “‘cinturébn protector’” (las
hipb6tesis auxiliares del programa de investigacion), y ello es también lo que sucede
con las nociones previas o esquemas de los aprendices, ante los conflictos con los
datos empiricos.

Pero para reorganizar profundamente a los programas cientificos no bastan tales
modificaciones, es preciso que ciertas ideas del cinturén protector sean incompa-
tibles con el niicleo del programa. De modo semejante, deben ocurrir conflictos entre
algunos de los esquemas ya existentes en el aprendiz.

Pozo desarrolla una versién del cambio conceptual en los estudiantes -en temas
de causalidad fisica- que se inspira en la teoria piagetiana de Ia equilibracion. Segin
su propio punto de vista, la metodologia lakatosiana del cambio de los programas
es un modelo sugestivo para el aprendizaje y es, también, claramente compatible con
el constructivismo vy la psicologia cognitiva actual.

Seria imposible recorrer la variedad de ensayos de vinculacién entre cambio
conceptual y filosofia e historia de la ciencia. Hay ““transcripciones’ directas de las
posiciones y desarrollos filos6ficos al aprendizaje en el contexto instruccional;
bisquedas de analogias entre investigacion empirica del cambio conceptual y las
teorias filosoficas, como el caso de Poz » o Novak; incluso, comparaciones entre
versiones psicoldgicas existentes del cambio conceptual y las filoséficas: la teoria de
los constrnictos personales de Kelly (1955) y los paradigmas de Kuhn parecen
guardar analogias, pero también diferencias en la frecuencia de los cambios (Candy,
1982); para otros, como Porlan (1993), se aprecia que la teoria de Kelly mantiene
un notable paralelismo con la teoria evolutiva y gradualista de Toulmin; para Pozo,
lo hay entre las respuestas a las perturbaciones en la equilibracién piagetiana y las
reacciones de los cienfificos ante ciertas anomalias en Lakatos.

En resumen, la mayoria de los autores cree que el desarrollo de los conocimientos
en los estudiantes es basicamente similar al de las ciencias y que los lineamientos
disefiados en diversas corrientes {de historia y filosofia de la ciencia) suministran el
marco para su interpretacion.

Ahora vamos a mostrar algunas consecuencias derivadas de la adopcién de
ciertas perspectivas filos&ficas sobre la ciencia para influir sobre el aprendizaje, v
algunas dificultades cuando se propone una relaciébn mas o menos simbi6tica entre
dicha perspectiva y la psicologia cognitiva.
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La eleccion de una filosofia y sus consecuencias

En primer lugar, me permito enfatizar, con los autores mencionados, que
efectivamente la utilizaciébn de la ‘‘nueva filosofia de la ciencia’ ha tenido un efecto
iluminador en el sentido de sugerir vias de interpretacion del cambio conceptual.

Sin embargo, no siempre la eleccién de una perspectiva filoséfica sinqular por
parte de los teéricos del cambio conceptual en los alumnos ha reconocido la
especificidad y dificultades propias al campo epistemologico. A veces, con certeza
v entusiasmo se atribuye a un enfoque el caracter de “‘correcto” y a otros el de
“incorrectos’’ epistemoldgicamente, sin suministrar las razones que lo justifiquen.
En otras palabras, se considera muy rapidamente que algunas concepciones han
“‘superado’’ a otras, y ello para cualquier campo de la ciencia y para todo episodio
de cambio histérico.

La adopcion de una filosofia y de una interpretacion de la historia de la ciencia
es motivo de arduos debates en el mundo epistemolégico y, en todo caso, se
requieren argumentos que expliciten las ventajas e inconvenientes de una posicién
y las consecuencias que derivarian de adoptar otra. Asimismo, las interpretaciones
del cambio de teorias en la historia de una ciencia pone en debate las versiones
“internalistas’’ y *“‘extemnalistas’’ o aquellas mas ‘‘prescriptivas’’ en oposicién a las
“descriptivistas’’. En cualquier caso hay que atender a las pruebas producidas sobre
los estudios de casos.

Esta situacién de compleja discusién y de exigencia de cuidadosos estudios del
campo histdrico deberia ser tomada en cuenta sisteméaticamente por los especialistas
en ensefianza de las ciencias.

Por otra parte, ‘‘la nueva filosofia de la ciencia’ esta lejos de constituir un bloque
armoénico de tesis y argumentos. De ahi que sea importante poner de relieve las
diferentes consecuencias que derivan de la eleccién de diversas posiciones filoséficas
respecto de la interpretacién del cambio conceptual y de la practica educativa que
Se propone.

Podemos ejempilificar lo anterior comparando ciertos aspectos de las teorias del
cambio conceptual en Khun y en Laudan.

Para una cierta lectura de las ideas de Kuhn, un paradigma (el ptolomeico, el
newtoniano, o el daltoniano) presenta: un marco conceptual -mas amplio que una
teoria- para clasificar el tipo de entidades reconocidas y su modo de interaccion;
fuertes compromisos metodol6gicos para indagar el dominio de estudio, que son
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perdurables durante la vida del paradigma; finalmente, un conjunto de valores
cognitivos a los que adhieren los cientificos.

Ahora bien, los componentes mencionados de un paradigma estAn unidos
inextricablemente en un bloque y sostienen entre si relaciones més bien rigidas. Al
momento de cambiar alguno de ellos, necesariamente se ven afectados los otros, de
modo que cualquier cambio en un componente arrastra el cambio del paradigma en
su totalidad.

Pero, como ha senialado Laudan (1984), si el cambio cientifico es caracterizado
globalmente, de modo que diferentes cientificos adopten diferentes estandares
metodol6gicos, conflictivas teorias y objetivos de la ciencia, es dificil no verlo como
‘““‘una experiencia de conversion''. Dicho de otro modo, la formacién del consenso
por una modificacién simultanea delos componentesde la empresa cientifica, puede
resultar caprichosa.

Por el contrario, para Laudan los componentes estan relacionados entre si, de
forma que el cambio de uno de ellos puede afectar a los otros, y la permanencia de
uno de ellos puede obstaculizar las modificaciones en otros. Pero no constituyen casi
nunca bloques monoliticos que cambian abruptamente.

Episodios de cambio relevantes en la historia de la ciencia se producen de modo
tal que cada componente de un marco cor ceptual ‘‘puede ser negociado individual-
mente y reemplazado por piezas’’. Es decir, constituyen en conjunto un ‘“‘reticulo™
donde los cambios son sucesivos y articulados, en lugar de ser simultaneos y
arbitrarios.

En algunos casos, metodologias comunes a diferentes tradiciones de investiga-
cibn permiten juzgar los cambios en los conceptos tedricos y teorias modificadas
sirven para posibilitar nuevas metodologias, cuestionando las antiguas.

Es significativo, a nuestro propoésito, que en la historia de la ciencia pueden
suceder cambios metodoldgicos sin que ocurran simultAneamente en el resto de los
componentes del sistema conceptual. Seqiin Laudan, el paso de la metodologia
inductivista a la hipotético-deductivista, a fines del siglo XIX, se cumplié en un amplio
espectro de disciplinas, desde la quimica daltoniana y la mecanica celeste, hasta la
evolucién draconiana. Y ello no dio lugar a una modificaciéon simultanea en los
compromisos ontoldgicos o valorativos de cualquiera de los programas de investi-
gacién involucrados.

Veamos ahora cuales son las repercusiones de esta nitida diferencia entre la
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version ‘‘holistica” y la *‘reticularista’ en la interpretacidn del cambio conceptual de
los estudiantes.

La teoria del aprendizaje por recepcion significativa de Ausubel parece compa-
tible con la versién “holistica’’. Esto es, que el cambio en las nociones previas de los
alumnos en direccibn al saber a ensefiar como reestructuracion del sistema
conceptual, parece suponer que dicho cambio es de conjunto, sin un rol especifico
para el “‘descubrimiento’ en el sentido del empleo autbnomo de procedimientos de
indagacién sobre lo real {Gil Pérez, 1993).

En otras palabras, el cambio conceptual se considera suficiente v no hay
preocupacién por el cambio de los procedimientos o métodos de conocimiento en
los alumnos.

Por el contrario, Villani (1990) sostiene que si se adopta una vision “‘reticularista”
se modifica la 6ptica de intervencion sobre el cambio de los estudiantes. La ruptura
entre las nociones “‘intuitivas” y el saber a ensenar involucraria nuevas centraciones
sobre las relaciones o las variables, la utilizacién de nuevas formas de razonamiento
(como la profundizacitn del tratamiento estadistico de los datos) o la adhesion a
nuevos valores (como la preferencia por los principios abstractos del conocimienta).

El cambio podria ocurrir primero en la focalizacién de relaciones significativas,
luego ocurriria una sistematizacién mas amplia de los conocimientos logrados, més
tarde la realizacion cuidadosa de previsiones, incluso, la adhesién a valores implicitos
en la practica de las ciencias.

Por su parte, Duschl; Hamilton y Grandy (1990) , y Gil Pérez (1993) consideran
que una visién del cambio conceptual que dé lugar a modificaciones ‘‘parciales’ de
los componentes permite recuperar la resolucion de problemas por los que paso la
propia ciencia, incrementando la actividad de los alumnos. Ello involucra centrarse
menos en el cambio de las ideas -en el sentido antes mencionado- y més en la
familiarizacion con los contenidos procedimentales coherentes con el trabajo
cientifico. Quizas por esta via se produzca una reorganizacién genuina de las ideas
previas.

En otras palabras, se piensa en dar un lugar relevante al cambio meteorol6gico
(Furié Mas, 1994), habida cuenta que la “‘metodologia de! sentido comiin’’ estaria
interviniendo como obstaculo en la modificacién de las ideas previas de los
estudiantes.

Hasta ahora hemos mostrado algunas de las dificultades de la adopcién de las
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filosofias de la ciencia y de sus consecuencias diferenciales. Pero hemos supuesto
que los modelos del cambio cientifico son adecuados al cambio conceptual o que
unos son mas plausibles que otros para orientar la reestructuraciéon de los
conocimientos en los alumnos. La cuestién crucial que ain debe discutirse es la de
la “adecuacion’’ entre la historia epistemolégica de una ciencia y la psicologta del
cambio conceptual de los aprendices.

Las relaciones entre la psicologia y la epistemologia del cambio conceptual

Destacados psicologos yeducadores, como hemos dicho, han tratado de mostrar
que es posible interpretar el cambio conceptual de los alumncs en los términos de
la filosofia de la ciencia. Muchos de ellos han considerado que una teoria del cambio
conceptual involucra una “‘simbiosis’’ entre los enfoques y principios de la psicologia
cognitiva y los del pensamiento filos6fico actual.

En mi opini6én, las similitudes entre los lenguajes de ambos tipos de disciplinas,
si bien son de gran interés, suscitan algunas sospechas, yhay entre ellos ‘‘tensiones’’,
como dicen Duchl; Hamilton y Grandy ,1990).

Podemos senalar aqui solo algunas distinciones que pueden prevenimos sobre
las analogias faciles:

Por un parte, diversos psicélogos cognitivos han comparado a los ‘‘esquemas’™
(las unidades del conocimiento cotidiano constituidos por un conjunto de conceptos
y de reglas para evaluar nuevos hechos), con las teorias cientificas. Estas tltimas son
vistas como descripciones esquematicas del mundo, que deben ser aplicadas a un
dominio particular para dar lugar a predicciones.

Sin embargo, mientras las teorias cientificas se formulan explicitamente y en
muchos casos se expresan en foérmulas matematicas, las teorias o esquemas previos
de los estudiantes son por lo general ‘‘implicitos”” (Pozo, 1990) y, por supuesto,
dificilmente matematizables.

Ademas, las teorias en ciencia tienen como objeto modelos abstractos, en el
sentido en que Galileo caracterizaba al movimiento acelerado. Esto es, definia a éste
como un objeto virtual, despojado de todas las circunstancias accesorias de su
realizacién efectiva (Discorsi, 1970).

113



Por su lado, los esquemas previos apuntan a los aspectos generales del
comportamiento de los objetos, pero no llegan a la “‘idealizacién’’ propia de la
practica cientifica. Mas aun, Narsessian {1989) ha puesto de manifiesto que un
objetivo del proceso instruccional es la promocién de la actividad reflexiva dirigida
a la construccién de entidades abstractas {*‘el movimiento acelerado’ de Galileo o
las ‘‘masas puntuales’’ de Newton), alejada de las abstracciones mas concretas del
pensamiento cotidiano.

También ha sido seitalado (Duschl, Hamilton y Grandy (1990) que la psicologia
cognitiva se ha ocupado de interpretar las causas y la dinamica del cambio de las ideas
y representaciones de los aprendices, sin ocuparse de su justificacion. Por otro lado,
la mayocria de las epistemologias se han ocupado centralmente de la evaluacion
racional de las teorias, con ningun interés por las representaciones coneeptuales de
los sujetos.

Esta dicotomia, justamente, puede hacer ruido en las aplicaciones de la filosofia
de la ciencia para apovar a una teoria del aprendizaje conceptual.

A este respecto, me pregunto si autores como Lakatos han formulado estricta-
mente una explicacién de los mecanismos de cambio de los programas de
investigacién, de su modificaciébn efectiva. Es posible que la respuesta de Lakatos,
compartida por otros fil6sofos contemporaneos, aun dentro de la ‘‘nueva filosofia
delaciencia” sea un tratamiento del cambio en forma de una comparacién evaluativa
de los programas y no de una descripcién de su transformacién real.

El propio Lakatos admitié (197 1) que a veces para caracterizar la racionalidad de
la historia de la ciencia, reordené los episodios de la historia de modo de establecer
“lo que los cientificos tendrian que haber pensado en un momento particular’. En
otras palabras, produjo una versién purificada e ‘‘intemalista’’ de la historia, al punto
que por momentos lo que si sucedid en la practica de la ciencia se indica al pie de
pagina {Loose, 1987).

La racionalidad del cambio cientifico reside en los criterios metodolgicos
capaces de evaluar cuando un programa de investigacién es mas aceptable que su
competidor. La cuestién es dar normas de progreso y de estancamiento dentro de
un programa, asi como reglas para establecer cuando se ha vencido a un programa
rival.

La historia que nos ofrece Lakatos estad “purificada’ de factores externos al
mundo de las teorias, sean sociales o psicolégicos, y es ‘‘prescriptiva’’ en cuanto a
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la pretensibn de suministrar criterios, aunque sean a posteriori, sobre lo que debe
suceder.

La cuestibn para nosotros es, independientemente de nuestra valoracién de esta
versién y de las interesantes sugerencias para interpretar el cambio conceptual, si
puede ser directamente vinculada a una psicologia de la produccion de ideas. O, en
ofras palabras, si semejante perspectiva puede funcionar como modelo de indaga-
ciones psicolégicas, las que no estan centradas en lo “‘que debe ser” el mejor
conocimiento de s sujetos, en su normativizacién, sino en cémo se produce y se
modifica efectivamente.

Uno tiene la impresion de que cuanto mas prescriptiva sea una filosofia de la
ciencia menor es la posibilidad de articularia con estudios psicol6gicos. Mas aun, una
buena parte de los epistemoblogos actuales, como Popper, Lakatos o aun Laudan
rechazaron toda vinculacién posible con la psicologia.

Por el contrario, hay filésofos que describen la préctica de una ciencia; se ocupan
de descubrir los procedimientos y marcos conceptuales que la informan; pero no
proponen “‘la evaluacién adecuada’ {Loose, 1987). Aqui la vinculacién con la
psicologia cognitiva es mas factible.

A este respecto cabe recordar que en una de las dltimas versiones que da Kuhn
de “‘paradigma’’ se postula que los mie abros de una comunidad cientifica resuelven
los problemas aprendiendo a verlos en una categoria de problemas que ya han sido
resueltos (*‘percepcién de similaridad aprendida’). Por desgracia, el aprendizaje de
similaridades es descrito por Kuhn desde una psicologia francamente empirista, que
se opone a sus propias tesis epistemolégicas antiempiristas.

Por su parte, Gibson (1985) ha sostenido que hay una convergencia entre la
psicologia cognitiva y este tipo de filosofia descriptiva de la ciencia. Sobre tedo, la
teoria psicologica de los esquemas de conocimiento podria suministrar la validaciéon
empirica que reclaman las tesis kuhnianas sobre el aprendizaje de similaridades.

Por lo dicho anteriormente, la ““simbiosis’’ que ha sido postulada entre psicologia
cognitiva y filosofia de la ciencia presenta dificultades: porque hay tensiones entre
los lenguajes de las disciplinas no siempre tomados en cuenta, y porque no siempre
se han distinguido entre las filosofias ‘‘normativas’ y las ‘‘descriptivas”.

Quizas se pueda afirmar que el camino de encuentro entre filosofia de la ciencia
y la psicologia cognitiva sea de doble mano (Duchl, Hamilton y Grandy 1990}, es
decir, que los psicdlogos del cambio conceptual podrian inspirarse en modelos
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provenientes de los filosofos y estos Gltimos (sobre todo si son partidarios de una
epistemologia descriptiva, o también ‘‘naturalizada’’) deberian validar algunas de sus
hipétesis con la investigacién empirica.

La cuestibn de la articulacién entre las disciplinas no parece, sin embargo,
resuelta. Quizads haya que wlver a examinar el modo en que se plantean los
problemas epistemolégicos ylos psicolégicos, con el propdsito de que la interacciéon
entre las disciplinas resulte natural.

Respecto de lo primero, enfatizar que la interaccién mencionada es insuficiente
cuando los problemas referidos al desarrollo de la ciencia se formulen en términos
de normmas metodolégicas. Es decir, en términos de “cémo se establece que un
programa cientifico es superior a otro’* (Piaget y Garcia, 1982). Cuando, por el
contrario, el problema se plantea como el interrogante: ‘‘en qué consiste el pasaje
de una teoria T, de nivel inferior, a otra T de nivel superior’’ (Piaget y Garcia, 1982),
hay un lugar legitimo para la psicologia.

El ocuparse de explicar la constitucibn de los hechos epistémicos, con su
significacion y su validez, y mediante un estudio critico de su proceso de formacién,
asocia la indagacién historica con la psicologica. En otras palabras, como el
desarrollo de los conocimientos se cumple simultdneamente en el plano de la historia
del pensamiento cientifico y en elde la psicogénesis individual, los estudios conjuntos
se vuelven imprescindibles para este tipo de epistemologia.

Por el lado de la psicologia, no es suficiente una indagacion que se ocupe
unicamente del funcionamiento de los procesos cognitivos (sean imégenes mentales,
esquemas, resolucién de problemas). Es necesario hacer estudios psicogenéticos
"'para los interrogantes epistemolégicos'”, que incorporen al estudio de la formacién
de los instrumentos intelectuales, la indagacién de las normas que se dan los sujetos
para validar sus conocimientos, por modestas que fueran comparadas con las de la
ciencia. Este tipo de proyecto tiende a eliminar una de las tensiones arriba
mencionadas: una filosofia de la ciencia no preocupada por la facticidad de los
procesos de conocimiento y una psicologia ajena por completo a las cuestiones de
validez.

El programa de la Epistemologia Genética, u otro que adopte un espiritu similar,
puede asi suministrar una perspectiva prometedora para enfrentar las dificultades
descritas. Se podrian seralar al menos dos ventajas respecto de los diversos ensayos
aqui mencionados.
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Se propone una epistemologia o un modo de encararla que incluya sistematica-
mente a la indagacidn psicoldgica y a la reconstruccion de la historia de la ciencia
como partes integrales de un proyecto. Una epistemologia constituida en forma de
investigacion interdisciplinaria, en la que cada disciplina ataque el problema
particular del desarrollo del conocimiento con sus propias armas metodologicas.

Tal interdisciplina supone un problema comun v la tesis de partida seg(n la cual
“hay una continuidad funcional entre el sujeto ‘natural’ precientifico y el sujeto de
la ciencia’’.

De esta forma, se respetan las diferencias evidentes entre el plano de la
psicogénesis y el de la historia de una ciencia y se elude la transposicion directa de
uno sobre otro. En otras palabras, se evita la circularidad en la caracterizacion del
cambio cientifico y el cambio conceptual en los sujetos naturales.

Se renovaria, ademas, el desafio para precisar las analogias y justificaria el debate
acerca del sentido de las correspondencias no triviales entre dichos planos de
investigacion (Gil Henriques, 1983).

La sequnda ventaja, vinculada a la anterior, es que al adoptar este punto de vista
se pueden formular hip6tesis sobre un mecanismo comiin para la produccién de
conocimientos. Insisto, se postularian diversas hip6tesis a verificar en la investiga-
cion interdisciplinaria, acerca de si instr umentos como la abstraccién, o procesos
como la equilibraciébn o la tematizaci6bn actian en los dos planos, con sus
peculiaridades (Piaget y Garcia, 1982).

Un enfoque como el comentado debe asumir el desafio de estudiar las
correspondencias entre la historia de ia ciencia y el cambio conceptual en el contexto
instruccional. Para decirlo rapidamente, mientras los estudios psicogenéticos
clasicos enfocaron la formacién de los sistemas mas generales de pensamiento, por
fuera de la practica educativa, ahora se trata de afrontar ia problematica especifica
de la reorganizacién del pensamiento en la direccion al ‘‘saber a enseiiar’'.

Es decir, es preciso indagar los cambios en las ‘‘teorias’’ de los estudiantes, en
sus hipbtesis relacionadas con algtin dominio con el que se produce la interaccion
cognitiva. Para una version como ésta -compatible con el ntcleo del programa de
investigacion piagetiano- tales cambios no derivan linealmente de las modificaciones
en las estructuras cognitivas.

L:a necesidad de un modelo comiin para la historia de la ciencia y para el cambio
conceptual, ha sido también senalado por Narsessian (1989). Segiin esta postura
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habria que explorar algunas dimensiones cognitivas compartidas por ambos
procesos: los estudiantes deben pasar de pensar en ‘‘propiedades’ a pensar en
“relaciones”’, a la manera en que se modifico la ontologia en la historia de la ciencia;
en general, los “obstaculos’ a superar son andlogos; vy los procesos de *‘idealiza-
cién’’ o de ‘‘experimentacién mental”, como otras formas de ‘‘argumentacién de
descubrimiento’” parecen también comunes.

Los intentos de basqueda empirica de mecanismos comunes o la exploracién de
modelos compartidos son preferibles a los ensayos que ofrecen muy sugestivas
similaridades entre los procesos, pero sin las evaluaciones correspondientes de que
es asi. El porvenir estd en la investigacion reconstructiva de la historia y en la
indagacion psicol6gico-educativa del cambio en los aprendices, comparados siste-
maticamente.

Sobre el constructivismo y el cambio conceptual

La mayoria de los tebdricos del cambio conceptual en los alumnos se declaran
‘‘constructivistas’’, creyendo compartir un mismo paradigma para la interpretaciéon
de la produccién cognitiva y sus implicaciones didacticas (Matthews, 1994). En un
sentido analogo se ha insistido en la formacién de un consenso emergente en la
ensefianza de las ciencias {Resnick, 1983).

Diversos investigadores del cambio conceptual, mencionados en los puntos
anteriores, afirman adoptar tesis constructivistas:

Para Novak (1988), en la articulacién de la teoria del aprendizaje v la filosofia de
la ciencia es central la reestructuracién de las tramas conceptuales, que incluye la
subsuncién de nuevos conceptos, la diferenciacién de otros y su reintegracién al
sistema. El constructivismo esta asociado con la produccién de significados, que
permite la adquisicién de nuevos conceptos por reestructuracién de los anteriores.

R. Driver (1989) considera al aprendizaje coma un proceso adaptativo en el que
los esquemas conceptuales de los estudiantes son reconstruidos progresivamente,
de forma que tienen que ver con un rango cada vez mas amplio de ideas y de
experiencias. Basicamente lo ve como un activo proceso de *‘producir sentido’ en
el que los sujetos tienen alguan control.

Tanto C. Coll como Novak atribuyen un sesgo constructivista a la teoria de
Ausubel, yva que el aprendizaje significativo implica la actividad de bloques de
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conocimiento previos, los sistemas conceptuales, mediante los cuales se construyen
significados por asimilacion o integracion de un nuevo material de aprendizaje.

Ma4s aun, Carretero, Pozo y Asencio {1989) llegan a afirmar que la orientacién
constructivista es patrimonio del conjunto de la Psicologia Cognitiva. Asi, el
conocimiento es una elaboracién de una “‘realidad’ propia, autoestructurada, y a
partir de la informacién proveniente del medio. El abandono de la copia o reflejo de
la realidad, la posesibn de esquemas previos y el énfasis subsecuente en la
elaboracion intema de reglas y modelos representativos serian notas compartidas
por diversas corrientes. Esto es, piagetianos, vigotskyanos, ausubelianos y partida-
rios del procesamiento de la informacién, entre otros.

Por su parte, Resnick (1983) ha sintetizado los principios organizadores del
consenso: al aprender se construyen significados; para comprender hay que
producir significados; todo aprendizaje depende de ideas previas.

Con frecuencia ha sostenido que el acopio de las ideas de los nuevos “‘filésofos
de la ciencia’' (la reorganizacién de teorias o programas, o las observaciones
“cargadas’’ de teoria, entre otras) y los desarrollos de la psicologia cognitiva hace
defendible la tesis de una construccién singular e idiosincratica de los esquemas
alternativos en la cotidianeidad. Dicha construccién ha sugerido a Kelly (1955) la
metafora de ese hombre comiin (inclui .os los estudiantes) como cientifico.

Como se ve, hay acuerdo en la similitud de ciertas tesis para una interpretacién
basica del cambio conceptual, las que por otra parte han ‘“‘integrado” o son
compatibles con ciertas contribuciones de la nueva filosofia de la ciencia.

En io que sigue me voy a permitir plantear dos problemas que se suscitan al
examinar dichas tesis bésicas.

Ante todo, queda claro que el constructivismo esta lejos de ser un paradigma de
conjunto sobre el aprendizaje, si por ello se entiende un modo relativamente preciso
de explicacion epistémica del cambio conceptual, en los términos de la reestructu-
racion de las ideas previas. Mas bien, se trata de cierto consenso respecto de ideas
como las arriba mencionadas, que con alguna generosidad pueden atribuirse a
filbsofos de la ciencia, a tedricos del aprendizaje o de la instruccién en ciencias.

Lo que me parece crucial, son las ideas referidas a la teoria del conocimiento que
estan en el nicleo de ciertas teorias de aprendizaje y de ciertas interpretaciones de
la produccién del saber cientifico. En otras palabras, aunque hay otros sentidos de
“‘constructivismo’’, en la psicologia social o en la psicologia de la instruccién, aqui
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se lo enfoca como una t-esis sobre la naturaleza del proceso de produccién de los
conocimientos, alli donde suceda.

Ahora bien, en la medida en que el consenso ‘“‘emergente’” se basa en ideas
entresacadas de tradiciones de investigacion bastante diferentes entre si, se plantea
la cuestion de si el énfasis en aquellas ideas no llega a ocultar la diversidad de procesos
cognitivos que cada teoria califica como ‘‘constructivos’’. En otros términos,
compartir confortablemente ciertas ideas basicas puede dejar en la oscuridad
diferencias sustanciales en las teorias.

En otras palabras, tengo la impresién de que nociones como ‘‘esquemas’’,
“actividad”, ‘‘reestructuracién’” o ‘‘producciébn de significados’, entre ofras,
pueden no tener el mismo sentido si se hace la operacion de aislamiento de dichas
nociones del corpus te6rico donde adquieren su identidad conceptual.

Asi, por ejemplo, en la psicologia del procesamiento de la informacion, la
“actividad’’ se refiere al tratamiento computacional dentro del aparato cognitivo de
los individuos, con reglas sintacticas; por su parte, en la version piagetiana la
“actividad™’ es la de un sujeto estructurador de un objeto de conocimiento. Mientras
en un caso es una actividad interna al dispositivo del procesador, en el otro se realiza
sobre el objeto, sin separacién entre sujeto y realidad a conocer. La apelacién a la
“‘actividad’’ puede remitir a un contexto de ideas disimiles.

Ademas, los esquemas, tanto los originados en las versiones de la reconstruccion
conceptual (Ausubel, Piaget o Vigotsky) como en el procesamiento de la informacién
no se modifican del mismo modo. Desde sus propios enfoques, Piaget con su teoria
de la equilibracién o Vigotsky con su tesis de la internalizacion cultural, dan
interpretaciones que vuelven comprensible el término ‘‘reestructuracién de esque-
mas o sistemas conceptuales”. Por el lado de la version clasica del procesamiento
de la informacion, sigue siendo problematico que la induccién y la analogia puedan
superar las limitaciones del asociacionismo y suministrar una interpretacién genuina
de la “reestructuracion de esquemas’” {Pozo, 1989). Por lo tanto, el término
“‘autoestructurante” afirmado en general adopta en las versiones significados no
compatibles.

En resumen, las semejanzas utilizadas para aislar las tesis basicas del construc-
tivismo se afincan méas bien en *‘un aire de familia” comiin, algo vaporoso, pero deja
intactas las diferencias que derivan de las teorias a que pertenecen.

.o que mostramos no abrejuicio acerca de la capacidad heuristica de las nociones
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de esquema, o de protagonismo activo de los sujetos, en cada programa de
investigacién, con sus propios interrogantes y procedimientas metodolégicos.

Queremos llamar la atencién acerca de que la bisqueda de un consenso en las
tesis basicas no puede desdeniar el hecho de que el significado de un concepto
depende de su posicibn en una trama tedrica, como por otra parte lo ha puesto de
relieve la nueva filosofia de la ciencia (Brown, 1983). En definitiva, es discutible hacer
del constructivismo del cambio conceptual una versién “‘débil”’ que lo reduzca a
sintesis de tesis genéricas e imprecisas.

Se requiere efectuar un anilisis de la naturaleza de las teorias en cuestion y de
las operaciones de abstraccion de las tesis capaces de lograr el consenso, para no
eludir las diferencias, a veces sustanciales, entre las teorias. También para evitar las
eventuales inconsistencias de sus implementaciones en el campo educativo, facili-
tadas por el paraguas del *‘constructivismo ' . Ello permitiria explorar con mayor rigor
las eventuales vias de “‘integraciéon’.

Finalmente, se puede proponer una sequnda cuestidn vinculada a las relaciones
que los autores del cambio conceptual establecen entre el constructivismo y otras
tesis filos6ficas.

Cabe mencionar con Von Glasersfeld (1985) que una auténtica teoria construc-
tivista del conocimiento debe relacionar os resultados del proceso cognoscitivo con
la supuesta realidad ontolégica del mundo. Es decir, debe pronunciarse sobre la
naturaleza de tales relaciones.

Para la mayoria de los teb6ricos del cambio conceptual, la adopcién del
constructivismo ha ido acompariada del rechazo decidido del punto de vista realista
respecto del conocimiento del mundo.

Por lo general, han opuesto el constructivismo a las tesis realistas que subyacen
a las teorias asociacionistas del aprendizaje, como orientador de las nuevas
perspectivas sobre el cambio conceptual. Mas aun, han identificado al realismo con
el realismo “‘representativo’’, de la copia o reflejo del mundo; y cada vez con més
frecuencia tienden a identificar al constructivismo con el constructivismo ‘‘radical”™
(Pozo, 1993; Gil Pérez, 1993).

Nuestro propésito es, en este punto, cuestionar tales identificaciones, y mostrar
algunas consecuencias que derivan de ellas para la interpretacién del cambio
conceptual de los estudiantes.

En primer lugar, las criticas en la filosofia al realismo surgen de la insatisfacto-
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riedad de la version *‘iconica’’ del conocimiento, que postula una correspondencia
entre los sisternas representativos y lo que se suponia debian representar. Una
version para la cual la verdad es la correspondencia perfecta con lo real.

Efectivamente, la tesis anterior enfrenta una dificultad insalvable: al pretender
justificar la correspondencia se tropieza con una ‘‘realidad’ que se mantiene siempre
del otro lado de nuestra experiencia posible. Para legitimar la verdad de nuestras
representaciones habria que mirar “con los ojos de Dios”, como diria Putham
(1982). Y como nos es imposible ver al mundo real junto con su representacion, el
dilema no tiene salida.

Al identificar el realismo con una perspectiva que hace del conocimiento una con-
templacién y un reflejo de la naturaleza, quizds un eca dei aristotelismo (segiin
Mattews, 1994), su fracaso condena a toda forma de realismo. Por ello, para diversos
filésofos el abandono del realismo obliga a cambiar el escenario de! conocimiento
y a separar tajantemente el conocimiento de las representaciones (von Glasersfeid,
1987).

Bajo esta perspectiva, el conocimiento no es una descripcion pretendidamente
verdadera de la realidad, por el contrario, solo nos provee una estructura y una
organizacion de la experiencia, nos capacita para resolver problemas experienciales.

Como ha dicho von Glaserfeld {1985) citando a Vico, es posible conocer
anicamente aquellos objetos que ‘‘son producto de nuestra actividad mental’’. No
podemos conocer las cosas del mundo, porque sus componentes estan fuera de
nuestro aparato cognitivo, no tenemos acceso a ellos, no podemos utilizarlos.

En esta versién, mientras Dios puede conocer al mundo tal como es porque lo
ha hecho, el hombre solo puede conocer lo que ha construido con los elementos de
la experiencia.

De esta forma, el constructivismo no puede ser una produccién que ““mejoraria’
nuestra descripcién de la realidad, porque ella ha sido eliminada como objetivo del
conocimiento. El inico constructivismo posible es aquel que sostiene una produc-
¢ién cognitiva a partir de los elementos de su propia experiencia, sin dirigirse a la
realidad, ni utilizarla.

Se construyen estructuras cuyo valor depende tinicamente de su compatibilidad
con la experiencia, de su viabilidad como medio para resolver problemas. lLa
construccion de la “realidad experiencial”’ es a la vez un instrumentalismo episterno-
l6gico.
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En resumen, en esta posicion, a la que pertenecen también Wheatley {(1991) o
Goldin (1990), se. afirna que nuestro conocimiento no nos informa acerca del
mundo sino acerca de nuestras experiencias y de como éstas se organizan.

Ahora bien, lo que es discutible no es la critica al realismo representativo, sino
su extension por identificacién a toda otra forma de realismo. Lo que es discutible
no es el constructivismo epistemoldgico, sino su version “radical’’, interpretada
como la Unica alternativa ante el fracaso del realismo. Lo que si es discutible es el
salto que dan los constructivistas “‘radicales’” desde la interesante premisa de la
actividad cognoscitiva hasta la conclusién de que la realidad es incognoscible
(Matthews, 1994).

Lo menos que puede decirse es que la adopcién de una posicidn constructivista
no obliga al rechazo de toda forma de realismo, y no conduce como consecuencia
al “‘radicalismo’’, como parecen creer algunos te6ricas del cambio conceptual como
Pozo (1993) o ciertos criticos del constructivismo como Matthews (1994).

Se puede mostrar resumidamente a través de la interpretacion de la obra de
Piaget, cémo las cosas pueden ser de otra manera {Castorina, 1994).

Segtin von Glasersfeld la conocida expresion de Piaget ‘‘la inteligencia organiza
al mundo organizandose a simisma’’ iria en la direccién del constructivismo radical.
El nifio organizaria asi su ‘‘realidad”’, ¢ »nstruiria su propio mundo, sin apropiarse
de la realidad ontoldgica.

Sin embargo, la frase aludida y muchas ofras indican que el nifio construye su
“objeto de conocimiento” durante su interaccién con el mundo, pero no su
“realidad™’. Mas aun, la realidad no podria ser eliminada, porque el objeto de
conocimiento es un *‘recorte’’ significativo producido por la accién estructurante y
porque larealidad *‘resiste’’ a las interpretaciones activas o las admite. Por otra parte,
el hecho crucial de convertir a la accién en una transformacién significativa de la
realidad, elimina toda versién representativa o iconica.

Por ofra parte, el conocimiento natural como el cientifico no son *‘subjetivos’’,
porque de ser asi caeria el interaccionismo, que es un pilar del constructivismo
piagetiano. La acomodacion cognitiva dialécticamente articulada con la asimilacién
otorga un lugar a la intervencién de la realidad.

En esta perspectiva se puede pensar la interaccién entre el sujeto y el objeto, v
una aproximacion inacabada e inacabable a la realidad constituida en su “‘limite”
asintotico. Objetos reales que siempre retroceden en ocasion de cada conquista
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relativa de las teorias, y abren nuevos problemas. El objeto real seria buscado v
apropiado inacabadamente, en la medida de su transformacién porla accion. De esta
forma, el constructivismo seria compatible con un realismo ‘“‘critico”, muy diferente
del realismo representativo y del ingenuo.

En general, la defensa de la constructividad del conocimiento, en particular del
cientifico, como produccion de objetos teéricos diferenciados de los objetos reales,
puede ser compatible con una intencién realista. Se puede afirmar (Bhaskar, 1978)
que las teorias, los paradigmas, los modelos y los procesos metodoldgicos son
productos transitorios de las practicas sociales de conocimiento, pero involucran una
realidad intransitiva.

Quizas no se puedan imaginar tales practicas sin la tesis de la existencia de los
objetos a los que se dirigen y, sobre todo, que tales objetos -de los que se pretende
obtener conocimiento- son intransitivos y estéan estructurados con independencia de
las experiencias cognoscitivas. Para un realismo trascendental, por ejemplo, el
objetivo de la ciencia sigue siendo producir conocimiento de la realidad empirica y
de la que va mas alla de toda experiencia.

En base a argumentos que aqui no podemos desplegar, autores como Bhaskar
sostienen que, dado que las practicas cientificas son comao son, la realidad intransitiva
debe existir y suministrar ciertas condiciones para dichas practicas.

En definitiva, la discusiéon acerca de las vinculaciones del conocimiento cientifico
con la realidad esta lejos de concluir, pero una mirada critica de los argumentos
mostraria por lo menos que es discutible reducir la “‘realidad™ al mundo de la realidad
experiencial cognitiva, o afirmar que para un constructivista no hay realidad sin la
mente que la interprete. O que, admitiendo su existencia fuera del conocimiento,
ella es incognoscible.

Por lo tanto, a la hora de proponer un discurso psicolégico y pedag6gico acerca
del cambio conceptual, no parece que estemos obligados a optar entre el realismo
representativo de las teorias asociacionistas y el constructivismo radical, asumido por
muchos te6ricos del cambio conceptual.

En la primera version se apoya un aprendizaje que o bien replica el conocimiento
proporcionado por el docente o bien es orientado hacia una interrogacién sin
mediaciones a una realidad que le entrega lo que hay que saber. En la sequnda, se
abandona toda pretension de apropiarse de fa realidad, bajo sospecha del reflejo,
y se afiima una intervencién del docente dirigida a guiar al estudiante en la
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reorganizacién de su experiencia, para que sus calculos acuerden con las experien-
cias. Es decir, un giro decididamente instrumentalista, dificil de sostener filoséfica-

mente.

Aqui solo hemos pretendido mostrar la seriedad de las tesis que se asumen y la
exigencia de la argumentacién para abordar todos los problemas abordados en esta

presentacion, por lo demas tentativa. Soy de opinibn que ain resta un cuidadoso
analisis, lo mas interdisciplinario posible, de las consecuencias de la adopcion de
aquellas tesis filos6ficas en el plano de la interpretacion del cambio conceptual y de

las propuestas instruccionales.
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