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PRESENTACION

MIGUEL BERRI, Decano de la Facultad d Ciencias Juridicas Sociales UNLP

Es un gran orgullo para esta Facultad de Giencias Juridicas y Sociales de la Universidad Nacional de La Plata y para
mi como docente y Decano presentar este libro sobre la “ENSENANAZA DEL DERECHQ”, especialmente ligado al V
Congreso Internacional de Ensenanza del Derecho organizado por el Observatorio de Ensefianza del Derecho de
nuestra Facultad, dirigido especialmente en este caso, a los desafios de la ensenanza del derecho en tiempos de
virtualidad obligada.

Es muy importante como se aprende y transmite un fenomeno vivo como lo es el derecho. En este sentido es
imprescindible tener en cuenta que mientras lo social es cambiante el derecho en sus contenidos puede ser flexible
0 rigido. En este ultimo caso resulta de relevancia determinar su forma de aplicacion. Debido a ello y otras
propiedades inherentes al sistema juridico resulta indispensable un andlisis profundo del su aprendizaje y
ensenanza.

De lo expresado deviene la manifiestaimportancia de esta obra.

En este sentido es dable recordar la observacion del gran jurista norteamericano Oliver Wendel Holmes al expresar
“que la historia del derecho no ha sido logica, ha sido: experiencia”

El contenido de esta frase ha sido muy controvertido, pero lo cierto es que resulta muy util, mas alla de los objetivos
diferentes del autor al emitirla, a los fines de analizar el objeto de este libro.

Como nos hainterpelado la pandemia y el aislamiento social al momento de tener que ensenar el derecho a aquellas
personas que desarrollan su carrera en las diversas casas de altos estudios.

Los trabajos contenidos en este ejemplar muestran la necesaria adaptacion que tuvimos que hacer los docentes
ante el uso de herramientas virtuales. Pero no se estancan en ello sino, que, ademas, desarrollan distintas
propuestas alos fines de utilizar estas herramientas en situaciones de normalidad.

La obra no se agota en ello sino que expresa las distintas necesidades de analisis del derecho por parte de quien
lleva a cabo la actividad docente frente a quienes aprenden. Con ello me refiero a la perspectiva de género, la
escuela critica del derecho, el derecho como sistema de dominacion, el concepto de neutralidad axioldgica, otras
posiciones filosoficas y doctrinarias actuales que reexaminan y hacen necesario replantear la forma de ensenar.
Pero no se limita a la docencia sino que profundiza la investigacion, expresa la necesidad de un trabajo de campoy
como de transformarse todo el estudio de nuestra disciplina adaptandose esencialmente al debate moderno sin
dejar de analizary estudiar el origen y fundamentos de las antiguas teorias.

Elanalisis interdisciplinario se plantea como una necesidad para su mayor comprension.

En definitiva resulta una obra sumamente importante paratoda la actividad academica.

Su contenido, altamente relevante y profundo, nos enorgullece como docentes y como Facultad convocante por
medio de nuestro Observatorio de Ensefianza del Derecho.

Pero no es solo la calidad y el amplio tratamiento de toda la actividad de la docencia y la investigacion de este libro lo
que nos trae aparejado los sentimientos de orgullo expresados, sino, ademas, la participacion de profesoras y
profesores de todo el pais como asi también de otros paises que le dan a la tarea distintas miradas que permiten
compartiren comun distintas experiencias.

Toda esta actividad se realiza en un marco deliberativo que permite unainvestigacion profunday el enriquecimiento
de las diversas posiciones con el objetivo de mejorar el aprendizaje por medio del analisis de la ensenanza.

En definitiva la iniciativa realizada en la gestion del Decano Vicente Atela y del Secretario Académico José Orler ha
generado un avance muy relevante en esta materia por medio de la creacion del Observatorio de la Ensenanza del
Derecho de nuestra Facultad y la realizacion exitosa de diversos congresos internacionales destinados a ese
contenido.

Distintas experiencias, diversas interpretaciones, perspectivas de analisis, posiciones ideologicas plurales,
permiten un intercambio importante que culmina en una tarea efectiva y util como es el presente volumen que
constituye un instrumento de estudio y consulta permanente de cualquier persona interesada en el modo de
aprendery ensenar el derecho.

10



Va en estas breves palabras, que seguramente omiten muchos elementos importantes, mi admiracion y
felicitaciones en nombre de la Facultad alas y los autores y muy especialmente al Comité Organizador integrado por

Autoridades del Congreso
Joseé Orler Presidente

Olga Salanueva Vicepresidente
Pablo Lazzatti Secretario

Comisidn Organizadora
Liliana E. Rapallini

Emir Alfredo Caputo Tartara
Vicente Santos Atela
CarolaBianco

Gaston Gonzalez Duboix
Santos Alberto Corica
Maria Cecilia Valeros
Fabiana Coradi.
Guillermina Di Luca.
Fernanda Niell.
Jorgelina Murias
Margarita Vazquez
Maria Agustina Ragusa
Julio Ezequiel Guidi
Erika Silvina Bauger
Sergio Palacio
Marianela Spagnolo
Mariel Sordelli

Pablo A. Lazzatti

Analia Veronica Reyes
Maria Julieta Duedra
Josefina Napal

Leandro A. Crivaro
Cintia Carrerasj.
Andres Szychowski
Edwin Montero Labat
Enrique Mallo

Lucia Battistuzzi

Julio Guidi

Cecilia Actis

Juan Castro

Jorge Martinez

Sergio Palacio

José Martocci
Marianela Spagnolo
Mariel Sordelli

Rosana Toranzo

Maria Eugenia Torres Lastra
Carlos Villanueva
Ricardo German Rincdn

Gracias a todos/as por la celebracion cd esta V Congreso que marca un hito esencial en la ensefianza del derecho
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PROLOGO

OLGA SALANUEVA*, Secretaria del Observatorio de Ensefianza del Derecho

A los pocos meses de la realizacion del V Congreso Internacional de Ensefianza del Derecho . Los desafios de la
Ensenanza del Derecho en la virtualidad obligada, 13,14y 15 de octubre de 2021, organizado por el OBSERVATORIO
DE ENSENANZA DEL DERECHO de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la Universidad Nacional de La
Plata se publica un nuevo libro colectivo que recepta las ponencias presentadas. El Congreso se llevo a cabo en
forma virtual y participaron 49 Ponentes con 80 ponencias; se estructurd en torno a cinco ejes tematicos:
Lenguaje y estereotipos dominantes ; Investigacion, extension y formacion profesional ; Perspectivas de géneroy
enfoques no binarios; Analisis de experiencias educativas y Ensefianza en contexto de encierro. Se completo con
unconversatorio sobre el tema:La Educacion digital en la UNLP su historia, implementacion resultados y desafios, a
cargo de Alejandro Gonzalez (Director General de Educacion a Distancia de la UNLP) y de Fernanda Esnaola,
académiques referentes de latematica a nivel nacional e internacional.

El libro en soporte digital muestra el interés, las inquietudes y dificultades de ensenar/ trasmitir el campo juridico y
su complejidad, tanto en la presencialidad como en la virtualidad. Asi, los cinco ejes tematicos fueron el disparador
para que les Autores expresaran con lucidez y sin censuras lo que actian, piensany sienten en relacion al derecho. Y
esa libertad de exponer le da riqueza a un texto de mas de cuatrocientas paginas. Los temas, a través de los decires,
haceres y deberes seres, se distribuyeron en todas las perspectivas juridicas, politicas, economicas y sociales alas
que el campo juridico atiende con mayor 0 menor eficacia.

Les autores, no solo se han quedado en imaginar como se trasmiten las letras de los codigos, sino que, frente a las
cuestiones y desafios de ensefar procedimientos civiles, laborales, penales, comerciales; proponen la inclusion de
nuevos temas y recursos didacticos enmarcados en pedagogias criticas que ubican a los procedimientos juridicos
yjudiciales en preparar abogades, magistrades y funcionaries capaces de aplicar, usar, interpretar y hacerlo cumplir
como constituyente de los Derecho Humanos.

Las ponencias exponen una gran variedad de enfoques en torno a la virtualidad, que por la situacion aciaga de la
pandemia de COVID 19 fue dominante. Nada escapo a les docentes de las Universidades Publica y Privadas
Argentinas y ales docentes de Latinoamérica y Espana abordar el uso, casi obligatorio por la pandemia, de todas las
herramientas y recursos didacticos que ofrecen las plataformas on line. La preocupacion fue tal que hasta se
detallaron cuestiones de “la confianza” que algunes docentes experimentan al momento de evaluar a distancia:
“aprendieron”, “se copiaron”, “hemos perdido el contacto cara a cara” dudas y mas dudas al no tener les
estudiantes “sentaditos” en la clase. Pero no quedo solo circunscripta a las facultades de derecho, sino que
carreras como Trabajo Social, escuelas secundarias e instituciones penitenciarias denominadas “contextos de
encierro” aportaron experiencias, reflexiones, criticas y desafios que merecen unalectura atenta y razonada.

El derecho ambiental, la perspectiva de género y el arte en sus diversas formas y soportes aportaron perspectivas
innovadoras y reclamantes toda vez que sefialaron que no hay posibilidad de ensenary aprender derecho sino se los
incluye como imprescindible en la formacion de mujeres y hombres capaces de resolver los problemas
individuales y los conflictos sociales proponiendo soluciones que eviten el dafo, la destrucciony muerte de la vida.
En la diversidad de propuestas que incorpora este libro, cabe mencionar los temas referidos a investigacion,
docencia y extension. Generalmente se afirma que en las facultades de derecho, estas actividades son
complementarias y que entre la docencia y la extension, la investigacion socio-juridica brilla por su ausencia, que
son pocas y pocos les docentes que se atreven a encarar las sabiduria viejas y nuevas recurriendo al uso de los
métodos y técnicas de las ciencias sociales y con ellas investigar cualquier materia del campo juridico. Sin embargo
en este libro estan incorporadas ponencias cuya atencion esta puesta en la investigacion y en la extension
universitarias como una forma mas de investigar y asi acercar y hacer efectivo el derecho, dando respuestas alas
demandas de las personas, de los conflictos sociales y las instituciones publicas y privadas. En la amplia tematica

* Profesora Extraordinaria en grado de Emérita de la UNLR Directora de la Maestria en Sociologia Juridica, Vice Directora del Observatorio de
Ensenanza del Derecho, de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales UNLP
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en docencia, investigacion y extension se destaca, como hecho muy positivo, que participaron estudiantes,
adscriptes, y docentes de todas las categorias y dedicaciones. Este tltimo aspecto implica que quienes enseian ya
no se quedan en trasmitir y alabar las doctrinas, leyes y jurisprudencia sino que abren el campo a la observacion,
medicion y analisis de lo que cada operador hace. Y ese derecho dogmatico, solo accesible por expertos que se
consideraba un arcano inconmensurable o la palabra autorizada e indiscutible de les creadores, decidores y
aplicadores del derecho se vuelve revisable. Las ponencias de este libro colectivo muestran que docentes,
investigadores/as y extensionistas se alejan de los dogmas.

Cabe abrir como aportes finales al menos dos preguntas, como disparadores de reflexiones: ¢Como usar este libro
colectivo?Y... superadala pandemia écual sera su utilidad?

Los eventos cientificos (congresos, jornadas, simposios, encuentros) son importantes para conocer
investigadores/as, docentes, magistradas/os, funcionarias/os y discutirideas, presentar tesis, plantear hipotesis,
o simplemente el intercambio entre personas que volveran a conversar y hasta trabajar en proyectos comunes.
Pensamos que este libro no se va a leer de principio a fin, sino que les docentes, investigadores y extensionistas lo
van a usar como instrumento de trabajo, o seala lectura meticulosay razonada de los temas que puedan utilizar para
dictar clases, paratesis, para ordenarideas o simplemente para averiguar el estado del arte del tema en cuestion. En
resumen este libro colectivo va mas alla del problema central del congreso, ensenar derecho en lamodalidad virtual,
avanza con propuestas que ayudan a reflexionar sobre las innovaciones y desafios del derecho.

Y superada la pandemia ¢cudl sera su utilidad? Entendemos que mucha, porque los libros nacidos de eventos
cientificos receptan las memorias de un estado de los problemas, discusiones y propuestas que conmovieron una
épocay asiayudaraales docentes e investigadores a revisar los cambios producidos en la ensefianza del derecho.
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SALDAR LAS DISTANCIAS y RECUPERAR EL AULA

JOSE ORLER, Director del Observatorio de Ensefianza del Derecho

“Los sobrevivientes de la catastrofe,

los mismos que vivian en Macondo antes de que fuera
sacudido por el huracan de la compania bananera,
estaban sentados en mitad de la calle

gozando de los primeros soles...”

Gabriel Garcia Marquez, Cien afios de soledad.

UNO.
Entre barbijos y ventilacion cruzada

La Facultad despliega su intensidad vivida en la hora pico de una tarde todavia calurosa del marzo 2021 con miles
de estudiantes circulando por los pasillos, entrando y saliendo de las aulas, abarrotando los ascensores y las
escaleras, aglomerando el bufet y las mesitas de informes de las agrupaciones estudiantiles, e inundando todo
resquicio habitable. Como antario.

-Profesor, nos dice donde queda el bano?

-elbano...
-EL BANO!!! (tirando levemente hacia abajo con el indice y el pulgar el barbijo)

El escueto (no) didlogo de pasillo concluye con un gesto amable del profesor circunstancial que
circunstancialmente pasaba junto al grupo de estudiantes, quien extiende el dedo indice en sefialamiento de la
direccion de los sanitarios, definitivamente mas eficiente que cualquier palabra en estas circunstancias.

Nada extrano, nada del otro mundo, excepto porque se trata de un grupito de alumnas/os que salen de la cursada de
“Contratos” Derecho Privado lll ingresantes de los fatidicos 2020 que estan teniendo su primera experiencia “real”
ennuestra Facultad entercer anio de la carrera!!. Barbijos mediante.

Nuestro regreso a la presencialidad esta siendo con tapabocas, registro de temperatura y requerimientos de
ventilacion cruzada en las aulas. Nada que se parezca a lo de antes, ni suponga vuelta a la normalidad, y ni siquiera
admita invocacion a normalidad previa alguna. En todo caso “normalidad dislocada” como dice Alicia de Alba
(2022) por lamayory mas terrible pandemia de la historia, que queda apenas como un recuerdo de lo que fue y que
definitivamente no volvera a ser, porque aquellas cotidianeidades previas al Covid 19 se volvieron irrecuperables
atravesadas por los innumerables muertos que contamos sin tiempo para llorarlos y por la nocion de fragilidad de
nuestros mundos que ha de quedar como secuela irremediable pero vital hacia lo venidero o la estupidez
reincidente como alternativa.

*Docente e Investigador de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales UNLP. Director del Observatorio de Ensenanza del Derecho.
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DOS.
Entre pantallas y plataformas.

Las estrategias de aislamiento y las distintas formas de cuarentena desplegadas por las politicas de salud publica
entodo el mundo con el objeto de enfrentar el virus y su terrible capacidad de dafo, impactaron de un modo directo
en la educacion produciéndose el cierre de |a totalidad de las Universidades y con ello un hecho inédito: la pérdida
del espacio aulico en particular y del espacio institucional en general. Espacio de relacionamiento académico por
excelencia, de encuentro, de socializacion e intercambio, que implico pérdida material y simbolica, que implico
distanciamiento tangible pero también espiritual.

Dijimos en aquel momento:

“En los sistemas educativos de todo el mundo la pérdida del espacio escolar también ha impactado de manera
recurrente perjudicando mas a los mas vulnerables. Las desigualdades de conectividad y de disposicion de
tecnologia son evidentes. En relacion a las primeras, en Argentina la poblacion conectada con servicio de internet
no llega al 50 % y tan solo un 10 % de ellos tienen acceso a conectividades “Premium” que por capacidad y
velocidad son las que permiten acceso a clases y actividades académicas sin dificultades. En relacion a las
segundas, se estima que el parque tecnoldgico disponible en los hogares argentinos []dispositivos y pantallas
diversas[] lleva un atraso de mas de 20 afos. Marion Lloyd (2002) acufio el concepto de “brecha digital” que da
cuenta de los factores existentes en el uso de la teconologia capaces de crear una profunda desigualdad
generadora de exclusiones de género, de clase social, de etnia, entre otros” (Orlery Lorenzo, 2021).

Lo que dimos en llamary caracterizamos como “virtualidad emergente” (Orlery Lorenzo, 2021) se nos impuso sin
aviso y sin capacitacion previa, y casi un millon y medio de docentes en toda América Latina debimos improvisar
para “sacar adelante” los cursos, adaptar nuestras propuestas pedagdgicas y nuestras herramientas didacticas, y
apurar aproximaciones intuitivas a los instrumentos virtuales con deficientes analogias presenciales.

Lidiamos como pudimos con la virtualidad, con las limitaciones propias del analfabetismo digital y con las
limitaciones estructurales y presupuestarias que dan por resultado las desigualdades arriba mencionadas.

TRES.
Entre deseo y reflexion critica.

El deseo de regreso a la presencialidad parece tan generalizado como incuestionable, sin embargo la gran pregunta
en estos tiempos aciagos, el interrogante motor en estas jornadas de inicio del ciclo lectivo 2022 no parece ser otro
que como volver, con cuanto de lo de antes y cuanto de lo nuevo. Abundan las referencias a la necesidad de
sostener practicas virtuales que vinieron para quedarse, a formatos de no-presencialidad con vocacion de
continuidad, o a estrategias “hibridas” de educacion que se sostengan en presencialidad y virtualidad
simultaneamente, pero falta precision en relacion qué y como debe quedarse.

En oportunidad de este V Congreso Internacional de Ensefianza del Derecho nos preguntamos:

“...¢Qué aspectos de la virtualidad que lleg6 efectivamente pueden/nos interesa/nos parece Util que se queden?,
¢cudles pueden complementar/mejorar/potenciar la presencialidad que deseamos recuperar?, o dicho de otro
modo, el que se nos presenta como interrogante central de estos devaneos: ¢como y cuanto de aula y pantalla
combinaremos para el despliegue futuro de los procesos de ensefianza y de aprendizaje en el campo del
Derecho?...” (Orler, 2022)

Del mismo modo que no pudimos transitar la pandemia con los utiles de que disponiamos, no podemos asumir la
pospandemia con los que disponemos. Decididos a no toparnos otra vez con nuevos imperativos y nuevas
urgencias a las que acudir con pocas herramientas impulsamos estos debates, en el intento por capitalizar las
destrezas adquiridas en la emergencia, convertir en buenas practicas el background adquirido en casi dos afnos de
“hacer lo que se puede”, y compartir las experiencias llevadas adelante promoviendo una reflexion critica sobre las
mismas.
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Los impulsan tres convicciones-objetivos fuertes que constituyen tres necesidades identificadas: a) desarrollar
procesos de ensefianza y aprendizaje mas abiertos y horizontales con mas capacidad para dar cuenta de las
necesidades y disposiciones de las nuevas generaciones de futuros abogados que llegan a nuestras instituciones
académicas, que entendemos requieren de una mayor contencion para materializar el precepto de inclusion que
hace a la calidad de la ensefanza; b) proponer instancias de formacion especifica propia de la profesion docente y
ostensiblemente diferenciada del ejercicio profesional disciplinar; ¢) avanzar en la especificidad pedagdgica de lo
juridico que nos impone el desafio de construir también particulares procesos de ensefianza del Derecho.

Mientras tanto caminamos a tientas, sin temor a perdernos en la busqueda [Jcomo lo sugiere Ranciere (2010), pero
dispuestos sindudara dar el primer paso y volver alas Facultades, saldar las distancias y recuperar el aula.
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1.De Alba Alicia, 2020, “Curriculo y operacion pedagogica en tiempos de COVID-19. Futuro incierto”, en Educacion
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ENSENAR PRACTICAS PROCESALES EN EL AULA VIRTUAL

Marina Isabel Acosta' y Maria Victoria Gisvert?

El propdsito del presente trabajo es compartir la aplicacion de distintas
herramientas telematicas que hemos implementado para la ensefanza de las
practicas profesionales en el marco de la materia “Practicas Procesales Civiles
y Comerciales” en el contexto de un aula virtual.

Para ello en un primer momento, analizaremos brevemente como era el
desarrollo de las mismas en la presencialidad, para luego contextualizarla en el
espacio de la virtualidad.

Resulta interesante sefalar cual es el primer interrogante de los y las estudiantes
al momento de pensar en el abordaje de las practicas profesionales en este
contexto. Se presenta como un desafio, pero veremos a lo largo del trabajo, que
el aprendizaje de las practicas que necesariamente se ha visto obligado a
dictarse en un contexto de virtualidad, no hace mas que reproducir lo que
acontecio en el ejercicio de la profesion, que, también, en el contexto de la
emergencia sanitaria se ha visto obligado a implementar el uso de diferentes
medios telematicos.

En esa linea, concluimos que la virtualidad ha conllevado a optimizar muchos
recursos para la ensefanza de esta materia e incluso ha facilitado la
participacion de los y las estudiantes en actividades propias de la abogacia y en

tiempo real-sincrénico.

Introduccion
Histéricamente, en el marco del estudio de las practicas procesales, la actividad

principal giraba en torno a concurrir a Tribunales.

1 Auxiliar Interina a cargo de las Practicas Procesales Civiles y Comerciales de la Facultad de Ciencias
Juridicas 'y Sociales de la Universidad Nacional de La Plata, mail de contacto:
acostamarinaisabel@gmail.com.

2 Auxiliar Interina a cargo de las Practicas Procesales Civiles y Comerciales de la Facultad de Ciencias
Juridicas y Sociales de la Universidad Nacional de La Plata, mail de contacto: vickygisvert@gmail.com.
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Esa visita consistia en recorrer los pasillos, las salas de audiencias, ver un
expediente, tomar contacto directo con actuaciones judiciales y sus constancias
fisicas.

Ahora bien, todas estas cuestiones han sido desplazadas en el ejercicio de la
profesién por herramientas tecnoldgicas, es asi que la presencialidad en las
dependencias de tribunales se ha visto disminuida por cuestiones de aforo; las
salas de audiencias sin perjuicio de existir actualmente se usan para celebrar
audiencias videograbadas; los expedientes son digitales como asi también las

notificaciones que se cursan a lo largo de un proceso.

El aprendizaje de las practicas procesales en la presencialidad

Las practicas procesales civiles y comerciales forman parte del Plan de Estudios
de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. A través del dictado de las
mismas, se busca generar la obtencidén de habilidades que hagan posible el
ejercicio concreto de la profesién y, asimismo, se pretende que el espacio de la
practica se desarrolle en escenario y tiempos reales.

Para ello, se trabajaba en la elaboracion de los denominados escritos judiciales
que posteriormente formarian una “carpeta”.

También se programaban visitas a las dependencias del Poder Judicial de la
Provincia de Buenos Aires para que tuvieran contacto directo con expedientes y
al Colegio de la Abogacia de La Plata a fin de conocer el funcionamiento de la
Institucién que los representara y velara por sus intereses cuando ejerzan la
profesién de forma independiente.

En esta instancia del articulo, es dable destacar que la virtualidad tuvo un fuerte
impacto no sélo en las aulas universitarias, sino también en el ejercicio de la
abogacia, tanto en su faz publica como privada.

En esalinea, y a raiz de la emergencia sanitaria y el aislamiento social preventivo
y obligatorio, diversas pruebas piloto en las que se venia trabajando de manera
gradual fueron implementadas abruptamente.

Por ello concluimos que, en la actualidad, y ya transitando la vuelta a la
presencialidad plena, el ejercicio de la profesién es en gran parte a través de

medios telematicos: con visitas restringidas a los juzgados y tribunales por
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cuestiones de aforo, con audiencias videograbadas en las salas de audiencia
fisicas o0 realizadas a través de plataformas virtuales, la utilizacién de
expedientes digitales y notificaciones y presentaciones electrénicas.

En consecuencia, desde nuestro espacio en la ensefianza de practicas
procesales, hemos intentando optimizar las herramientas tecnoldgicas con las
que contamos para el desarrollo de la materia para asi aproximar a los y las
estudiantes de la manera mas semejante posible a lo que es propiamente hoy el

ejercicio de la profesion.

El uso de las TICs en la Educacion

Las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) pueden
complementar, enriquecer y transformar la educacién; han cambiado tanto la
forma de ensenar como la forma de aprender y por supuesto el rol del docente y
del estudiante.

Algunas de las ventajas del uso de las mismas en el proceso de aprendizaje son:

- El o la estudiante se encontrara mas motivado utilizando estas
herramientas, que permiten desarrollar el contenido de una materia mas
atractiva.

- Los recursos de animaciones, videos, audio, graficos, textos y ejercicios
interactivos aumentan el interés de los estudiantes complementando la
oferta de contenidos tradicionales.

- Los estudios revelan que la interactividad favorece un proceso de
ensefnanza y aprendizaje mas dinamico y didactico.

- Las TICs posibilitan el proceso de realizacion de experiencias, trabajos o
proyectos en comun. Y no s6lo entre alumnos y alumnas, sino también en
colaboracién con el docente o la docente.

- La utilizacion de las nuevas tecnologias posibilita el acceso a un infinito
numero de canales y gran cantidad de informacion, lo que puede fomentar
la autonomia del alumno o alumna a la hora de buscar informacion,
aprender a seleccionarla, etc.

Por su parte, y en su calidad de Organizacion principal de las Naciones Unidas

para la Educacion, la UNESCO orienta el quehacer internacional con miras a
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ayudar a los paises a entender la funcion que puede desarrollar esta tecnologia
en acelerar el avance hacia el Objetivo de Desarrollo Sostenible 4 (ODS4), una
vision plasmada en la Declaracién de Qingdao.

La UNESCO comparte los conocimientos respecto a las diversas formas en que
la tecnologia puede facilitar el acceso universal a la educacion, reducir las
diferencias en el aprendizaje, apoyar el desarrollo de los docentes, mejorar la
calidad y la pertinencia del aprendizaje, reforzar la integracion y perfeccionar la
gestion y administracion de la educacion.

La Organizacién examina el mundo en busca de ejemplos exitosos de aplicacion
de las TIC a la labor pedagodgica mediante actividades de fomento de la
capacidad y conferencias internacionales como la Conferencia internacional
sobre la Inteligencia Artificial en la Educacién o la Semana del Aprendizaje
Mediante Dispositivos Moviles.

Por su parte, la inteligencia artificial es un dominio tecnolégico capaz de alterar
todos los aspectos de nuestras interacciones sociales. En educacion, la IA ha
comenzado a producir nuevas soluciones de ensefianza y aprendizaje que ahora

se estan probando en diferentes contextos.

Implementacion de las TICs en el aprendizaje de las practicas procesales
A continuaciéon, compartiremos las distintas herramientas utilizadas en el dictado
de nuestras clases:

Consulta de expediente digital: como bien mencionamos antes, en la
actualidad la tramitaciéon de los expedientes judiciales se hace de manera
integramente digital. Ello nos permite que los y las estudiantes puedan vincularse
con actuaciones procesales constantemente sin la necesidad de un docente que
los acerque a ello y sin la necesidad de trasladarse a los establecimientos del
Poder Judicial.

Para ello, en la primera clase a través de la funciéon “compartir pantalla” que
prevén la mayoria de las plataformas de videoconferencias, se les explica como
generar un usuario en la Mesa de Entradas Virtual de la Suprema Corte de la
Provincia de Buenos Aires para consultar expedientes. También se elabora un

tutorial con distintos criterios de busqueda y lo largo del afo, se les asignan
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diferentes causas para que realicen el seguimiento para luego hacer una puesta
en comun con el resto del aula.

Simulacro de audiencia video-grabada: Hace ya varios afios que el Derecho
Procesal se encamina hacia un sistema preferentemente oral, pero sin embargo
observamos una deficitaria formacion de la abogacia en este campo.

Desde este aspecto, nos propusimos hacer hincapié en este aspecto del ejercicio
de la profesidn facilitandole a los y las estudiantes audiencias videograbadas de
diferentes Juzgados y Tribunales. Elaboramos también para ello una guia de
preguntas para analizar los aspectos relevantes que se desprenden de las
mismas como técnicas para interrogar, ya sea desde el rol del abogado o
abogada como el rol de un juez o jueza.

Posteriormente y luego de haber recopilado material, se asignaron grupos para
cumplir diferentes roles (partes, abogados/abogadas, jueces/juezas) y se trabajo
sobre una hipotesis factica real extraida de un expediente judicial pero sin poner
en conocimiento de los y las estudiantes el nombre de las verdaderas
actuaciones. Con los hechos de esa hipétesis factica se celebré un simulacro de
audiencia a través de la plataforma virtual Zoom en la que participaron tanto los
y las estudiantes como el equipo docente de la comision.

Esta actividad resulto muy provechosa ya que revestia cierto contenido ludico, lo
que llevo a una gran participacion por parte de los y las estudiantes y genero
entusiasmo y compromiso colectivo en los roles asignados para trabajar.
Utilizacién del foro a través de catedras virtuales: Esta herramienta también
permitid un elevado indice de participacion, sobre todo, entendemos, por la
informalidad que el mismo reviste.

La propuesta consistié en, acercar al foro de cada comision distintos fallos sobre
cuestiones actuales en materia procesal y se habilitd el espacio para que los y
las estudiantes generen un debate sobre las opiniones formadas al respecto. La

actividad no era de caracter obligatoria, es decir, podia participar quién quisiera.
Conclusién.

Nuestro objetivo como docentes de practicas procesales radica en generar la

obtencién de habilidades que hagan posible el ejercicio concreto de la profesion.
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En la actualidad, ese ejercicio de la profesion se lleva a cabo de manera no
presencial y a través de medios telematicos.

Mas alla de la situacion de emergencia que nos rodea, este camino se inicié en
el afo 2017 cuando, a partir de la Acordada N° 3845/2017 de la SCBA se aprobd
el “Reglamento para la notificacion por medios electrénicos”, que nos obligoé a
todos los operadores del Derecho a repensar nuestra profesion, nuestros
estudios juridicos y las herramientas con las que ahora contamos.

En este punto, la pandemia y el aislamiento social sélo aceleraron las cosas.
Mas alla de que todavia resta mucho camino por recorrer, cierto es que el uso
de la tecnologia llegé para quedarse, y los estudiantes de hoy seran los
abogados y abogadas que apliquen estas herramientas mafnana.

Es por ello que concluimos que a partir de la utilizacion de las herramientas
digitales estamos generando la adquisicion de nuevas habilidades necesarias en
los proximos operadores del sistema de justicia (de un lado y del otro del
mostrador), lo que repercutira en un mejor funcionamiento de la justicia en el

corto y mediano plazo.
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EL EJERCICIO DE LAS PRACTICAS PROFESIONALES EN LA
FACULTAD DE DERECHO Y CIENCIAS SOCIALES DE LA UNIVERSIDAD
DEL ESTE DE LA PLATA EN CONTEXTO DE PANDEMIA
Maria Lis Amaya', Camila Denisse Pereyra? y

Ricardo German Rincén?

Resumen: Las practicas profesionalizantes son un espacio necesario en la
estructura curricular de toda carrera por la cual se accede a una profesion. Las
orientaciones recibidas en el marco del proceso de acreditacion de las carreras
de abogacia da cuenta de la relevancia que desde el Ministerio de Educacién y
la CONEAU se les asigné a las mismas.

Podriamos conceptualizarlas como un espacio curricular planificado para la/os
estudiantes avanzados de la carrera de abogacia, con el fin de que los mismos
puedan poner en ejercicio los conocimientos y habilidades necesarias e
imprescindibles para desarrollar su futura actividad como profesional del
Derecho.

La pandemia desatada en el mes de marzo del afo 2020, de publico
conocimiento, hizo necesario transformar las practicas de ensefanza,
planificadas desde la presencialidad. Sabiamos lo que habia que ensefiar, de
eso no hay duda, el tema fue el como organizarlas desde el contexto de la
virtualidad.

A modo reflexivo, en lineas generales esbozaremos las expectativas en juego y
la adaptacion de la catedra en la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales de la

Universidad del Este en contexto de pandemia.

Fundamentacion

'Profesora Adjunta de Practica Profesional Il de la Universidad del Este. Profesora Adjunta de
Derecho Romano de La Universidad Nacional de La Plata y de la Universidad del Este de La
Plata. Investigadora en la Universidad del Este. E-mail: amaya_marialis@hotmail.com
2Profesora Adjunta de Practica Profesional Il de la Universidad del Este. Profesora Adjunta de
Introduccion al Derecho de la Universidad del Este. Investigadora en la Universidad del Este. E-
mail: camilapereyra.22@gmail.com

3 Profesor Titular de Practica Profesional Il en la carrera de abogacia de la Universidad del
Este. Decano de la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales en Universidad del Este. E-mail:
rinconlaboral@yahoo.com.ar
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Las practicas profesionales constituyen un area de formacién transversal
coherente e interdependiente dentro del curriculum de la carrera de abogacia,
que permiten comunicar al estudiante cuadles son las acciones
institucionalizadas dentro y fuera del ambito universitario, producidas en
variedad de escenarios en los cuales éste puede observar, intervenir,
reflexionar, reconstruir y valorar realidades del ejercicio profesionalidad en su
complejidad;

La Facultad de Derecho y Ciencias Sociales de la Universidad del Este no es
ajena a esta problematica y nutriéndose de las experiencias de otras Unidades
Académicas de la UDE, asi como de ofras instituciones del pais, se han
establecido acciones que abordan la problematica de la formacion practica de
los estudiantes futuros graduados de nuestras carreras;

Por su parte, las practicas profesionales tienen la finalidad de contribuir a la
formacion integral de los estudiantes. Ellas les permiten, ante realidades
concretas, consolidar las competencias profesionales adquiridas
enfrentandolos a situaciones reales de la practica de la profesion, desarrollar
habilidades para la soluciéon de problemas y reafirmar el compromiso social y
ético de loa/s futuros graduada/os. Por su parte, el desarrollo de estos
procesos deben ser fuente de informacion pertinente para la adecuacion y
actualizacion de los programas de estudio, y fortalecer la vinculacién de la
Facultad con el entorno social y productivo.

En referencia a los conocimientos previos, es importante citar lo expresado por
Tallaferro (2006) quien sostiene “Todo hacer es una practica; sin embargo, la
practica es mas que un hacer, ya que se organiza segun reglas de juego
establecidas, normas, costumbres, maneras de ser y de obrar que son parte
del mundo en que vivimos. La especialista repara en que la practica trae
consigo mucho mas que actos observables. Es parte de un sistema de ideas y
conocimientos al involucrar valores, actitudes, saberes, formas de ser, pensar,

hablar y sentir; vale decir, la practica esta cargada de teoria".*

“Tallaferro, D. (2006). La formacion para la practica reflexiva en las practicas profesionales
docentes. Educere. 10(33), pp. 269-273
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Propésito de la Practica Profesional Il

El propdsito de esta materia es permitir al estudiante avanzado adquirir y
desarrollar, los conocimientos y habilidades practicas necesarios e
imprescindibles para desarrollar su actividad como profesional del Derecho en
los distintos ambitos de incumbencia de la misma, sean estos oOrganos
Judiciales, Administrativos y Empresariales.

Para ello los alumnos confeccionaran escritos, redactaran demandas,
contestaciones, produciran pruebas, alegaran los hechos, conoceran la forma y
el modo de plantear recursos y confeccionaran todas las piezas procesales
necesarias para el ejercicio profesional, dentro del marco ético y de lealtad que
la Universidad posee como meta fundamental. Lo expresado implica una
necesaria revision actualizada de los contenidos tedricos oportunamente
cursados en espacios como Derecho Procesal | y I, asi como de los aspectos
de la praxis analizados en la Practica Profesional |. Asimismo se integra al
ejercicio los saberes adquiridos en las materias Optativas Il, Ill y IV, en una
actitud sinérgica que pretende aprovechar la formacion que el estudiantado fue
recibiendo a lo largo de su trayectoria académica.

Se le brindara al alumno informacidn relacionada con la ultima Jurisprudencia
actualizada sobre cada tema a tratar distinguiendo si la misma se encuentra
contenida en fallos correspondientes a la jurisdiccion local o federal y a cual
instancia. Complementando esta vision se hara referencia también a la
tendencia Doctrinaria actual en materia de derecho procesal, en los aspectos

que se encuentran vinculados al desarrollo practico y vivencial del mismo.

Adaptacion a la pandemia.

Mediante el abordaje virtual en el marco de la vigencia tanto de la ASPO como
la DISPO las catedras de Practica Profesional emplearon la herramienta del
aula virtual para trabajar con la/os estudiantes aquellos saberes practicos
fundamentales que les brindasen las herramientas operativas, referidas al
ejercicio del derecho en el ambito publico como privado. Se conté para ello con
las herramientas que el SIED (Sistema Institucional de Educacion a Distancia)
puso a disposiciéon de nuestra facultad: plataforma moodle con todos sus
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recursos y G-Suite institucional. La materia, por su parte, al estar ubicada
cronologicamente en el segundo cuatrimestre se beneficid con que los
estudiantes y docentes ya estaban mas aggiornados con el uso de los recursos
mencionados.®

Se ha procurado lograr que los alumnos pusiesen en juego los conocimientos
adquiridos respecto al funcionamiento del Poder Judicial en el ambito de la
Provincia de Buenos Aires y la Nacion, las funciones y atribuciones que tiene
el profesional en su intervencion en la justicia durante el transcurso de las
distintas etapas del proceso y otorgar un encuadre preciso a su futura
actuacion y las consecuencias juridicas de las mismas tanto como funcionario
integrante de la Administracion de Justicia como letrado independiente. Para
ello se conformé un equipo docente compuesto por profesionales en ejercicio
liberal de la profesion los cuales ofrecieron a lo/as estudiantes problemas para
resolver.®

La propuesta se ha presentado de manera tentativa y flexible, pues de acuerdo
a las particularidades del grupo/clase y otras cuestiones que surgiesen durante
la clase virtual, la planificacion inicial podia verse modificada en cuanto a
ejemplos, modalidades de los trabajos encomendados’, tiempos asignados al
analisis de los problemas presentados, bibliografia; sin excluir ademas posibles
propuestas formuladas desde los alumnos, asegurando efectivamente el
desarrollo de los contenidos establecidos en el programa analitico de la materia
a partir de la mediacién tecnolégica aportada por las TICs..

En el segundo cuatrimestre de 2021 la actividad se continda por los mismos
carriles, atento a que, si bien la universidad ha retomado actividades
presenciales administrativas a partir del 12 de octubre de 2021, se ha juzgado

poco oportuno modificar el formato virtual de cursada de las asignaturas.

Las expectativas en juego

5 El “proceso de adaptacion” al uso de las TICs ya se habia producido durante el primer
cuatrimestre.

6 Se impulso la redaccion de diferentes piezas procesales y se simularon situaciones facticas
en las que interviene la oralidad

" Individuales, por pares, grupales, de entrega inmediata o con plazo estipulado, entre otras
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En relacion a este punto, es importante tener en claro que la materia se ubica
en el segundo cuatrimestre del ultimo (quinto) afo de cursada de la carrera de
abogacia. La materia es promocionable siempre y cuando el/ la estudiante
cumpla con los requisitos de regularidad® y obtenga 7 (o mas puntos) como
promedio general de los trabajos realizados sin haber resultado aplazado en
ningun caso.

Se pusieron en marcha todos los mecanismos y recursos expuestos con el
propdsito de que los alumnos lograsen los siguientes objetivos de aprendizaje
en la virtualidad:

e Conocer el funcionamiento del Poder Judicial en la practica como
también la labor del abogado independiente en su rol de auxiliar de la
justicia

e Comprender las funciones y facultades que los Cddigos Procesales
otorgan a las partes y a los funcionarios judiciales.

e |dentificar, caracterizar y comprender el procedimiento durante el
desarrollo de la causa.

e Conocer los modos de introducir o aportar pruebas materiales en el
proceso.

e Analizar critica y reflexivamente el material bibliografico y expedientes
aportados.

e Adquirir criterios profesionales que le permitan guiar su practica
profesional de manera adecuada al contexto de intervencion.

e Desempenarse en distintos roles dentro del proceso, con simulacion de
audiencias y juicios.

Por su parte la/os docentes del equipo de la Catedra arbitraron las estrategias
pedagodgico-didacticas necesarias mediante la plataforma virtual a fin de lograr
los siguientes propdsitos de ensefanza:

e Promover la reflexién de las relaciones entre teoria-practica.

e Atender a las expectativas e intereses de los alumnos.

8 A pesar de desarrollarse mediante el empleo de las herramientas de videoconferencia, se
cumplié con la toma de asistencia
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e Guiar y coordinar actividades, grupos de trabajo (no presencial)
mediante orientaciones pedagdgico-didacticas, promoviendo el
enriquecimiento de los alumnos.

e Generar instancias de reflexion, dando lugar al debate e intercambio
durante las clases virtuales.

e Facilitar material bibliografico on line pertinente.

Reflexiones Finales

En este contexto flexible y dinamico propio de una materia practica, se ha
buscado avanzar a partir de la virtualidad obligada, planificando la entrega de
trabajos encomendados a través del campus, analisis de los casos mediante la
plataforma zoom, invitacion especial de personas destacadas, reproduccion de
videos, en otras palabras, de otra forma pedagdgica se logré alcanzar los
objetivos deseados.

Los tiempos cambian y el ejercicio profesional se ha visto impactado por la
puesta en marcha del sistema de notificaciones y presentaciones electronicas y
el uso del sistema TeamsWorks para la toma de audiencias. Esta situacion no
podia ser ignorada y por ello la modalidad de ensefanza debié adaptarse al
doble contexto ofrecido por el aggiornamiento del ejercicio profesional en la
provincia de Buenos Aires y la pandemia.

En el marco sefalado, para el equipo docente la tarea de ajuste de la
propuesta académica se ha vuelto un ejercicio habitual y las experiencias
generadas en estos dos afnos enriqueceran las proximas cursadas procurando
ofrecer a la/os estudiantes la mayor riqueza de experiencias de aprendizaje

significativo posibles de cara a su futura graduacion.
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LA INVESTIGACION A PARTIR DE VINCULOS INTERINSTITUCIONALES.
Espacios de interaccidon para reflexionar acerca del rol de las profesiones
juridicas en nuestras comunidades.
Florencia Ancao', Julia Bruzzone?, Tomas

Martino®, Laura Ochoa* y Yamila Zarate®

Resumen: La eficacia de la universidad a la hora de formar profesionales
conscientes de su rol y del contexto en el que desarrollaran su actividad se
potencia a partir de la actividad de investigacién socio-juridica y de los vinculos
interinstitucionales con las asociaciones profesionales de sus comunidades. Se
generan espacios de interaccién entre estudiantes, graduadas/os, y jovenes
profesionales del departamento judicial de San Isidro que tienen como finalidad
reflexionar acerca de las caracteristicas del abogado y la abogada del siglo XXI y
los dilemas ético-profesionales a los que se enfrentan. Las fronteras que
encuentran en ese ejercicio profesional, los dilemas éticos, las fallas del sistema
de justicia, los modos de resolverlos, son datos utiles tanto para el profesional en
formacion como para el joven profesional, que encuentra en estos foros el espacio
para tramitar sus preguntas, alli donde universidad y la asociacién profesional

continuan con la tarea de acompafiamiento y de formacién continua.

Introduccién

!Florencia Ancao, adjunta de Bases y Elementos del Derecho Privado y de Obligaciones de la
Facultad de Ciencias Juridicas y de la Administracion de la Universidad de San Isidro,
ancao@usi.edu.ar

2Julia Bruzzone, Adjunta de la Practica Procesal Externa | y lIFacultad de Ciencias Juridicas y de la
Administracion de la Universidad de San Isidro bruzzone@usi.edu.ar

3Tomas Martino, abogado y becario de investigacion de la Facultad de Ciencias Juridicas y de la
Administracion de la Universidad de San Isidro,martinotomas90@gmail.com

*“Maria Laura Ochoa, asociada de Teoria del Derecho y de Etica Profesional de la Facultad de
Ciencias Juridicas y de la Administracion de la Universidad de San Isidro, ochoa@usi.edu.ar
*Yamila Zarate, estudiante de la carrera de Abogacia y becaria de investigacién de la Facultad de
Ciencias Juridicas y de la Administracion de la Universidad de San Isidro,
yamilazarate1@gmail.com.
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En la Universidad de San Isidro el proyecto de investigaciéon de la Facultad de
Ciencias Juridicas y de la Administracion “Dimension ética del ejercicio profesional
de la abogacia en la provincia de Buenos Aires. Desafios para la ensefanza y la
practica profesional en el siglo XXI"® dentro de sus objetivos se propone:

¢ Identificar los dilemas de la ética profesional a los que se enfrentan los
jovenes profesionales del Departamento Judicial de San Isidro.

e Valorar la interaccidon entre universidad y los colegios y asociaciones
profesionales en la formacion de operadores juridicos y su influencia en los
cambios que la sociedad espera del derecho y sus operadores.

La Investigacion socio juridica aplicada, partiendo del derecho como ciencia
factica, se interroga en este caso acerca de la eficacia de la universidad en la
formacion de los operadores juridicos en los valores del pluralismo, la defensa de
la democracia, la proteccion de derechos de los grupos vulnerables de la
comunidad, la proteccion integral del ambiente y en la dimension ética de la
actividad profesional. Desde esta perspectiva, el equipo de investigacion realizé
dos grupos de enfoque con miembros de la Comision de la Abogacia Joven del
Colegio de Abogados de San Isidro (CASI), el 14 de octubre de 20207 y el 8 de
octubre de 20218. La convocatoria la hizo el CASI a través de las redes y la web
del Colegio bajo el titulo “Etica en las profesiones del derecho. Un abordaje desde

el derecho humano a la paz y al desarrollo sostenible”.

Descripcion actividad grupos de enfoque
En el primer grupo focal participaron 10 abogados/as. Ocho participantes se

graduaron entre 2016/ 2018 y se matricularon en los ultimos 3 afios en el CASI. El

6 El equipo de trabajo se integra con profesoras e investigadoras de la Universidad: Mg. Maria
Laura Ochoa (directoradelproyeto), Dra. Maria Victoria Zarabozo, Esp. Julia Bruzzone vy
FlorenciaAncao. Asimismo, el equipo de trabajo se integra con becarios, estudiantesavanzados de
la carrera de Abogacia y de graduadosrecientes: Ab. Sebastian Parra, Ab. Tomas Martino,
MariaLujanAlmada y YamilaZarate.

Via la plataforma ZOOM de la USI en virtud de las medidas de ASPO decretadas a partir de la
pandemia COVID-19

8Se realizd de manera presencial en la sede del CASI de la calle Martin y de acuerdo con los
protocolos sanitarios de ambas instituciones, universidad y colegio departamental.
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60% de los participantes se graduaron en la Facultad de Derecho de la UBA vy el
40% se graduaron en universidades privadas, de las cuales: una participante
egresada de UCASAL, un participante de la UADE y dos participantes de la UK.
En el segundo grupo focal Participaron 17 abogadas/os de la Comisién de la
Abogacia Joven del CASI, ocho de los cuales tienen cinco afios 0 menos desde la
fecha de su graduacion. El 58% de las y los participantes se graduaron en una
universidad de gestion estatal (9 en la UBA y 1 en la Universidad de Morén) y el
42% restante en universidades.Nueve se matricularon hace 5 afos o menos.
Cuatro participantes ya habian participado en el grupo de enfoque de octubre
2020.

El objetivo de las reuniones fue conocer desde la perspectiva de jovenes
abogadas/os: ¢,Cual es el rol de la profesién juridica en la actualidad?  Cuales son
los limites en el ejercicio de la profesion? ; Qué hacemos con el acceso desigual a
la justicia? Y finalmente, si los temas de la ética profesional y el tratamiento de
casos concretos fueron parte de su formacion en la universidad.

En el grupo focal de 2020 se empleé como caso disparador de la conversacion el
texto de Bohmer “lgualadores retéricos: las profesiones del derecho y la reforma
de la justicia en la Argentina.”® En el grupo de enfoque de 2021 se utilizd un caso
sobre jubilaciones y pensiones en el marco del Programa de Reparacion Historica
para Jubilados y Pensionados, Ley 27260 incluido en el texto El rol del

profesional de la Abogacia en el siglo XXI'".

Analisis del trabajo en los grupos de enfoque
La actividad se desarroll6 en forma verbal, virtual en el primer grupo (2020) y

presencial en el segundo grupo (2021). La discusion, fue dirigida mediante una

%Bohmer, M. Igualadores retoricos: las profesiones del derecho y la reforma de la justicia en la
Argetina. En Cuadernos de Analisis Juridico: Clinicas de interés publico y ensefanza del derecho.
Argentina, Chile, Colombia, México y Peru. Editor Felipe Gonzalez. Facultad de Derecho
Universidad Diego Portales. Serie: publicaciones especiales N°15. 2003, Chile.

1°B.0 22-07-2016

" OCHOA, M. L., MARABOTTO, M. I, GARCIA BAZAN, T. & CABRERA, S. (2018) El rol del
profesional de la abogacia en el siglo XXI en Latinoamérica. SAlJ, Ministerio de Justicia y
Derechos Humanos de la Nacion. Buenos Aires.
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propuesta tematica en cada convocatoria. El didlogo libre entre los participantes
permitio el intercambio de recuerdos y experiencias.

El analisis de los datos obtenidos se reflejo6 luego en una matriz donde se
relacionaron objetivos previstos por la investigacion, preguntas disparadoras
formuladas y respuestas de los participantes.

Esta clasificacion permiti6 en primer lugar detectar una macro-situacion
relacionada con contexto social y geografico: las opiniones vertidas se
relacionaron intimamente con la ubicacién geopolitica de ejercicio de la profesion
de los participantes: zona norte del cono urbano bonaerense. Luego, en segundo
lugar, una micro-situacién marcada por una gran diferencia detectada con relacion
al area del derecho que ejercia cada participante, dividiéndose claramente un
grupo que ejercen la abogacia en fuero penal y otro que los hace en el fuero civil,
comercial y laboral.

De la lectura general de los discursos completos pudieron aislarse tematicas que
se repitieron con insistencia y dieron lugar a reflexiones e intercambio de
opiniones entre los participantes. Entre ellos, a) desigualdad estructural de acceso
a justiciay la crisis de ese dar y hacer justicia en nuestro pais; b) la sospecha
acerca de la imparcialidad y la independencia en la administracién de justicia; c) el
tratamiento del sistema judicial y de las normas relacionadas al deber de gratuidad
de la asistencia profesional a grupos vulnerables y su confrontacién con el
ejercicio de la profesién del abogado como medio de subsistencia, es decir “el
cobro de los honorarios”; Y, finalmente, d) la ensefianza de la ética en el ambito

universitario.

Conclusiones preliminares
Para qué sirven los abogados se pregunta Pablo Bieger, en la obra que coordina

Luis Maria DiezPicazo y la responde citando a Piero Calamandrei:

la intervencidn de los abogados sirve para liberar al juez de una lucha contra la
ignorancia y contra la mala fe... en la siempre creciente complicacion de la vida
juridica moderna... el abogado es un precioso colaborador del juez, porque labora en
su lugar para recoger los materiales del litigio, traduciendo el lenguaje técnico las
fragmentarias y desligadas afirmaciones de la parte, sacando de ellas la osamenta
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del caso... para presentarlo al juez en forma clara y precisa y en los modos
procesalmente correctos; por donde... el juez llega a estar en condiciones de ver de
golpe, sin perder tiempo, el punto vital de la controversia que esta llamado a
decidir.(2006, p. 21)

La tarea profesional del abogado no ha variado en el tiempo, pero los tiempos han
cambiado y el abogado debe esmerarse aun mas en su trabajo diario para que a
la justicia llegue lo que en el ambito del derecho se denomina “caso”.

La tematica abordada en la investigacion sometida a discusion y dialogo entre los
participantes del grupo focal demuestra claramente los desafios a los que los
jovenes se enfrentan en el ejercicio profesional en este siglo con nuevos
parametros geopoliticos y también con grandes niveles de desigualdad social.
Podria afirmarse, como sostiene Calamandrei “creciente complicacion de la vida
moderna”.

Las y los participantes reconocen como caracteristicas de la abogacia en el nuevo
milenio la capacidad de escucha y la empatia, el reconocimiento del limite a la
traduccioén juridica de intereses o reclamos de sus clientes, el rol preventivo del
asesoramiento juridico en una sociedad que perciben como altamente conflictiva.
Reivindican el derecho a cobrar el honorario profesional por la consulta, lo que
permitira desarrollar la funcién preventiva del derecho, a partir de la intervencion
temprana del profesional que busca evitar conflictos.

En general las/os profesionales participantes valoran los contenidos de la ética
profesional y entienden que deben formar parte del curriculo de las carreras de
abogacia. Sin embargo, en la mayoria de los casos explican que no se trabajan
los contenidos en materias obligatorias, ni tampoco se abordan los dilemas de la
ética profesional en casos practicos y debates aulicos. A pesar de esta falta, los
estandares para la acreditacion de las carreras de Abogacia' en nuestro pais han
fijado a partir del 2017 como contenido curricular basico de los planes de estudio
la “ética profesional”’, y debe figurar ademas como un contenido dentro de las

practicas profesionales que realizan los profesionales sen formacion.

2Res. ME3401/2017 B.O. 13/09/2017
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Las/os jovenes profesionales vivencian la tension entre el ejercicio profesional y
las posibilidades efectivas de lograr un acceso a la justicia equitativo de todas las
personas. Son conscientes de las desigualdades de la regién en la que desarrollan
su profesion y mencionan las barreras socio-econdmicas y tecnolégicas que
impiden a ciertos colectivos reclamar sus derechos ante la justicia. Valoran el
trabajo que desde las asociaciones profesionales se realiza en ese sentido.

La preocupacién de los jovenes abogados por el tema de la corrupcion aparece
como un fendmeno no sdlo propio de la Administracion Publica, sino también
como una realidad instalada dentro del sistema de administracion de
justicia.Indican que las buenas practicas “compliance” son un medio adecuado
para evitar o limitar la gran discrecionalidad de las y los funcionarios vy
magistrados.

La actividad interinstitucional, universidad-asociacion profesional, habilita la
reflexién acerca del rol profesional de la abogacia en la actualidad y en la region,
en el encuentro de jovenes abogadas/os de la matricula departamental,
estudiantes, investigadores ydocentes a partir de trabajos de investigaciéon
aplicada como el que da marco a esta presentacion.Las fronteras que encuentran
en ese ejercicio profesional, los dilemas éticos, las fallas del sistema de justicia,
los modos de resolverlos, son datos utiles tanto para el profesional en formacion
como para el joven profesional, que encuentra en estos foros el espacio para
tramitar sus preguntas, alli donde universidad y la asociaciéon profesional

continuan con la tarea de acompafiamiento y de formacién continua.
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UNA PEDAGOGIA CRITICA FEMINISTA PARA DESARTICULAR LAS
RELACIONES DE SABER- PODER EN LAS PRACTICAS DE ENSENANZA
DEL DERECHO

Erika Silvina Bauger'

Resumen: ElI dominio del conocimiento disciplinar de la asignatura que
tenemos a cargo es insuficiente para saber como ensefar ese conocimiento, o
no alcanza para que los/as/es estudiantes logren comprenderlo. Los
dispositivos inherentes a la comunicacién y problematizacion de ideas, juicios y
reflexiones concernientes a la ensefianza no emergen del saber disciplinar,
sino que constituyen el conocimiento pedagodgico. Por esto, en tiempos de
pandemia me propongo abordar una propuesta pedagdgica critica feminista
intercultural e interseccional para el didlogo emancipatorio, mediante la
incorporacion en las practicas de ensenanza del derecho, de la perspectiva de
género, los feminismos juridicos y los derechos humanos, como dimensiones
transversales a la formacién profesional. Estos ejes devienen estratégicos para
contribuir a ampliar el campo de los derechos en la sociedad, comprendiendo y
explicando como operan las desigualdades estructurales imbricadas a tramas

de poder.

Introduccién

Nuestra Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la Universidad Nacional
de La Plata, es persistentemente requerida por las demandas sociales y los
cambios del contexto, y quienes trabajamos y estudiamos en ella podemos
reconocernos 0 no en ese proceso, habilitando diferentes modos de generar
respuestas a cada problema. Siendo esto asi, cabe preguntarse: ¢ Cual es la
posicion que nuestras practicas universitarias asumen frente a esas
realidades? ;Como repensar la docencia, la investigacién y la extensién en

escenarios intensamente desiguales como el que actualmente se ve

" Auxiliar Docente con funciones de Adjunta e investigadora de la Catedra | de Derecho
Internacional Privado de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales (FCJyS), Universidad
Nacional de La Plata. Coordinadora y Docente del Seminario “Género y Derecho” de la Red de
Profesoras de la FCJyS. Correo: erikabauger@yahoo.com.arebauger@jursoc.unlp.edu.ar.
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profundizado por efecto de la pandemia? ;Qué papel juegan los derechos
humanos y particularmente las dimensiones de género, clase y raza, cuando el
objetivo es formar abogados/as criticos/as y comprometidos/as con los

problemas de sus pueblos?

Las practicas de ensefanza desde una pedagogia critica feminista
intercultural

Las investigaciones que se viene realizando en nuestra Facultad (Gonzalez y
Marano (2014), entre otras, nos permiten situar un angulo de interrogacion y
visibilidad respecto de lo que Lagarde y de los Rios (1996) denomina las
cosmovisiones sexo genéricas que integran todas las culturas; y adentrarnos
hacia algunos rasgos del ordenamiento patriarcal que aparece naturalizado y
en el que se sustentan jerarquias y desigualdades hacia aquellas personas que
se alejan del ideal androcéntrico. Orden que instala -al decir de Butler (1999),
un entramado heteronormativo y una cisnormatividad que penaliza a quienes
no se ajustan a dichos mandatos o asumen la disidencia.

Estos desarrollos en constante revision y confronte, se vinculan estrechamente
con movimientos politicos de mujeres y disidencias que desde hace siglos al
presente se han organizado en un arco diverso de radicalidad y tramado de
experiencias, construyendo formas de interpelacion al orden social vigente
(examinando y trastocando distintos escenarios e instituciones de la vida social,
desnudando los mecanismos y discursos segregativos, las desigualdades y
opresiones). En un marco socio histérico abierto y contingente sin garantias,
donde encarnan luchas por sociedades mas igualitarias y por la ampliacién de
pisos de derecho.

En este contexto, las pedagogias criticas no conciben a la ensefianza como un
método ni saber separado de las practicas. Por eso para examinar esta
dimension, cabe preguntarnos: ;Qué hace que una pedagogia sea critica?
Para Giroux (2013), es el reconocimiento de que ésta es siempre un intento
deliberado por parte de los/as educadores/as de influenciar a través de
conocimientos y subjetividades que se producen en los procesos de

ensefanza.
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Abordar las practicasde ensefianza desde una pedagogia critica feminista
supone pensarlas como una actividad intencional (Edelstein, 2000), que genera
una situacion de asimetria inicial y que imprime explicita o implicitamente algun
tipo de racionalidad, expresando un entrecruzamiento de cuestiones de distinto
orden. En tal escenario conceptual, se demanda un esfuerzo de indagacién
acerca de su naturaleza, condicionantes y posibilidades, valorizando la
reflexion como construccion critica de nuestras experiencias, o que implica
volver sobre nuestra propia actuacion y las racionalidades asumidas acerca de
la ensefianza (Bauger y Bidone, 2019).

En tanto que las practicas son contextuadas, sociales, historicas y politicas, se
observa que dentro de la propuesta curricular de las instituciones opera un
claro recorte de contenidos, seleccionado de un amplio universo de
posibilidades (Bauger y Bidone, 2019). Al respecto, Martinez Bonafé (1998),
expresa la posibilidad de cambio sobre el discurso dominante en el curriculum
por medio del accionar critico docente.

Como exponen Becerra Garcia, Garrido Torres y Romo Beltran (1989), Ila
institucién educativa unge con distintas posiciones a los distintos sujetos
intervinientes en la practica educativa, quedando el/la docente en posesion del
saber y por lo tanto en un lugar de poder, mientras que el/a alumno/a se situa
en uno de dependencia y sometimiento, posiciones que se mantienen por la
existencia del acto evaluativo?. En esta interaccion entre docente y estudiantes,
la ensefianza y aprendizaje habitual de las materias del curriculo de la carrera
de abogacia, se basa en un modelo cientifico académico fundado en una falsa
neutralidad, desapegado de la vida social y de los problemas concretos de las
personas. Esa ausencia de valoracion y la “neutralidad” del derecho traen como
consecuencia discriminaciones directas e indirectas, de jure y de facto, que
exigen trabajar en la transversalizacion de estudios de género, feminismos
juridicos y derechos humanos en clave intercultural e interseccional, en todas y

cada una de las materias del plan de estudios de la carrera (Bauger, 2019),

2 En cuanto a la autopercepcion del alumno, éste necesita ser reconocido por el docente para
constituirse como tal y confirmar su identidad dentro de esa practica social. Al respecto,
Perrenoud (1994) habla de “el oficio de alumno”, que se desarrolla bajo una serie de normas,
reglas, limitaciones y trampas que pueden conducirlo al fracaso.
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como forma de disputar los sentidos en el campo juridico y “el derecho a decir
al derecho” de actores, actrices e instituciones (Bourdieu, 2001).

En esta linea de pensamiento, Zurbriggen (2013) nos invita a denunciar lo que
se levanta como una sdlida muralla en las instituciones educativas: la
heteronormatividad en los espacios escolares y aqui entendemos que lo dicho
alcanza los escenarios universitarios. Propone reconocer que cuerpos,
sexualidades, subjetividades, deseos, pasiones, géneros (producidos vy
reproducidos por una extensa cadena de ficciones) tanto de docentes como de
estudiantes, habitan cotidianamente nuestras practicas en las aulas y se
relacionan intrinsecamente con lo que ponemos (¢y exponemos?) a
disposicion.

Desde las pedagogias criticas, entendemos que la educacién invariablemente
responde a vinculos de autoridad que, en relacion al saber, no son de dominio
o imposicién sino de mediacion dialéctica entre la explicacion, la norma y la
utopia (Sacristan, 1978), reconocerlo es central para configurar aprendizajes
relevantes. Ciertamente, los procesos unilaterales de transmisién de
informacion no son procesos de ensefianza ni de aprendizaje. “Saber ensefiar
no es transferir conocimiento, sino crear condiciones para su propia produccion
o construccion” (Freire, 2004, p. 32); es ofrecer la posibilidad de pensar mas
alla de lo establecido y permitir espacios en los cuales docentes y estudiantes
pueden comprometerse en el dialogo y la reflexion prospectiva.

En esta linea, Davini (2008), sostiene que las teorias constructivistas se alejan
de la idea de que quien aprende es un “papel en blanco” (p. 44) y otorgan al/la
alumno/a el protagonismo del aprendizaje: participa activamente en su
construccion, relacionando los nuevos mensajes con las experiencias y
conocimientos que tiene almacenados en la memoria. El papel del/la profesor/a
ya no consiste en transmitir informacion, sino en facilitar y promover el
aprendizaje significativo cuyo contenido es construido por el propio estudiante.

Este representa “un cambio o modificacién del comportamiento de caracter
duradero y estable” (Davini, 2008, p. 46) y es opuesto al aprendizaje repetitivo,
producto de la memorizacibn mecanica y es posible cuando quien aprende

relaciona las informaciones y el significado del contenido sobre el que trabaja,
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los vincula con sus conocimientos, significados y experiencias previas, y por
ello, los comprende. Ello demanda una intensa actividad participativa de
quienes aprenden, reflexionando, debatiendo y descubriendo relaciones.

Ya Freire nos aportaba la idea de que el didlogo es la esencia de la tarea de
ensefar, idea que busca romper los esquemas verticales caracteristicos de
nuestras formas de entender la educacion tradicional. La educacién, entonces,
se hace encuentro, no necesariamente orientada a alcanzar acuerdos. Por el
contrario, como confluencia en proceso que se va concretando a través de la
problematizacién de los contenidos a abordar puede presentarse conflictivo.
Zurbriggen (2013) explica que no alcanza con ofrecer nuevos contenidos
pedagodgicamente bien construidos, sino que es fundamental revisar qué
enfoques se sostienen consciente o inconscientemente, cdmo se ensefa, qué
modelos pedagdgico-didacticos se ponen en acto; y si todo ello cambia o
promueve nuevas formas de relacionarse entre las personas, de igual y

diferente sexo; mas igualitarias, placenteras y satisfactorias.

Conclusiones y propuestas

El analisis de lo que hacemos las y los docentes en nuestras practicas de
ensefanza es una tarea problematica no sélo porque constituyen fendmenos
sociales complejos en los que se ponen en juego una multiplicidad de
variables, sino porque poner la mirada en ellas implica volver a mirarse a una
misma, y comprometerse a poner el ego docente a raya para promover el
dialogo auténtico.

Asimismo, si el eje de nuestras practicas es la alteridad y el/la docente existe
para el/la alumno/a, tenemos que aceptar que “esxotrx”, piensa, siente, toma
posiciones y tiene derecho a defenderlas, para crear las condiciones para un
aprendizaje emancipador. Debemos evitar la motivacion por miedo y la
infantilizacion de las/os estudiantes, porque si no, estxs aprenden a no respetar
sus pensamientos: “se les ensefia la jerarquia, la deferencia y el poder, y se los
recompensa cuando dominan los codigos necesarios para pertenecer y
adaptarse” (Mackinnon, 2005, p. 173).
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También debemos tender puentes con la realidad, enriqueciendo al sujeto
como ser cultural que identifique y ponga en valor lo que ya sabe. Poner en
juego las heterogéneas inteligencias, valorizar sus trayectorias, sus
conocimientos previos y su diversidad personal.

La tarea de ensenar desde una pedagogia critica tanto en su modalidad
presencial como virtual, exige espacios de dialogo, interaccidén y trabajo en
equipo. Y aqui cabe preguntarnos: ¢ Qué dinamicas de intercambio ofrecemos?
¢ Consideramos los saberes previos de nuestros/as estudiantes? ;Cdmo
garantizamos que no sean siempre los/as mismos/as los que dominan la
interaccién? ¢ Es nuestro modo de ejercer la autoridad posibilitador de dialogos
y reconsideraciones? ;Favorecemos la revision de nuestras cosmovisiones
sexo- genéricas y su reproduccién en la explicacion, o intervencién sobre el
estado de cosas?  Cuando interpelamos lo hacemos convocando o forzando a
les estudiantes? ; Cédmo evaluamos los procesos de aprendizaje?

Cada persona “es un proceso y un proyecto, y no un destino” (Freire, 2004, p.
55), por esto,la complejidad de la practica de ensefianza y aprendizaje es tal,
que nos plantea la necesidad de inventar situaciones creadoras de saberes, sin
las cuales la practica educativa genuina no podria darse. Asi, cuanto mas
pensamos en qué es ensefar, qué es aprender, tanto mas descubrimos que no
hay una cosa sin la otra, que los dos momentos son simultaneos, que se
complementan, de tal manera que “quien ensefia aprende al ensefiar, y quien
aprende ensefia al aprender” (Freire, 2004, p. 47). Es importante buscar dénde
esta puesto el interés de nuestras/os estudiantes, para asi crear mejores
condiciones para la apropiacion del conocimiento: no subordinar ni dominar,

sino valorar, motivar e interesar.
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ABOGACIA CON ORIENTACION SOCIAL: UNA EXPERIENCIA
INTEGRADORA

Silvana Begala' y Mariana A. Manzo?

Resumen: En este trabajo presentamos una experiencia de ensefianza en la
Carrera de Abogacia de la Facultad de Derecho de la Universidad Nacional de
Cérdoba. La misma articula en sus practicas las dimensiones de investigacion
docencia y extension. Con ella se ensaya una experiencia de ensefianza
integrada que busca tensionar caracteristicas centrales del modelo dominante
en la ensefianza juridica, como son la neutralidad valorativa y la fuerte
clasificacion entre los contenidos. Las practicas pedagodgicas y extensionistas
llevadas adelante se identifican como potentes para el desarrollo de
conocimiento, reflexién critica y habilidades vinculadas al perfil de abogado no

tradicional (orientado social o politicamente).

Introduccion

“Saber que no esta mal repensar el derecho, y analizarlo y con una mirada politica,
social y transformadora. Ir mas alla de lo que me han ensefado. Aprender que
involucrarse en los problemas sociales y actuar EN CONJUNTO con sus protagonistas,
también forma parte del ejercicio de la profesion.” (Camila)®

Las dimensiones que sirven para describir la experiencia que compartimos en
esta presentacion, evidencian las relaciones entre la educacion juridica, la
formacion profesional y la potencialidad de la extension como estrategia de
ensefanza para la practica profesional.

El “programa intuitivo” o conjunto de acciones que conforman esta experiencia
se fue generando a partir de la reflexion sobre nuestras propias practicas de
docencia, investigacion y extension.

La experiencia desarrollada, tanto en su metodologia como en sus objetivos

puede considerarse no tradicional en el ambito de la Facultad de Derecho de la

' Profesora Adjunta por Concurso de Demografia y Politicas de Poblacion de la Licenciatura en
Trabajo Social en la Universidad Nacional de la Patagonia Austral y profesora Asistente por
concurso de Sociologia Juridica de la Carrera de Abogacia en la Universidad Nacional de
Cérdoba. Mail: silvana.begala@unc.edu.ar

2 Profesora Asistente por concurso de Sociologia Juridica de la Carrera de Abogacia de la
Universidad Nacional de Cérdoba (UNC). Mail: marianam@ceead.org.mx

3 llustramos con algunas expresiones de los/las estudiantes vertidas al final de la experiencia
descripta y que son representativas de la opinién mayoritaria.
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Universidad Nacional de Coérdoba (UNC) y contribuye de alguna manera a
romper, 0 al menos a poner en evidencia, inercias propias de este espacio que
se caracteriza por su resistencia al cambio. Su principal novedad radica en que
responde a un modelo de ensefianza de curriculum integrado? (Bernstein
1990). Esto frente al positivismo juridico y el curriculum de coleccion que
caracterizan a la ensefianza juridica y actuan como obstaculos para el
desarrollo de habilidades y destrezas necesarias para el ejercicio profesional
orientado socialmente.®

La vinculacién entre extension y la ensefianza para la practica profesional
desde una perspectiva critica, es potente para generar practicas juridicas
orientadas socialmente y dar al derecho un lugar en las demandas de justicia

material de sectores vulnerables.

Investigacién

El primer factor que interviene en la generacion de esta experiencia es la
investigacion. Tener como objeto de estudio la ensefianza juridica® permite
comprender y desnaturalizar nuestro ambito cotidiano de trabajo y da la
posibilidad de relacionar las practicas pedagdgicas con matrices ideoldgicas y
epistemoldgicas invisibilizadas.

Esta linea de trabajo facilitd tanto la descripcion como la comprension del
modelo educativo dominante propio del positivismo juridico, con marcada
ausencia de mirada critica en el abordaje del fendmeno juridico. Asi los
contenidos, como las destrezas y habilidades que se ensefian en la carrera de
abogacia no forman perfiles diversificados, ni impulsan practicas de ejercicios
alternativos con compromiso social y politico. Este camino nos permitié generar

espacios destinados centralmente a la reflexion sobre las implicancias de las

4 Profundizar la descripcién del curriculum de la carrera de abogacia como curriculum de
coleccion en Lista y Brigido (2002:111).

5 Ver Manzo (2011).

6 Esta linea de trabajo sobre educacion juridica y profesiones juridicas se desarrolla desde
aproximadamente dos décadas, en las Catedras de Sociologia Juridica y el Centro de
Investigaciones Juridicas y Sociales (CIJS), de la Facultad de Derecho de la UNC, bajo la
direccion del Dr. Carlos A. Lista, actual profesor emérito. En ese marco se han desarrollado
numerosos proyectos de investigacién en los que las autoras de este trabajo han intervenido
como investigadores y directoras.
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practicas profesionales y la cosmovision de lo juridico que los /las estudiantes

incorporan durante el proceso de socializacién en la Facultad de Derecho.

Docencia

La dimensién de docencia la trabajamos desde una propuesta de seminario
taller,” que buscaba, de alguna manera, completar la ausencia en la
consideracién de este tipo de practicas profesionales con contenido social y de
la ensefianza de las habilidades necesarias para poder considerarlas, al menos
como una posibilidad profesional.

En respuesta a este objetivo y el diagndstico que lo habia motivado, los/las

estudiantes identificaron algunos logros de su participacién en las actividades:

Recuperé la esperanza en el derecho, lo puedo imaginar y concebir como
herramienta para el cambio social, algo que en el trayecto de la carrera no lo pude
percibir. Muchas veces me encontré con docentes que decian que comenzaron la
carrera con la idea de lograr una sociedad mas justa y que en la practica esa
esperanza se fue perdiendo, eso me desanimaba ain mas. En este seminario, y
en base principalmente a las experiencias que escuché, pude percibir con total
claridad como los y las abogadas junto con las organizaciones o movimientos
sociales utilizando el derecho logran verdaderos cambios para los mas vulnerados.
(Mariana)

Al inscribirme para la materia opcional o anterior en el tiempo al inscribirme en la
carrera, pensaba si era posible este tipo de ejercicio de la profesion y materia tras
materia entendia que esa posibilidad se iba diluyendo, por eso creo que la
esperanza por decir alguna palabra de que ahora depende de mi abocarme en
este ejercicio alternativo de la profesién. (Luciano)

La propuesta tiene por objetivo reflexionar teéricamente a partir de experiencias
de practicas de la abogacia orientadas social y politicamente. Estas practicas
profesionales se han incrementado a partir de diferentes factores. Entre ellos
crecimiento, diferenciaciéon y movilizacién de la sociedad civil, frente al
debilitamiento del estado, la emergencia de un mercado transnacionalizado y
de nuevos actores supra e infra nacionales. Esto dio lugar a nuevos conflictos y
a la reconfiguracion de viejas tensiones sociales. En este marco se produce un
progresivo descubrimiento del derecho por los movimientos sociales como
instrumento estratégico de lucha, lo que contribuye a consolidar en el ejercicio
de la profesion juridica, practicas alternativas a las tradicionales de la abogacia.
Ante la crisis del Estado y la falta de representatividad de los partidos politicos

y gobiernos, las Organizaciones No Gubernamentales (ONGs) y Movimientos

7 Se presentd como materia opcional con una carga horaria de 60, horas.
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Sociales (MS) se posicionan como nuevos actores, diferenciados de la
representacion politica tradicional y como mecanismos de articulacion entre los
intereses de sectores sociales desprotegidos y los organismos publicos, en una
suerte de traduccién de las reivindicaciones sociales en reclamos politicos y
juridicos de distintos contenidos.

Estas son practicas profesionales y judiciales ejercidas para la proteccion y
promocién de los derechos de distintas categorias de personas cuyo
denominador comun es la desproteccion, exclusion y/o discriminacion social y
juridica. Los pobres urbanos, las mujeres, los migrantes, los nifios y jévenes,
las minorias sexuales y los pueblos indigenas figuran entre ellos.

Otro fendmeno para destacar en esta nueva configuracién del campo juridico
es la reforma constitucional de 1994 que incorpora tratados internacionales y
pone énfasis en los derechos humanos, asi no solo el goce de derechos por las
minorias fue planteado en términos sustantivos, sino que ademas se habilitaron
estrategias socio-juridicas para su efectivo reconocimiento.

Pese a estas innovaciones, el plan de estudio de abogacia no integré en la
misma medida el contenido de demandas de derecho vy justicia social ni a los
sectores vulnerables como actores diferenciados como nucleo basico y
transversal de la ensefianza. Asi, la mayoria de las practicas docentes no se
modificaron suficientemente para atender a la formacion de profesionales del
derecho con las habilidades y aptitudes necesarias para hacer frente a las
necesidades de acceso a la justicia de sectores vulnerables y excluidos.

El discurso y las practicas juridicas tanto académicas como profesionales no
son homogeéneos, aunque la diversidad es debilitada por la presencia de una
jerarquia discursiva generada por un modelo juridico dominante, que por serlo
tiende a ser homogeneizador y deslegitimizador de las posturas divergentes.®
En ese contexto factico los objetivos planteados por la propuesta del
Seminario-Taller estan orientados a la incorporacion de contenidos
conceptuales-tedricos, procedimentales y actitudinales dirigidos al desarrollo de
habilidades vinculadas a las practicas alternativas del ejercicio profesional. La

idea es ampliar la mirada de lo juridico y disputar el sentido de lo “alternativo”

8 Ver la funcion legitimadora, seleccionadora y jerarquizante del codigo (Bernstein 1990:49)
dominante en la ensefianza de la Facultad de Derecho en Brigido et al (2009: 39-51).
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propio del campo profesional tradicional, el que lo restringe a las técnicas de
mediacion, negociacion y/o conciliacion.

La metodologia de trabajo en el seminario tiene como estimulo la presentacion
de casos reales en los que se ha usado alguna practica alternativa al litigio
para la solucién del conflicto, o en los que el litigio es usado como parte de una
estrategia politica (litigio estratégico o litigio de interés publico). A partir de esas
exposiciones, realizadas por los abogados que intervinieron en los distintos
casos, se pide alas y los estudiantes que reflexionen y realicen presentaciones
sobre las perspectivas tedricas y los supuestos que subyacen a las practicas y
acciones presentadas.

El contexto de pandemia y la virtualidad que se establecio en el dictado de las
clases facilité la presencia de abogados, ONGs, MS y colectivos que
permitieron a los/las estudiantes ponerse en contacto con realidades que
trascienden fronteras provinciales y nacionales.®

En el disefio y en ejecucién se puso especial atencidén en generar instancias de
aprendizaje significativo, incrementar la autonomia de los/las estudiantes,
promover el trabajo en equipo, la participacion activa en el marco de un

proceso de evaluacion es progresivo.

Extension

Luego, con las herramientas y el proceso de reflexién llevado adelante en el
seminario se invita a los y las estudiantes a participar en experiencias de
difusion de derechos, asesorias y acompafiamiento juridico vinculadas a
sectores vulnerables en el marco de proyectos de extension.®

Las lecturas, el conocimiento de practicas alternativas realizadas con
compromiso social/politico que confrontan, visibilizan y “desarman” Ia

pretendida neutralidad valorativa transmitida en la ensefianza juridica, son una

® Se presentaron casos de las ciudades argentinas de Buenos Aires, Chubut, Cérdoba y La
Plata y del contexto internacional de las ciudades de Morelia y Medellin. Las tematicas
abordadas fueron: pueblos indigenas, género, acceso a la vivienda, migrantes, salud mental,
salud reproductiva y servicios publicos.

0 Estos proyectos cuentan con el Aval de la Secretaria de Extension y Relaciones
Internacionales de la Facultad de Derecho y la Secretaria de Extension Universitaria de la UNC
y se vinculan con el trabajo de una ONG local cuyas practicas y trayectoria se enmarca en “el
uso alternativo del derecho”. Para ampliar la descripcion de la experiencia llevada adelante en
2018-2019 ver Begala y Manzo (2020).
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oportunidad para movilizar inquietudes de algunos estudiantes hacia practicas
no tradicionales de la profesién de abogado. Los trabajos de extension que se
proponen, en este sentido, tienen un doble objetivo, el primero canalizar las
inquietudes movilizadas en el seminario y el segundo, generar oportunidades
de adquisicion de habilidades y destrezas vinculadas al ejercicio de la abogacia

desde lugares no tradicionales.

Reflexiones finales

Es a partir de la conjuncién de estas tres dimensiones (investigacion, docencia
y extensidn) en la experiencia concreta de trabajo con los estudiantes de la
Facultad de Derecho que podemos ensayar formas no tradicionales de
transmitir conocimientos, habilidades y destrezas significativas para un ejercicio
profesional orientado socialmente o enriquecer con miradas complementarias
el ejercicio tradicional de la abogacia.

De acuerdo a los objetivos que se tengan (pedagdgicos y extensionistas), la
vinculacién de la extension con la ensefianza de habilidades y destrezas puede
manejarse en un continuo en el que se pueden identificar tres puntos, los que
pueden funcionar a modo de tipos ideales al momento de planificar, desarrollar
y evaluar las acciones.

El punto de inicio es la practica preprofesional en escenarios reales, el
intermedio puede consistir en practicas de servicios legales alternativos con
objetivos de ampliacion del acceso a la justicia de sectores vulnerables y el otro
extremo en practicas transformadoras donde el derecho es una herramienta
mas en el disefio de estrategias politicas.

Estas instancias, no solo son distintas formas de pensar la extension y su
vinculo con la ensefianza juridica, sino que suponen diversas concepciones
vinculadas al derecho y a las profesiones juridicas. Estas ideas que subyacen
en las practicas, sus objetivos y las metodologias de abordaje, en algunos
casos fortalecen y en otros enfrentan las posturas dominantes en la ensefianza
juridica. Por esto la vigilancia epistemoldgica y la constante reflexion critica

vinculada a las practicas extensionistas y pedagogicas son necesarias cuando

" Ambito que como deciamos, se ha ampliado no obstante las posibilidades de insercion
laboral son limitadas, precarias y en su mayoria vinculadas a la militancia social y politica.
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se incorporan estas innovaciones en la ensefanza juridica con objetivos
transformadores.

También se abren nuevos interrogantes sobre construir los puentes necesarios
entre las practicas profesionales alternativas y la educacion juridica para
diversificar el entendimiento del derecho y los perfiles que lo ejercen.

Por ultimo, las experiencias integradoras en el curriculum de abogacia que
apuestan a vincular la dimensién de investigacidon con los espacios de
ensefanza y aprendizaje aulicos y de extension se presentan como
oportunidades para tensionar el modelo dominante de derecho y visibilizar

nuevos saberes transformativos en el campo de la ensefianza juridica.
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PRACTICA DE INVESTIGACION, PERSIGUIENDO ENCUESTADOS Y
ENCUESTADORES.

Inés Berisso'

Resumen

Se hace un repaso de las dificultades para formar e incorporar investigadores
en derecho, a partir de la experiencia en un proyecto de la Facultad de
Ciencias Juridicas y Sociales de la UNLP. Se comparte la experiencia y
posibilidades de las Practicas Profesionales Supervisadas para trabajos de

investigacion empirica

Antecedentes

En una comunicacion anterior, junto con varias integrantes del equipo de
investigacion?, referenciamos problemas de formacién en investigacion, y
especificamente en ambitos como la sociologia juridica. En lineas generales,
investigar en derecho, podemos decir, implica un doble heroismo: investigar en
ciencias sociales, habida cuenta de la poca presencia de las disciplinas en la
profesionalizacion de la investigacion, y por ende en la formacion en ella, vy,
especificamente en derecho, ambito donde la investigacion esta siempre en
etapa de esfuerzo fundacional (Berisso, Actis, Nufiez, et al;2018).
Finalizabamos con algunas esperanzas, como es la formacidén practica,
esquema que se vio impulsado por el nuevo plan de estudios, que formalizé las
Practicas Preprofesionales Supervisadas (PPS) con lo cual se incorporan
estudiantes avanzados en proyectos de investigacibn como parte de las
opciones para recibirse de abogada/os.

En nuestro caso se inscribieron cinco estudiantes interesados/as en aprender a

investigar en el campo juridico y social.

'!Adjunta Interina en Introducciéon al Pensamiento Cientifico. Docentepor contrato de
Metodologia y Técnicas de la Investigacion Social en la Maestria de Sociologia Juridica de la
Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la UNLP. Ayudante ordinaria de Metodologia de la
Investigacion Social | de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion de la UNLP.
Correo electrénico: iberisso@hotmail.com

2Proyecto J 161 (2017-2020) ¢Quiénes son los usarios de la administracion de justicia?
Medicion de niveles de confianza en La Plata, Dir por Carola Bianco y Olga Salanueva.
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Corresponde senalar el primer problema operativo. Podiamos armar un nuevo
seminario dirigido por integrantes periféricos, pero la practica pre-profesional
estad permitida solo por para directores o codirectores de proyecto. Decidimos
salirnos parcialmente de este esquema: Los estudiantes tuvieron unas primeras
clases con la codirectora en agosto de 2019y en setiembre se los/as incorporé
a las reuniones del equipo de investigadores/as, con amplia libertad de
expresion, participacién y critica.

Si para algo sirven estas PPS es para “Articular experiencias pre profesionales
en campo, reales y en situaciones simuladas” y “ Ensayar intervenciones
dirigidas a resolver problemas integrando teoria y practica en el ejercicio de la
actividad” (FCJS, 2016:140). Se aprende a investigar investigando o como lo
dijo Catalina Wainerman, junto a un ‘maestro/a’ como en los gremios
medievales, dentro de un proyecto de trabajo dirigido por el “maestro/a”. Esto
es asi porque hay ‘algo’ no codificable del oficio de investigador, dificil de
transmitir si no es en el hacer”’(2011:32).

Al comienzo estaban sorprendidos, tal vez fue la primera y hasta ese momento
la Unica actividad académica, en que se les estimulaba permanentemente a
participar sin temores ni calificaciones®. Esta modalidad de tratarles como
companeros/as en el equipo de investigaciéon fomentd el compromiso, y un
clima de debate con el equipo. El resultado fue 6ptimo y tres de los cinco en el
mes de noviembre y diciembre de 2019 salieron a encuestar?, actividad que era
ya totalmente complementaria, dado que a la fecha ya tenian presentado el
trabajo final y aprobada la PPS.

Los estudiantes acompafiarona algun integrante a hacer encuestas, viendo el

procedimiento e intentando encuestar de forma supervisada.

3El sistema exige las famosas notas numéricas, lo que demuestra a las claras que interesa mas
superar esa exigencia que aprender algo util para la actividad profesional. En el caso de
estos/as cinco estudiantes, se habian inscripto llevados por la curiosidad de saber qué hacen
los que investigan sobre todo en una Facultad de larga y prestigiosa trayectoria en formar
abogados/as duchos en saber litigar. Alguno/a de los cinco querian ir aprendiendo a investigar
porque al final de la carrera iban a elegir la Orientacion Profesional en Docencia e
Investigacion.

“Melanie Kuhbacher, Maria Lujan Garcia y Bruno Bellini hicieron encuestas, y ellos hicieron la
PPS junto con Ihaki Amengual y Chiara Paz Basso.
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En los tres casos, la adaptacién fue muy buena y muy rapida, en parte porque
habian participado de la discusién de las preguntas y disefio del cuestionario, y

por tanto parte del entrenamiento estaba resuelto.

Un nuevo proyecto de investigacion sobre justiciables: dificultades

El grupo de estudiantes se incorporé en pleno desarrollo de la segunda parte®,
encuestar cara a cara a justiciables, o que requirié al equipo de investigacion
varias jornadas de labor en la construccién de los. Al no tener marco muestral
para probabilistica, sehizo una muestra por cuotas tomada de diferentes sedes
de la administracion de justicia y seleccién de casos por puntos coincidentales
buscando sitios y fechas donde se celebraran audiencias en varios fueros 6.En
el mes de noviembre y diciembre de 2019 se comenzd a encuestar “cara a
cara” a 66 justiciables, con la participacion de las/los estudiantes’.La
experiencia lleva al segundo problema a describir. Cémo, con los medios
disponibles no pudimos completar un cronograma, debimos extender el tiempo
de recogida de datos y jzas! PANDEMIA.

Para marzo y abril de 2020, nos proponiamos alcanzar una cuota de 40
encuestas por fuero llegando a un total de 240 encuestas, para tener
resultados procesables con el detalle necesario, se vid imprevista y
lamentablemente interrumpida por la pandemia del Covid 198.

Todas las trastiendas de investigacion refieren problemas de trabajo de campo,
pero ningun manual refleja qué hacer en situaciones excepcionales. De hecho,
el principio basico de la investigacion de tendencia es el de relevar pequeios
cambios, multiplicando los puntos temporales de observacion, en el supuesto

de que hay ciertos periodos temporales que se pueden tomar como una

SEn la primera parte del proyecto se encuestaron 634 abogados/as mediante encuestas en
linea.(Salanueva, 2020).

6 Fueros: Civil y Comercial, Criminal y Correccional, de Responsabilidad Penal Juvenil, de
Familia, Laboral y Contencioso Administrativo.

’Una segunda encuesta autoadministrada se aplicd a 33 detenidos en distintas prisiones de la
Prov. de Buenos Aires, de esta parte se ocupo la integrante docente Cecilia Actis, también
docente para contexto de encierro que estudian la carrera de abogacia en la (UNLP) y también
que terminan el secundario.

8La Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales (y toda la UNLP) cerré sus ambitos de trabajo y
todas sus actividades: ensefianza, investigacion, extension universitaria y gestion, pasaron, mal
que bien a ser virtuales. También se cerraron las actividades en el Poder Judicial, como las
audiencias y se impidi6 el acceso de docentes a las prisiones
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unidad. Se recomienda elegir periodos que no impliquen cambios sustanciales,
salvo que el mismo forme parte del objetivo de la investigacion, como por
ejemplo un acto eleccionario.(Cea D’Ancona, 1996) En nuestro caso, lo
indicado era suspender el trabajo de campo a fines de diciembre y reiniciarlo a
mediados de marzo.

¢ Por qué tuvimos demoras? No fue por la formacién de estudiantes, aunque
puede si considerarse como demora las reglas de la Facultad para esto, que
nos hubiera permitido organizar este tipo de convocatoria formativa en otro
momento.

La demora principal es por la misma dinamica de investigar en derecho. Por un
lado, el escaso numero de estudiantes que se intereso en esta practica, lo que
nos recuerda el problema de la promocion de la investigacidn empirica en
derecho.

Por el otro, destacamos que ninguno de los integrantes del proyecto tenia
dedicacion completa como investigadora/or y casi todos son docentes con
reglas de trabajo, que impedian y con razén, derivar tareas estudiantiles en
practica de investigacion.

Varios de los integrantes son docentes de primer aio y con el nuevo plan,
¢ podiamos de forma dinamica y formal, integrar estudiantes de primer afio a
esta practica? Las cursadas tienen sus propias exigencias y cronogramas que
no coinciden con los cronogramas de trabajos de campo, como deciamos antes
(Berisso, Actis, Nufez,et al, 2018). Se agrega el siempre riesgo de
desplazamiento de objetivos: los cursos ni se aprueban con una practica de
encuesta. Aunque tienen una parte practica obligatoria, no es tan facil
adaptarlos a las necesidades de un proyecto de investigacion: ;tenemos tanta
libertad de catedra como para cambiar las dinamicas de aprobacion de la
materia? ;yqué pasa cuando las catedras estan integradas por docentes que
no participan del proyecto? ¢ Qué tanto podemos romper la rutina o unidad de
trabajo para algo ocasional como este proyecto, por esta vez? Si bien se puede
compatibilizardocencia con investigacion al menos parcialmente, hay que
planificarlo bien: obligar a hacer una practica de investigacion para aprobar una

materia, y en primer aio, aunque esté legitimado por el plan de estudios, no es
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realmente “practico”. El grado de compromiso es menor. Muchas estrategias se
pueden pensar para lograr aceptacion, pero ese, es otro trabajo mas.

Ejemplos anteriores

Una ventaja es que la practica de investigar por encuesta en derecho no es
novedosa. Baste recordar dos casos: En La Plata en la década de los 90 y para
el CONICET se entrevistaron a 50 justiciables de Fuero Civil y Comercial,
distribuidos en 29 actores y 21 demandados® con un cuestionario semi-
estructurado. Se extrajeron al azar primero 319 expedientes y luego una
muestra de 50 justiciables para encuestar, (Salanueva y RossiCassé, 1995).
Acceder a la Oficina de Archivos del Poder Judicial de La Plata fue
posible,luego de un pedido formal, porque existia una Acordada de la Suprema
Corte de Justicia de la Prov. de Buenos Aires que autorizaba a investigadores
debidamente acreditados por las Universidades Nacionales a revisar causas
archivadas.™®

En los afos 1993 y 1994 se hizo también una encuesta de justiciables del
Fuero Civil y Comercial del Dpto. Judicial de Lomas de Zamora para la
Facultad de Derecho de la Universidad Nacional de Lomas de Zamora.'' En
esa oportunidad los/las investigadores/as contaron con el importante aporte de
los jueces y juezas de los Juzgados y de las Camaras de Apelaciones Civiles y
Comerciales. Asi revisando los expedientes en tramite se extrajeron los
domicilios de 840 justiciables y resultaron 168 justiciables encuestados, 107
actores y 61 demandados. (Salanueva, Siches, y Rossi Casé,1995).

La practica de proponer encuestas o investigaciones por encuesta en cursos de
promocion tampoco es novedosa. Baste revisar la abundante literatura en
sociologia juridica de los ultimos afos que asi lo muestra. Pero,

lamentablemente, también es tradicional el pobre anclaje de esas practicas, su

SLas entrevistas fueron realizadas por Diego Celi, egresado reciente y por mi, estudiante de
sociologia, en los domicilios de actores y demandados del radio de La Plata, en 1994. El
proyecto, aunque escaso de presupuesto, permitia pagar encuestadores/as.

0 Me baso aqui en los recuerdos de Olga Salanueva sobre el particular. No encontré en el
informe registro del nimero de Acuerdo. El digesto no esta completamente digitalizado. La
busqueda en el mismo me llevé a la triste novedad del informe de muchos expedientes que
fueron destruidos, sin aclaraciéon de si al menos se preservaron las versiones electrénicas.
Investigadores en historia del derecho, de Iuto.

"Participaron auxiliares docentes de la catedra de sociologia de la UNLZ, egresados recientes
y algunos docentes de Introduccion a la sociologia de la FCJyS UNLP.
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volatilidad, su dependencia del voluntarismo o de ciertas circunstancias

favorables “a pulmén”.

¢Es posible, luego de tanto tiempo, continuar la experiencia?

Con la apertura parcial de la DISPO, recuperamos en agosto de este afio, las
96 encuestas contestadas que habian quedado en la Facultad y las pudimos
analizar (Berisso y Salanueva, 2021).

Tenemos cierta flexibilidad de herramientas, y mas en contextos no
contemplados por los manuales, y podriamos apelar, nuevamente a la
imaginacion del equipo. Como fue cuando Maximiliano y Juan Manuel Nuhez,
para resolver el problema de encontrar abogades, en la primera parte del
proyecto propusieron pasar a encuesta en linea usando los datos del padrén
electoral. Fue un éxito, pero adaptarnos nos llevé mas de un afio y gastos extra
de alquiler de plataformas virtuales.

Ahora la propuesta con justiciables durante la pandemia era reconstruir un
marco muestral virtual para encontrarlos'.Las dificultades son varias,
incluyendo modificar el disefio del cuestionario, aumentar el sesgo, el error de
recepcion de respuestas, el alcance, considerando el clasico problema de
saber quién realmente contesta, y los costos crecientes del uso de plataformas
online para cuestionarios masivos.

La otra limitacion importante es reorganizar la investigacion, su trastienda y
ejecucionde forma virtual ¢, Podremos encontrar a nuestros
encuestados?;Podernos incluir investigadores en formacion?;Podemos
formarlos virtualmente? La experiencia en cursos virtuales de metodologia es
cada vez mas amplia y prometedora, pero cursar no es investigar, y todo

requiere voluntarismo y pulmoén: de momento, deberan esperar.
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2Por ejemplo por algo parecido a la bola de nieve: pidiéndoles a los abogados y mediadores
que difundan la encuesta entre sus asistidos hasta cubrir la cantidad, complementada con el
pedido a docentes en contexto de encierro que hicieran lo mismo.
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EL “DiA D” EN LA ENSENANZA DEL DERECHO.
Los desafios de encarar la formacién con los pies sobre la tierra.

Damian Brumer'’

Resumen: Decia un graffiti del mayo francés que “un pensamiento que se
estanca es un pensamiento que se pudre”. Interpelado por tamafa
aseveracion, este trabajo pretende ser un aporte para contrarrestar aquella
tendencia en el modelo de ensefianza y aprendizaje del Derecho, teniendo
como punto de partida dos aspectos centrales: 7. el dogmatismo que
historicamente ha imperado en la formacion juridica y que ha dilatado
progresivamente la distancia entre el universo juridico y las problematicas
populares, reforzando de esta manera los engranajes de un sistema injusto y
desigual; y 2. el complejo impacto que tuvo la pandemia sobre los segmentos
mas postergados de la sociedad, cuyas consecuencias pusieron en evidencia y
profundizaron aun mas las realidades de exclusion y marginalidad.

Apartado de una mirada resignada o complaciente, este trabajo propone
recuperar la extension universitaria como dispositivo de accién y construccién
transformadora, destacando la potencia (y la urgencia) de disputar el sentido de
su orientacion en clave de derechos humanos, con la perspectiva de impulsar
iniciativas integrales y creativas que perforen trasversalmente los planes de

estudio, los programas curriculares y el formato educativo tradicional.

¢ De déonde venimos? Viejos desafios no resueltos.

La critica al perfil dogmatico y formalista que histéricamente ha hegemonizado
los procesos de ensenanza y aprendizaje del Derecho, fue adquiriendo con el
paso del tiempo mayor visibilidad y multiplicidad de aristas. Sin embargo, las
variadas experiencias propuestas no han logrado calar hondo en la formacién

académica, expresandose mas como elaboraciones dispersas -que en el mejor

! Auxiliar Docente Ayudante de Primera Categoria Interino -con dedicacién simple- en la
Catedra 1l de Introduccion a la Sociologia, Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la
Universidad Nacional de La Plata. Correo electronico: damianbrumer.ok@gmail.com.
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de los casos han devenido en reformas parciales- que como transformaciones
estructurales.

El insistente cuestionamiento al proceso de reproduccion acritico del contenido
académico en la formacién profesional no es caprichoso: el divorcio del
universo juridico con las multiples problematicas y realidades sociales, no es
mas que el reflejo de un proceso de aprendizaje distanciado desde sus inicios
con una praxis critica genuina.

Desde ese punto de vista -y retomando la nocién “critica” como aquel
conocimiento destinado a transformar la realidad-, cabe entonces cranear
nuevas y mejores alternativas que rechacen aquellos procesos de ensefianza
que garantizan el statu quo, y por lo tanto resultan funcionales al
mantenimiento de un orden injusto y desigual que reproduce relaciones
sociales de dominacién.

En ese marco cobra protagonismo la extensidon universitaria como dispositivo
de interaccion y construccion transformadora entre la universidad y diferentes
sectores de la sociedad, por el cual la puesta en comun de saberes diversos
entre multiples actores puede contribuir a poner en marcha proyectos anclados
en las problematicas de los olvidados y olvidadas de siempre, con la mirada
puesta en la defensa de los derechos humanos y el cambio social.

Si bien es cierto que la extensién universitaria dejéo de ser un simple principio
reformista plasmado en los discursos institucionales sin vestigios en la practica
real, y que experimento un recorrido que da cuenta de iniciativas y voluntades
genuinas para concretar sus objetivos -en especial a través de secretarias u
oficinas creadas a esos efectos por las universidades o por cada una de las
unidades académicas-, las facultades de Derecho quedaron muy atras en
incorporar integralmente la extensién a la formacién de grado.

Esta ausencia es crucial para entender por qué el proceso de ensefianza y
aprendizaje del Derecho quedo aislado de la realidad que estudia y sobre la
que pretende interpretar e insertarse, y en consecuencia como pudo cumplir
tan eficazmente la estancada funcién reproductora y legitimadora del statu quo

que tanto se le ha venido cuestionando.
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Llegado a este punto, vale decir que las caracteristicas y alcances que asuma
la extension universitaria se corresponden inevitablemente con la definicion y
los objetivos que adopte cada institucion en la que se desarrolle, y en
consecuencia se encuentra influenciada por las corrientes de pensamiento que
imperan en una determinada coyuntura espacial y temporal.

Entonces, si se parte de reconocer que las instituciones de ensehanza del
Derecho han estado histéricamente hegemonizadas por sentidos
conservadores y liberales, no resulta extrafio que los planes de estudios y
programas de las asignaturas estén practicamente vaciados de propuestas
extensionistas, sin una perspectiva transversal de derechos humanos, y con
dinamicas de educacion bancaria (al decir del pedagogo Paulo Freire?) que
fortalecen una formacidn acritica y alienante.

La lectura del panorama planteado debe actualizarse y reajustarse
(especialmente a partir del nuevo contexto de pandemia que azota en todo el
mundo), no solo a los efectos de comprender el dinamismo en el que se
inscribe la educacion superior y la formacién juridica, sino al mismo tiempo
para impulsar y proponer otro horizonte posible que se corresponda con el

momento actual.

El impacto de la pandemia. Nuevos desafios.

Como en todos los aspectos de la vida afectados por la pandemia y las
consecuentes medidas sanitarias de aislamiento, la ensefianza y aprendizaje
del Derecho también sufrié el impacto de la suspension intempestiva de su
funcionamiento habitual. No hubo margen de tiempo suficiente para construir
una migracién ordenada a la virtualidad y planificar una formacion basada en la
educaciéon a distancia, menos aun para aquellas instituciones académicas sin
experiencias previas de envergadura en ese terreno, y fundamentalmente sin
grandes recursos econdémicos y desarrollo tecnoldgico que facilitaran reorientar
eficazmente el proceso educativo de docentes y estudiantes.

Evidentemente los desafios fueron muchos y las experiencias transitadas nos

han permitido ensayar y poner en comun respuestas a los interrogantes y

2 Freire, Paulo (2005). “Pedagogia del oprimido”.
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preocupaciones que fuimos procesando en este tiempo. Ahora bien, el cambio
de la situacion sanitaria y el levantamiento de medidas restrictivas nos
presentan nuevos desafios que es preciso encarar con astucia a la luz de los
aprendizajes de estos anos transitados, si ademas pretendemos -de una vez
por todas-apostar a una formacion critica y anclada en las realidades y
problematicas sociales. Vale entonces preguntarnos: ;volvemos al mismo
sistema formativo de la pre-pandemia? ;Coémo impacté en estudiantes y
docentes el proceso de ensefianza y aprendizaje del Derecho a través de las
pantallas? ¢ Contribuyé la virtualidad obligada a generar mayor distancia con el
anclaje social de la carrera? ;en qué lugar queda la articulacion universidad-
sociedad? ¢ Cual es el nuevo contexto social y econémico de esta nueva etapa
educativa?

El dltimo interrogante planteado es clave para abordar los demas. Son
numerosos los informes de diversos organismos nacionales, regionales e
internacionales que reflejan como la pandemia ha evidenciado y profundizado
los indices de desigualdad y pobreza en todo el mundo. Las estadisticas son
especialmente alarmantes en los segmentos mas vulnerables de las
sociedades -mujeres, poblacion LGBT+, nifos, nifias y adolescentes,
comunidades originarias, migrantes y desplazados-, experimentandose la peor
recesion econdémica desde la segunda guerra mundial y el aumento de pobres,
indigentes y desempleados por cientos de millones.

Por supuesto que estas situaciones han sido siempre parte del ecosistema
capitalista y el Derecho no ha sido mas que una fiel compafia a la hora de
rubricar relaciones sociales de dominacion, pero es necesario puntualizar con
mayor precision las condiciones sociales, politicas, econdmicas y culturales
actuales para ajustar tuercas y poner en practica otra educacion posible, una
que se encare con perspectiva de derechos humanos de manera trasversal,
que se enlace ineludiblemente con los sectores mas golpeados, y que se valga
de la extension como plataforma de transformaciéon. En otras palabras, es
preciso erigir el desafio de perfilar una formacién profesional con los pies sobre
la tierra, que no resulte ajena a la crisis de proporciones que evidencio y
profundizé la pandemia.
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Debemos dar pasos firmes en ese horizonte: nutrirnos de otras disciplinas y
saberes, diagramar esquemas de clases dialdgicas y horizontales en las que la
palabra y experiencias de los y las estudiantes sea escuchada y tenida en
cuenta, construir conocimiento critico con perspectiva de género, antirracista,
anticolonial y ambientalista, actualizar y hacer dialogar los contenidos
curriculares con las realidades de exclusién y marginalidad cada vez mas
extendidos, edificar propuestas y canales de interaccion genuinos y duraderos
con familias que experimentan procesos de tomas de tierras en defensa del
derecho a la vivienda digna, con movimientos sociales que sostienen
comedores y cooperativas en barrios populares, con trabajadores vy
trabajadoras de le economia informal permanentemente perseguidos y
criminalizados, con sindicatos que pelean contra la precarizacion vy
flexibilizacién laboral, con colectivos de mujeres y diversidades que en los
ultimos anos han disputado masivamente la conquista de derechos, con grupos
ambientalistas que vienen poniendo en el centro de la agenda publica las
nocivas consecuencias del modelo extractivo y contaminante, y con otros
tantos sectores del entramado social que podrian potenciar sus luchas a partir
del aporte universitario, a la vez que sus conocimientos y experiencias

enriquecerian el proceso de ensefianza del Derecho.

Reflexiones finales:

La pandemia no sélo dejo al desnudo los escandalosos niveles de desigualdad
e injusticias que caracterizan el sistema socioeconoémico vigente, también
evidencié la profunda desconexién del universo juridico y del proceso de
ensefianza y aprendizaje del Derecho con las problematicas y realidades de los
sectores mas vulnerables. Por supuesto que debemos profundizar la lectura de
aquel contexto, pero no basta con teorizar alrededor de ello: el levantamiento
de restricciones y la vuelta a la presencialidad en las universidades nos
presenta el desafio de pasar al plano de la accién y asumir urgentes
transformaciones integrales que se hagan eco de las necesidades populares,

poniendo en marcha propuestas creativas que pateen el tablero de los planes
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de estudio, los programas curriculares y la pasividad del formato educativo
tradicional.

La sociedad merece contar con un sistema de justicia democratico y un
paradigma juridico emancipatorio que responda a los intereses de las mayorias
y no a los poderes concentrados de siempre. Es en esa conviccion que
debemos dar un golpe de timéon en la formacion académica, asumiendo el

papel clave que su orientacion tiene en el presente y futuro de millones.
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“EXPERIENCIAS EXTENSIONISTAS SIGNIFICATIVAS EN LA REGION NEA.
CONCIENTIZACION SOBRE LOS DERECHOS FUNDAMENTALES”.

Gabriela Noemi Elgul’

Resumen: Desde ya hace algunos afos se plantea en torno a la formacion
universitaria que no debe solo circunscribirse a la formacion cientifico-técnica de
una profesion especifica sino que, conforme al contexto actual, requiere de una
formacion integral. En este sentido las Universidades deben estar
comprometidas con las problematicas y necesidades sociales.

El trabajo de extension nos ofrece dentro de esta mirada de formacion integral,
forjar ciudadanos transformadores, democraticos, comprometidos socialmente,
defensores de la libertad, la justicia social, los derechos de las personas, la
inclusidn, la igualdad de oportunidades. De modo que el presente tiene como
finalidad poner en conocimiento las experiencias significativas que representan
la ejecucion de Proyectos de Extension, en el caso de nuestro grupo de trabajo
se circunscribe a la region del NEA de la Republica Argentina. La articulaciéon
entre los espacios académicos y la comunidad nos permite espacios de
aprendizajes valiosos por parte de todos los actores sociales involucrados.
Nuestro grupo extensionista desde hace muchos afios viene ejecutando
proyectos en diversas zonas del Nea que nos ha permitido observar las
relaciones que trascienden el aula y se constituyen en un tipo de un aprendizaje
situado, basado en la experiencia, en la emocion y afectividad de sus

protagonistas.

Introduccion.
Nos ensefia Ana Jaramillo y asi lo expresa que la funcion ética de la universidad
debe ser fundamentalmente lograr que nuestros estudiantes y luego graduados

sean conscientes de su derecho a participar responsablemente en Ia
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transformacién de la sociedad hacia ese ideal que implica hacer coincidir las
acciones sociales y el mundo real con el mundo moral.

De acuerdo a esta mirada, os proyectos ejecutados se centran en el eje de
Formacion de ciudadania, derechos humanos e inclusion. El grupo extensionista
trabajo fundamentalmente sobre la Formacion de Ciudadania, Derechos
Humanos e Inclusion. En este sentido podemos mencionar algunos de los
ejecutados denominados “Ciudadania y Ambiente”, “El Respeto al derecho nos
Une”, “Soy una persona y merezco respeto”, “Diversidad Cultural: el valor de la
diferencia nos Unne hacia la no violencia”, “Mujeres artesanas empoderadas”,
entro otros. Los objetivos de las propuestas disefadas y aceptadas para ser
ejecutados se centran principalmente en incentivar la formacién de ciudadanos
responsables y participativos, que respeten las normas en un marco juridico-
institucional democratico, y de este modo asegurar una convivencia organizada
y en paz. Este enfoque incorpora como ejes transversales los Derechos
Humanos econdémicos, sociales y culturales; el derecho de los consumidores; el
derecho a un medio ambiente sano; el derecho de los pueblos originarios,
proporcionar herramientas de proteccién a los grupos vulnerables, proporcionar
a una informacion veraz y objetiva; expresa, a fin de asegurar una realidad

ciudadana, mas inclusiva, igualitaria y equitativa.

Nuestros principales objetivos.

En el marco de nuestra propuesta integral y enfocada son multiples los objetivos
que nos proponemos al desarrollar los proyectos. Sefialamos Integral en el
sentido que en su ejecucion estan involucrados participantes de diversos
sectores, docentes y estudiantes, organismos de la comunidad, involucrados en
propuestas curriculares como asi extracurriculares que reunen actividades de
ensefianza, investigacion y extension, tendientes a construir miradas
interdisciplinarias sobre los procesos en los que intervienen, incluyendo en
alguna medida los saberes de los actores sociales con los que interactua.
Mencionamos enfocada en el sentido que el conocimiento se plantea entre

variados actores sociales que contribuyen con su conocimiento a la produccién
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de un nuevo saber desde el didlogo, como lo expresa Fals Borda, a es la
“busqueda de una estructura valorativa basada en la praxis”.

El didlogo de saberes implica “reconocer y valorar el saber del otro” pero ademas
‘rechazando dogmas y verdades absolutas, aprendiendo a convivir con las
diferencias, sabiendo comunicar y compartir lo aprendido” (Fals Borda, 2009:
336)>.

Fundamentalmente nuestros objetivos en las propuestas de trabajo se centran
en los siguientes:

* Formar en la comunidad la conciencia de los derechos Humanos vy el disfrute
pleno de la normativa internacional sobre los Derechos Humanos.

* Generar en la comunidad la conciencia de los derechos de los pueblos y las
personas indigenas al disfrute pleno de la normativa internacional sobre los
derechos humanos.

* Instalar en la comunidad, especialmente un efecto multiplicador, el abordaje
de la violencia de género, conformando una red de contencidn a las victimas y
elaborar un plan estratégico para enfrentar esta problematica.

* Derecho la igualdad entre el hombre y la mujer. La educacion y formacién de
conciencia de los distintos actores sociales, respecto a la identidad de género, y
la no violencia hacia ellos, en todos los ambitos donde interactuan.

Ademas y fundamentalmente son relevantes en especial en el marco ético
politico que determina vinculos de respeto con nuestros interlocutores, pero al
mismo tiempo nuestras intervenciones apuntan a colaborar en la transformacion
de una situacion o problema social identificado conjuntamente con ellos,
establecemos como propositos:

* Afianzar los conocimientos tedrico-practicos de los estudiantes universitarios
participantes del proyecto.

* Incrementar la articulaciéon entre comunidad y universidad.

* Generar espacios, que faciliten procesos de aprendizaje, estimulen la

incorporacion de conocimientos, valores y actitudes socialmente positivas.

2 Fals Borda, O. (2009). “Experiencias teorico practicas”. Em Fals Borda, O. Una sociologia senti
pensante para América Latina. CLACSO-Siglo del Hombre, Bogota.
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Esta es la base de la complejidad ético-politica que plantea la integralidad,
asumiendo el rol que le corresponde a cada parte y las responsabilidades que

conlleva. De acuerdo a lo que expresan los autores.

Se trata de un abordaje que cree “profundamente en la inteligencia popular y que
considere que no es posible construir poderes sociales si a la vez no se

construyen saberes sociales” (Rebellato, 2000: 70-71)3.

El sujeto que ensefiando aprende y el sujeto que aprendiendo ensefa. Educador y
educando. Objetos de conocimiento que han de ser ensefados y aprehendidos por
los alumnos para que puedan aprenderlos. Contenidos. Objetivos, mediatos e
inmediatos a los cuales se orienta la practica educativa. Y por Ultimo métodos,
técnicas y materiales didacticos coherentes con los objetivos y con la opcidn politica
(Freire, 1996: 77)*

Tareas que desarrollamos para su ejecucion.-

Se realizaron encuentros mensuales a las diversas localidades del interior del
Chaco, fundamentalmente en Gral. Pinedo y J.J Castelli, Rio Bermejito entre
otras, efectuamos trabajo de campo junto a los organismos involucrados en cada
proyecto, reuniones que se efectuaron para presentar el proyecto, sus objetivos
y la metodologia a implementar para su ejecucion. Para cumplimentar con las
propuestas intercalaremos diversas actividades, como ser exposicién de
material, con exhibicion de videos y otros medios didacticos. Se organizaron
jornada de exposicién e informacién, charla debate con la posibilidad de
asistencia al publico en general que versara sobre las experiencias de los
involucrados, recabandose inquietudes y propuestas que sirvio para analizar la

pertinencia y resultados obtenidos por cada uno de los actores intervinientes.

Resultados de nuestra experiencias extensionistas sumamente valiosas.-

Se ha generado en cada uno de los proyectos ejecutados un ambito de
concientizacion del respeto de las leyes, conocimiento del plexo normativo
incorporado con las reformas a distintas leyes, discusién y formacion sobre la no
discriminacion de los distintos grupos, a la igualdad y respeto de los derechos de

cada uno, mayor participacién e interaccion con los demas actores sociales

3 Rebellato, J. L. (2009). “La contradiccion en el trabajo de campo”. En Rebellato, J. L. Intelectual
radical. Extension libros EPPAL- Nordan, Montevideo.
4 Freire, P. (2005). Pedagogia de la esperanza. Siglo XXI, México.
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dentro de las localidades a las que pertenecen y mayor comunicacion.
Resaltaremos la importancia que todos tenemos como sujetos de derecho cual
sea la proveniencia, para respetar y ser respetados en nuestros derechos

establecidos en los numerosos instrumentos internacionales como nacionales.

Consideraciones finales.-

La experiencia de todo el grupo extensionista como asi los resultados de los
diversos proyectos ejecutados en toda la regién Nea han sido muy positivos, con
expectativas de parte de todos de continuar con este amplio trabajo, por lo que
cada ano nos presentamos a las Convocatorias, en el convencimiento que a
través de la UNNE se realicen grandes aportes a la comunidad. Nuestro grupo
extensionista luego de afos de trabajo de campo vamos tomando razén de las
necesidades de cada localidad y es intencidon unificar tareas mancomunadas
con el propésito de lograr una mejora general, a la optimizacion de los recursos
y a la insercion social de la Universidad compartiendo actividades con diversos
sectores de las Provincias, Municipios, Comunidades y a los diversos actores
sociales que intervienen para fortalecer la presencia y el vinculo de nuestra

Facultad y otorgar herramientas para mejorar la calidad de vida de todos.
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en http://redalyc.uaemex.mx/pdf/140/14002406.pdf - 02/07/2012.
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INVESTIGAR CIENCIAS JURIDICAS EN TIEMPOS DE PANDEMIA

Maria Victoria Gisvert' y Francisco Lépez Simpson?

Este trabajo tiene por objeto analizar el impacto que tuvo el Aislamiento Social,
Preventivo y Obligatorio en el desarrollo de un proyecto de investigacion anual, cuyo
equipo de encuentra conformado por docentes investigadores, investigadores
externos y estudiantes.

A esta altura de la pandemia, transitando ya un retorno paulatino a la presencialidad,
resulta mas nitido inferir cuales son las ventajas y desventajas de este modelo
virtual (hoy bimodal) de estudio que en todas las areas académicas se viene
desarrollando.

Es por eso que este articulo tiene como principal cometido exponer una experiencia
vivida en el seno de un proyecto de investigacion en la Facultad de Derecho y

Ciencias Sociales de la Universidad del Este, en la Ciudad de La Plata.

Introduccion

Bien sabido es que las ciencias juridicas no integran la rama con mayor indice de
investigadores, centros de investigacion, presupuesto destinado a la creacion del
conocimiento cientifico, y el consecuente incentivo en el staff universitario a esos
efectos, lo cual redunda en magras producciones en el global de los ambitos
académicos, en comparacion con otras areas del saber como las ciencias exactas,
médicas, veterinarias, naturales, etc.

Es por ello que la Universidad del Este, siendo un centro de altos estudios
relativamente nuevo, con base en la ciudad de La Plata, ha tomado las banderas de

la extension e investigacion, junto con el rigor académico como sus baluartes

" Docente Adjunta de las materias Derecho Procesal Il y Practicas Profesionales Il e Investigadora
de la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales de la Universidad del Este, mail de contacto:
vickygisvert@gmail.com.

2 Docente Adjunto de las materias Defensa del Consumidor, Derecho Administrativo | y Practicas
Profesionales Il e investigador de la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales de la Universidad del
Este, mail de contacto: franciscolopezsimpson@gmail.com

72


mailto:vickygisvert@gmail.com
mailto:franciscolopezsimpson@gmail.com

competitivos fundamentales. Y en ese marco se han constituido diferentes equipos
de investigacion, en donde ademas de docentes de la casa, con mayores
dedicaciones, se conformaron equipos con otros docentes con dedicaciones
simples, alumnos de la carrera e investigadores externos, algunos de Argentina
pertenecientes a otras universidades y también de otros paises como Republica
Dominicana, Costa Rica y Chile entre otros.

En tal contexto, la investigacién continu6é siendo fundamental incluso en los
momentos mas duros de la pandemia. Es necesario resaltar que, una vez superados
los primeros instantes de zozobra donde el mundo se “detuvo”, hemos encontrado
un alto compromiso en todos los integrantes para realizar los encuentros sincronicos
por Zoom, Google Meet o Whatssap, y seguir avanzando en cada una de las tareas
asignadas a cada integrante del grupo.

Intentaremos brindar una mirada positiva de la investigacion en tiempos de
pandemia, puesto que optamos por valorar por sobre todas las cosas la resiliencia
mostrada por cada uno de los integrantes del grupo y sefalar que sin perjuicio de
los contratiempos, que sin dudas existieron, y afectaron en lo sustancial el trabajo
de campo, por las restricciones sanitarias imperantes, se produjo un “aceleramiento”
en el proceso de internalizacion y aprendizaje en el uso de herramientas digitales
gue nos brindan la posibilidad de materializar encuentros con personas con agendas
exiguas de tiempo, incluso residentes de otras partes del pais o del mundo entero,
coordinar mejor el trabajo de busqueda de informacion en sitios online, manejo de
e-books e internet como fuentes principales de la investigacion, ademas de los
clasicos libros “en papel”, las bibliotecas fisicas y otros medios escritos de los que

histéricamente nos hemos venido valiendo.

Encuentros del equipo de investigacion

La experiencia comenzé a principios del mes de julio del 2020, y comenzamos
reuniéndonos de forma virtual. El grupo esta compuesto por dos docentes
investigadores de la Universidad del Este, dos investigadores externos y una

estudiante de grado.
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Cada uno con perfiles profesionales distintos pero complementarios; especializados
en distintas materias y desempefandose profesionalmente en diferentes ambitos:
la justicia, el Poder Ejecutivo y el ejercicio libre de la profesion de la abogacia.
Los primeros encuentros fueron llevados a acabo de formar virtual, a través de la
Plataforma Virtual Zoom.
A fin de aprovechar el tiempo de cada reunidn, nos organizamos de la siguiente
manera:
- Con veinte dias de anticipacion, el Director del Proyecto envia el orden del
dia con los puntos a tratar.
- A continuacion, envia material doctrinario y jurisprudencial vinculado con los
referidos puntos.
Luego de realizada la reunién y habiendo tratado todos los temas, se confecciona
una minuta que resume todo lo resuelto en el plenario, con el objetivo de centralizar
ideas y determinar puntos de encuentro sobre la materia del Proyecto de

Investigacion.

Minuta

A través de las minutas de trabajo se registra lo sucedido en la reunioén, con la
finalidad de archivar y dejar asentado la informacién revisada en dicho encuentro,
para enviarselo a todos los miembros y asi poder darle un seguimiento a los
resultados obtenidos en la misma.

Las minutas actuan como recordatorios de las gestiones que deben realizarse o
seguimiento de otras que quedaron inconclusas.

Ademas, establecen quién hara qué y cuando, procediendo a la asignacion y
delegacién de tareas y responsabilidades.

Son el punto de partida de la siguiente reunion, ya que permiten familiarizarse con
los asuntos ya discutidos y son utiles para que quienes se ausentaron puedan
conocer que se discutio y qué decisiones se han tomado.

Asimismo, ayudan a impulsar un plan de accion para el equipo de trabajo y aclaran

cdmo, cuando y por queé se tomaron las decisiones.
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Y finalmente, establecen estandares de medicidn, ya que registran las decisiones
tomadas en la reunion, lo que las convierte en documentos utiles que establecen
una herramienta para medir el progreso de acciones llevadas a cabo y las que estan
pendientes de realizarse.

Por ultimo las minutas de reunion funcionan como una suerte de ejercicio de
colectivo de consensos y disensos fundamentados, que ayudan a la consecucion
de un hilo conductor general del proyecto de investigacién retroalimentado por la

opinion de todos los integrantes del proyecto.

Entrevistas

Con el objetivo de recolectar informacion sobre distintos operadores juridicos que
se encuentran trabajando en el tema objeto del Proyecto, armamos un cronograma
de entrevistas.

Entendemos que este tipo de entrevistas resultan beneficiosas por su precision,
rigidez y nula modificacion, lo que garantiza un enfoque cuantitativo del tema a
tratar.

La entrevista estructurada se utiliza normalmente para proyectos de investigaciéon
en los que es necesario recabar datos concretos y busca mantener una uniformidad
en la informacion recabada.

Todas las preguntas fueron analizadas previamente por el equipo de investigacion,
identificando claramente qué informacion es la que se busca recolectar y cual es la
mas valiosa para nuestro proyecto.

En nuestra entrevista estructurada utilizamos preguntas abiertas para obtener
detalles especificos que pueden ser necesarios para la investigacion y asi obtener
la mayor cantidad de datos reales posibles.

En cuanto a las posibles desventajas, podemos resaltar que existe un posible
margen de error, ya que la persona encuestada puede proporcionar informacion
incorrecta y no necesariamente real, poco precisa y quizas hasta limitada por la

pregunta formulada.
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Del uso de las herramientas digitales

Como adelantaremos, creemos justo resaltar como aspecto positivo de la
investigacion la versatilidad adquirida en el contexto de aislamiento por pandemia
respecto de las herramientas y ecosistemas digitales, puesto que en mayor o menor
medida todos veniamos utilizando algun recurso informatico, ya sea los buscadores
de internet, el correo electrénico, los cuadros de Excel o las presentaciones en
Power Point, en menor medida los repositorios o bibliotecas digitales, que desde
luego se incrementé en este ultimo tiempo, pero el gran salto, segun nuestro
entender esta dado por la familiarizacién con las herramientas que permites los
encuentros virtuales de trabajo, encuentros sincronicos mediante plataformas como
Google Meet 0 Zoom entre otros.

Las herramientas y los recursos digitales han abierto las puertas para que, en el
campo de las humanidades, se hagan nuevos aportes metodoldgicos que permitan,
a su vez, obtener nuevos resultados, relevantes y significativos. Ante todo, porque

en la practica, amplia los alcances y las dimensiones de esos estudios.

Conclusién

A partir de nuestra experiencia entendemos que la tecnologia potencia a la
educacién con una constante diversidad de desarrollos e innovaciones que permiten
un aprendizaje activo y significativo.

En esalinea, la tecnologia educativa implica el aprendizaje de nuevos métodos para
que la transferencia del conocimiento sea realmente una construccion. Sin duda
alguna, lo digital acorta distancias, nos permite generar comunidad, nos mantiene
conectados, motivados y desafiados.

Pero, por otro lado, entendemos que como tuvimos que adecuar nuestras técnicas
ya conocidas a la investigacion en contexto de pandemia, ahora debemos
prepararnos para la salida de la misma, sumando las nuevas herramientas
adquiridas, a través del redisefio de los procesos de elaboracion cientifica,

combinando lo mejor de la presencialidad con el potencial de las tecnologias.
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En este marco, nos parece dable destacar que el Instituto Internacional para la
Educacion Superior en América Latina y el Caribe (IESALC) propone una ruta de
preparacion para la salida de la crisis de cara a la reapertura de la educacion
superior.

El proceso hacia la transicion inicia con la fase que contempla el transito de la
continuidad a la reapertura, atendiendo las necesidades de equipamiento,
conectividad, servicios para aplicaciones mdviles; y, en segundo lugar, en planificar
adecuadamente la reapertura presencial de operaciones con planes sanitarios,
organizativos, pedagdgicos y financieros, acciones que deben ser supervisadas por
un gabinete de crisis que vele por la continuidad y la equidad formativa y por el
cumplimiento de los protocolos sanitarios.

Una segunda fase, que marca el transito de la reapertura a la reestructuracion,
contempla el trasvase de contenidos curriculares a formatos digitales.

En paralelo a este proceso de recuperacion, se lleva a cabo la documentacion de
los cambios pedagdgicos introducidos y sus impactos; la reflexion interna sobre la
renovacion del modelo de ensefanza y aprendizaje, el aprendizaje a partir de los
errores y escalar la digitalizacion, la hibridacion y el aprendizaje ubicuo, es decir,
invertir en tecnologias, recursos didacticos y soportes al alcance de todos para
mejorar la calidad de la investigacion presencial y promover metodologias hibridas.
Finalmente, Francesc Pedrd, director del Instituto Internacional de la UNESCO para
la Educacion Superior en América Latina y el Caribe manifesté que, aunque cierren
las fronteras fisicas entre los paises a nivel mundial, las fronteras del conocimiento
siguen abiertas, y las universidades deben, incluso en estas circunstancias,
fomentar iniciativas internacionales para la investigacion y la docencia. Esa es,
entendemos, la mision que debemos sostener, enfocandonos en la necesariedad
de la continuidad de la tarea investigativa y la consecuente adaptacion a los

diferentes medios disponibles en cada momento o etapa que nos toque transitar.
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INVESTIGACION Y FORMACION DESDE LA INTERDISCIPLINA.
Etnografia y litigio en el caso de las-os trabajadoras-es del
Mendicrim/ARSA(SANCOR- VICENTIN- BAF CAPITAL)- Arenaza.
Ignacio ludica’- Virginia Sabao?

Al realizar investigacion multilocal, uno se encuentra con todo tipo de compromisos personales
contradictorios. Estos conflictos se resuelven, tal vez de manera ambivalente, no al refugiarse
en ser un [...]Jacadémico distanciado, sino en ser una especie de etnégrafo activista,
renegociando identidades en diferentes lugares mientras uno aprende mas sobre una parte del
sistema mundo. (Marcus, 2001: 123)

Resumen:Comentaremos una experiencia de investigacion interdisciplinaria
realizada desde 2017 en la localidad de Arenaza. Una experiencia
etnografica,consecuencia de una investigaciéon anterior sobre el derecho laboral
en la ensefanza secundaria, que quisimos llevar al terreno empirico.
Reconstruimos biografias personales/laborales de 30 trabajadores. Abordamos
sus memorias sobre aprendizajes en torno al trabajo y el derecho al trabajo en
la educacién familiar, escolar y laboral.Registramos un proceso de despido y
reincorporacion, acompafiando a las-os trabajadoras-es. En esta experiencia
de investigacion e intervencion, el intercambio interdisciplinario nos permitié
revisar algunos supuestos de la formacion en Abogacia y Antropologia, que

pudimos trabajar en clase con los estudiantes.

Inicios de la investigacion

La conformacion del equipo interdisciplinario que realiza el presente trabajo se
dio en el contexto de 2013, desarrollando un primer proyecto de investigacién.3
Luego del desarrollo de esa primera investigacion que tenia como trabajo
fundamental de base, un analisis comparativo de fuentes documentales,
decidimos volcarnos hacia el trabajo empirico, realizando un relevamiento de

memorias biograficas laborales de trabajadoras-es lacteos. En las que, hacer

'JTP Ordinario. Obligaciones y Responsabilidad Civil. Carrera de Abogacia. Docente Adjunto
Interino. Derecho Privado. Carrera de Contador Publico Nacional y Administrador de Empresas.
Universidad Nacional del Noroeste de la Provincia de Buenos Aires. ignacioiudica@gmail.com
2Titular interina. Perspectivas socioculturales sobre ciudadania. Antropologia juridica y politica.
Carrera de Abogacia. Universidad Nacional del Noroeste de la Provincia de Buenos Aires.
mvsabao@gmail.com

3“La nocion de Trabajo y Derechos Humanos en la curricula de nivel secundario y/o polimodal.
Un andlisis comparativo de los disefios curriculares de Formacién Etica y Ciudadana (del
Consejo Federal de Educacion, pcias. Bs As, Santa Fe y Entre Rios)”. 2013-2017. UNNOBA.
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hincapié acerca de los aprendizajes sobre la nocion de trabajo y derecho al
trabajo, en los ambitos familiar, escolar y laboral.Esta nueva investigacion?,
implico la inclusién de algunas-os nuevos integrantes al grupo de trabajo, lo
cual permitié la realizacion trabajo de campo con 30 entrevistadas-as de una
fabrica con alrededor de 300 operarias-os.Inicié con la pretensién de conocer
de modo directo las concepciones/memorias que las-os trabajadoras-es lacteos
poseen sobre sus aprendizajes en torno al trabajo y al derecho al trabajo. Y las
asociaciones que realizan respecto de los lugares o contextos en los que han
construido estos saberes (familia, escuela, puestos de trabajo). A su vez, el
contexto de desarrollo de las experiencias laborales de las-os trabajadoras-es
de la fabrica seleccionada, implicaba un caso interesante a analizar. Debido a
que existia una situacion de trato diferencial en la masa de operarias-os (entre
quienes fabricaban yogures y postres, por un lado, y quienes fabricaban el
queso Mendicrim, por otro). Con los primeros, la empresa empleadora,
respetaba el convenio colectivo de trabajo en términos generales, mientras
que, con el segundo grupo, se procedia a una quita mensual de un porcentaje
del salario.

En este sentido, y conociendo la peculiaridad del caso, decidimos establecer
una perspectiva etnografica para el relevamiento de las historias de vida de
trabajadoras-es de ambos grupos.El grupo de trabajo para el relevamiento de
campo Yy seleccidn de entrevistadas-os se compuso por profesionales de la
antropologia y de la abogacia fundamentalmente, lo cual permitié realizar un
recorte muy pertinente del caso, en base a un conocimiento en profundidad

sobre los derechos que estaban siendo lesionados a las-os trabajadores.

Investigacién etnografica e interdisciplina. °

““Trayectorias laborales en trabajadores-as y delegados-as de la industria lactea (ATILRA). Una
articulacion institucional desde el recupero de experiencias y concepciones/memorias sobre el
trabajo”. 2018 y continia. UNNOBA.

SA pesar del caracter localizado del relevamiento etnografico emprendido en este trabajo que
se ha desarrollado en el Distrito de Lincoln y en el pueblo de Arenaza en forma intensiva,
consideramos el enfoque de esta investigacion en tanto etnografia multilocal. Ya que gran parte
de las hipdtesis construidas, tuvieron que ver con la indagacién acerca de cémo el sistema
financiero y la economia globalizada de produccion de mercancias se encontraban
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El comienzo del proyecto orientado al rescate y revalorizacion de memorias
acerca de las trayectorias laborales de trabajadores/as de la industria lactea se
remonta a inicios de 2018. En este proyecto intentamos pensar la cuestion de
las memorias de los-as trabajadores-as en el sentido que le otorga Halbwachs
a las memorias colectivas y sus marcos sociales de produccion. Es decir,
entendiendo a las memorias colectivas como sistemas de creencias y

pensamientos sociales:

[L]as creencias sociales, cualesquiera que sea su origen, tienen una doble condicion:
son unas tradiciones o unos recuerdos colectivos pero también son unas ideas o unas
convenciones que resultan del conocimiento del presente. [...] en realidad las ideas
actuales son también unas tradiciones, tanto unas como otras, invocan al mismo
tiempo y con la misma propiedad una vida social pasada o reciente, en donde
probablemente estas ideas han tomado impulso.

El pensamiento social es basicamente una memoria [...] todo su contenido esta hecho
de recuerdos colectivos, pero solo permanecen presentes en la sociedad, esos
recuerdos que la sociedad, trabajando sobre sus marcos actuales, puede reconstruir.
(Halbwachs, 2004: 343- 344).

Asumimos las premisas del autor respecto de las influencias de la espacialidad
y la clase social en la constitucion de las memorias colectivas, dos indicadores
fundamentales a tener en cuenta en el caso etnografico que analizamos. Sin
embargo, nos interesd también hacer referencia a la critica de Pollak sobre el
enfoque durkheimiano que constituye la base de las ideas de Halbwachs en
relacion a la memoria colectiva.En el abordaje durkheimiano, el énfasis esta
puesto en la fuerza casi institucional de esa memoria colectiva, en la duracion,

en la continuidad y en la estabilidad. De la misma forma Halbwachs:

entrelazadas en el caso de la localidad de Arenaza. En este sentido, y siguiendo a Marcus
(2001), nos interesa aclarar que si bien,

[se] dice que la etnografia pone atencién en lo cotidiano, en el conocimiento cara a
cara de comunidades y grupos. La idea de que pueda expandirse de su comprometido
localismo para representar un sistema que es captado mucho mejor por modelos
abstractos y estadisticas agregadas parece algo antitético y que va mas alla de sus
limites. No obstante la etnografia multilocal es un ejercicio de mapear un terreno, su
finalidad no es la representacion holistica ni generar un retrato etnografico del sistema
mundo como totalidad. Mas bien, sostiene que cualquier etnografia de una formacion
cultural en el sistema mundo es también una etnografia del sistema y que, por tanto, no
puede ser entendida solo en términos de la puesta en escena convencional de la
etnografia unilocal, suponiendo realmente que el objeto de estudio sea la formacién
cultural producida en diferentes localidades, y no necesariamente las condiciones de
un grupo particular de sujetos. Para la etnografia, entonces, no existe lo global en el
contraste local-global tan frecuentemente evocado en estos tiempos. Lo global es una
dimension emergente en la discusion sobre la conexion entre lugares en la etnografia
multilocal. (p. 113)
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[...]acentla las funciones positivas desempefiadas por la memoria comun, a saber,
reforzar la cohesion social, no mediante la coercién sino mediante la adhesion afectiva
al grupo; de alli el término que utiliza “comunidad afectiva”.

En varios momentos [...]Jsugiere no solo la selectividad de toda memoria sino también
un proceso de “negociacion” para conciliar la memoria colectiva y las memorias
individuales [...]

Este reconocimiento del caracter potencialmente problematico de una memoria
colectiva ya anuncia la inversion de perspectiva que marca los trabajos actuales sobre
este fendmeno. (Pollak, 2006: 17- 18)

Este comentario de Pollak, implica entonces, la advertencia acerca de la
necesidad de pensar a las memorias como territorios de lucha, espacios de
confrontacién discursiva y practica en los que se disputa el poder de nombrar el
pasado, y a su vez, dar sentido al presente. De este modo, nos abocamos a
recuperar las memorias de aprendizaje en las-0os operarias-os desde una
perspectiva etnografica que, sin embargo, incluydé un trabajo de consulta en
profundidad con el compafiero abogado del grupo de investigacion, que nos fue
asesorando respecto de las sistematicas lesiones a los derechos laborales que
sufria la masa de trabajadoras-es en general y el grupo que producia el Queso
Mendicrim en particular. Estos datos de orden juridico, fueron decisivos a la
hora de recortar el referente empirico para el trabajo en territorio.Asi, las
decisiones sobre delimitacion del referente empirico y la delimitacién del objeto
de estudio, se construyeron desde el inicio como un trabajo conjunto dénde la
Antropologia y el Derecho, aportaban miradas que debian articularse para

poder pensar en forma conjunta la problematica a investigar.

Acercamiento descriptivo e intervencion profesional en la lucha de las-os
trabajadores del Mendicrim, por recuperar los puestos de trabajo.

A medida que ibamos realizando nuestras entrevistas, el proceso de
precarizacion de las-os operarias-os que elaboraban el Queso Mendicrim se
fue profundizando, hasta el ano 2019 en que fueron sometidos a un despido
indebido. Las-os trabajadores, indicaban en sus entrevistas que los
aprendizajes sobre el trabajo no se habian realizado en la educaciéon formal,

sino en la educacién familiar y laboral.

El programa de estudio y demas yo no escuche nunca de primaria o secundaria decir,
hablar del trabajo en si, yo al menos no lo recuerdo y no lo tengo presente. La
concepcion del trabajo es como yo te enumeré antes, mi viejo era o trabajas o estudias.
(Comunicacion personal. Entrevistado: Joel, 17/02/2018)
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Por otro lado, sdlo las-os trabajadoras-es mas jovenes manifestaban al espacio
de Formacién Etica y Ciudadana o Instruccién Civica del nivel secundario como
el lugar en el que habian aprendido algunas cuestiones sobre derechos

laborales, pero que no adquirieron significancia® en la etapa de la adolescencia.

Los derechos laborales si. A ver si he tenido instruccién civica. En perito mercantil en
bachillerato tuve instruccion civica, si tuve, pero es como, por ahi a mi no me interesé
el tema en ese momento porque vamos a ser sincero, mucho, instruccion civica no me
interesaba. (Comunicacion personal. Entrevistado: Catriel, 17/02/2018)

A su vez, algunos entrevistados que asistieron a escuelas de ensefanza
técnica, identificaron a ese espacio institucional como el lugar donde
aprendieron todo lo necesario para luego poder desempefarse en el trabajo,

aunque no cuestiones vinculadas a derechos laborales.

Si porque en el momento donde yo entré a trabajar, a estudiar perdon te ensefiaban
trabajo, como se trabajaba, cémo vas a trabajar vos, como te vas a empezar a
desarrollar durante un problema y a su vez. (Comunicacion personal. Entrevistado:
Manuel, 17/02/2018)

A su vez, las-0s entrevistadas-os que no habian terminado la escuela primaria,
identificaban con mas fuerza el espacio familiar y laboral, como lugares
fundamentales de aprendizaje. Estos datos de campo, resultaron
fundamentales al analizar el comportamiento de las-os trabajadoras-es a lo
largo de varios afios en los que la quita de salario se prolongd. Ya que, en
muchos casos, se concebia al espacio de trabajo como un lugar de formacién
laboral y personal, con el cual se percibia la existencia de un vinculo que
excedia lo economico-transaccional e incluia otro tipo de lazos o vinculos de
caracter afectivo que se imponian como limite a la confrontacion con la patronal

por el precio del salario. Y en todos los casos, implicaba desestimar la I6gica de

6 Segun Ausubel (1980).

[...] la esencia del proceso del aprendizaje significativo reside en que ideas expresadas
simbdlicamente son relacionadas de modo no arbitrario, sino sustancial (no al pie de la
letra) con lo que el alumno ya sabe][...] El aprendizaje significativo presupone [...Juna
disposicion para relacionar, no arbitraria, sino sustancialmente, el material nuevo con
su estructura cognoscitiva, como que el material que aprende es potencialmente
significativo para él, especialmente relacionable con su estructura de conocimiento, de
modo intencional [...]si la intencion del alumno consiste en memorizar arbitraria y
literalmente (como una serie de palabras relacionadas caprichosamente), tanto el
proceso de aprendizaje como los resultados del mismo seran mecanicos y carentes de
significado. Y, a la inversa, sin importar lo significativo que sea la actitud del alumno, ni
el proceso ni el resultado del aprendizaje seran posiblemente significativos si la tarea
de aprendizaje no lo es potencialmente, y si tampoco es relacionable, intencionada y
sustancialmente, con su estructura cognoscitiva (p. 56)
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la movilizacién y paro como medidas aceptables de reclamo.Sin embargo, la
situacion del despido indebido, activo memorias de asociativismo que
redundaron en la articulacién en y para la lucha por la restitucion de los puestos
de trabajo. Una lucha que implicod, a su vez, un proceso de desgarramiento
personal, ya que se debid cargar con el estigma de ser quienes pusieran en
peligro la permanencia de la fabrica en el distrito (tal como lo concebian
algunas-os pobladoras-es del lugar y otras-os trabajadoras-es que no habian
sido despedidos de la fabrica). También se atravesaron procesos de toma de
conciencia acerca de los aportes en conocimiento acumulado, que ellas-os
como expertas-os en la elaboraciéon de un queso con la peculiaridad vy
trayectoria del Mendicrim, habian aportado a las patronales a lo largo de los
afos.A su vez, las sucesivas entrevistas con las-os empleadas-os de la fabrica,
nos permitieron registrar un estado de temor generalizado y una serie de
sospechas de parte de las-os trabajadoras-es, respecto a un posible proceso
de vaciamiento intencionado de la fabrica en el proceso previo a su
transferencia. Lo cual, nos permitié preguntarnos por las operatorias de capital,
que Ignacio ludica explor6 en AFIP. En este sentido, la experiencia etnografica,
permitid pensar una intervencion profesional del abogado en funcién de
busquedas no habituales en el campo del derecho laboral. Y la articulacién con
los conocimientos juridicos respecto a las condiciones de lesion de derechos
que sufrian las-0os operarias-os, permiti6 a la indagaciéon antropoldgica,
establecer una delimitacion del problema y un recorte del referente empirico de
estudio, mas preciso al momento de seleccionar el caso a trabajar.

Reflexiones finales

Asi, lo que comenzé siendo un trabajo de caracter meramente descriptivo, se
convirtid en una intervencién profesional interdisciplinaria en la coyuntura de un
despido indebido, que logré potenciar la lucha de las-os trabajadoras-es. A su
vez, esta experiencia de investigacion e intervencion, permitié revisar los
métodos de analisis habituales de los campos de conocimiento desde los
cuales provenimos los integrantes del proyecto de investigacion (Abogacia y
Antropologia). Y en este contexto de revision critica de métodos y categorias

interpretativas, las-os profesionales de cada campo, pudimos establecer una
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reformulacion de los problemas de estudio y de sus abordajes, donde la
reciprocidad constituyé un elemento fundamental del proceso de conocimiento.
Finalmente, esta experiencia, se volco en las catedras de la carrera de
Abogacia de la UNNOBA en que trabajamos como docentes, mediante la

estrategia didactica del estudio de caso’.

Las preguntas metodolégicas convencionales de las ciencias sociales del “cémo hacer
para” parecen estar totalmente insertas y reunidas en el discurso politico-ético [del]
etnografo en la investigacion multilocal. EI movimiento entre lugares (y niveles de
sociedad) da un caracter de activismo a tal investigacién [...Jun activismo muy
especifico y circunstancial a las condiciones de hacer investigacién multilocal. [Es] lo
politico como sinénimo del individuo profesional [...] (Marcus, 2001: 123)
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LOS DOCENTES EN EL DESAFIO DE DIRIGIR PROYECTOS DE
INVESTIGACION EN PANDEMIA: EL ROL DEL DIRECTOR Y EL TRABAJO
DE EQUIPO

Marta S. Julia’ y Maria Eugenia Pérez Cubero?

Resumen:La presente ponencia se propone describir las principales tareas que
ocuparon al equipo de investigacion en tiempos de pandemia, el rol del director
y de los integrantes en el desarrollo de proyectos de investigacién en época de
pandemia. Reflexionar acerca de las actividades que se desarrollaron, los
cambios operados y las estrategias utilizadas para obtener los resultados
esperados. La ayuda de la tecnologia como un instrumento que puede
revalorizarse y orientarse a partir de la experiencia realizada. La vinculacién de
la actividad docente con la investigaciéon, su importancia para incorporar
alumnos y docentes en las actividades. El compromiso por el conocimiento, el
dictado de cursos, seminarios como actividades de capacitacion vy
profundizacién y las actividades de investigacion se mantuvieron intactas en

este periodo.

Introduccion

La presente ponencia se propone compartir la experiencia de realizar la
direccion de proyectos de investigacion en pandemia y como ha sido el rol del
director e integrantes en este contexto y su vinculacion a la actividad docente.
Todo ello nos permitié también pensar, reflexionar, revisar las actividades que

habitualmente desarrollamos en nuestros proyectos de investigacion.

Investigar en el contexto de pandemia
Para aproximarnos a la tematica realizamos algunas consideraciones previas
sobre el contexto de trabajo, ya que la situacion impuesta por la pandemia nos

ha modificado todas las practicas académicas, ademas de la familiares y

"Profesora titular por concurso de Derecho Ambiental, Facultad de Ciencias Econdémicas,
Juridicas y Sociales de la Universidad Nacional de San Luis. dramartajulia@gmail.com
2Profesora adjunta por concurso de Derecho Ambiental, Facultad de Ciencias Econdmicas,
Juridicas y Sociales de la Universidad Nacional de San Luis eugenia.perezcubero@gmail.com
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sociales, con cambios relevantes a los que hemos tenido que adaptarnos y
recrear nuestras relaciones.

Ejemplo de ello, en primer lugar, tenemos que destacar que la tecnologia en
uso ya nos permitia una cantidad de acciones que estaban disponible y
accesibles pero no utilizabamos. Esto nos obligd a ponernos al dia y aprender
el funcionamiento de herramientas existentes como el zoom, el meet o las
aulas virtuales en sus diferentes estructuras y variantes.

En segundo lugar, el desarrollo de la actividad docente se realiz6 como si fuera
presencial, lo que implicé que enloqueciéramos a los alumnos con horarios
extendidos y al mismo tiempo notar el cansancio de lo que presencialmente no
se percibia de igual manera. Todo esto lo aprendimos sobre la marcha y alli
empez6 a utilizarse otro tipo de recurso en las actividades practicas, trabajos
en grupo y un enorme etc. de disefios de actividades para alivianar la conexién
en horas a internet.

Para pensar en el impacto de la actividad tomamos en cuenta un informe no
tan nuevo que nos dice que “Argentina tiene 39 universidades publicas y 43
privadas, con 1.304.000 y 279.000 estudiantes, respectivamente(en un pais
con una poblacién de 39 millones). Varian considerablemente en tamano,
desde358.000 estudiantes en la Universidad de Buenos Aires a menos de 1500
en las instituciones mas pequenasy recientes (Anuario de Estadisticas
Universitarias de la Republica Argentina, 2007).(Carena, 2017)

La actividad docente en el grado tuvo aspectos que demandaron ingenio y uso
de la tecnologia como los examenes virtuales o los parciales, con importantes
cambios. Asi compartimos algunas experiencias en el libro sobre como ensefar
derecho en tiempos de pandemia de la Universidad de La Plata.

Describir la actividad de investigacion como parte de la actividad docente que
desarrollamos nos parece que puede ser un aporte a quienes se inician, a los
que empiezan a dirigir proyecto y compartir con los directores e integrantes de
equipos que hemos encarado esta etapa de muy diversas formas.

La actividad de investigacion nos encuentra con proyectos en desarrollo en mi
caso, con tres grupos en distintas instancias de trabajo yen tres universidades

diferentes, uno en su cuarto afno de desarrollo en su etapa final (en la
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Universidad Nacional de Cordoba), otro en su tercer afio en momento de
analisis (en la Universidad Catdlica de Cordoba) y un tercer proyecto en su
etapa inicial como una linea de investigacion que continda un proyecto previo
(en la Universidad Nacional de San Luis).

Los roles en la investigacién: la direccion, la coordinacion y los equipos

La primera problematizacién que me hice fue: qué hacer? Como asumir este
problema y contener los equipos de trabajo en pandemia?

La unica forma de contener y enfrentar la pandemia fue trabajar, convocar a
seguir trabajando a los grupos, de distinta forma y mantener el compromiso de
cada proyecto para lograr sus objetivos.

La tarea central como directorera planificar, contener, convocar, realizar
actividades virtuales sin agotar. Centralmente planificar, organizar y ejecutar.
En este aspecto, el proyecto mismo es su planificacion de trabajo, organiza en
tanto asigna tematicas en tareas individuales o colectivas y ejecuta por que
supervisa y controla el desarrollo de actividades.

Los integrantes del proyecto, de acuerdo al tiempo en que participan del
mismo, realizan un proceso que se inicia con la interiorizacion del proyecto, de
acuerdo a su rol participan en el desarrollo, producen a partir de actividades,
proporcionan resultados e interactuan en el equipo.

Podemos plantearnos algunos resultados esperados en las diferentes etapas
del proyecto que las dividimos en tres: inicio, desarrollo y finalizacion.

1-En el inicio del proyecto: la planificacion de: monografias, articulos,
ponencias, trabajos de especializacion, maestria o doctorado de los integrantes
del proyecto, pasantias docentes o de investigacidn asociadas al proyecto,
capacitacion y formacion de integrantes para poder realizar actividades en el
proyecto. En este aspecto la realizacion de seminarios internos tedricos y
metodoldgicos aporta a la comprension y profundizacién de las actividades a
realizar.

2-En el desarrollo del proyecto: Elaboracion y presentacion de: articulos en
revistas (con referato, indexadas, externas, etc.) ponencias en Congresos
internacionales o nacionales que publiquen resultadosOtros documentos para

publicacién. Desarrollo de cursos, seminarios, capacitaciones, formacion de
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recursos humanos. Los proyectos deben contar con un proceso de
capacitacion permanente ya que el ingreso de integrantes, becarios, pasantes
lo demanda y también los propios integrantes que se forman aportan a la
construccidn de conocimiento del grupo.

3-En la etapa de finalizacion:Articulos sobre la tematica, presentaciones a
congresos, eventos académicos de distinto nivel, seminarios y cursos
organizados desde el proyecto, Libro con resultados finales, Papel o digital.
Qué supone una investigacion en el tiempo?Por una parte, la profundizacion,
analisis y desarrollo de una linea o tematica de investigacion y por otra,
resultados tedricos y metodoldgicos sobre la tematica objeto de estudio.

La investigacién como proceso supone la planificacion, desarrollo y analisis, la
profundizacién y produccién y el desarrollo de conocimiento o soluciones a
problemas.

La primera parte de nuestro aislamiento gener6 una actitud de “aprovechar” a
estudiar, leer, analizar, escribir las cuestiones que teniamos pendientes y el
entusiasmo en las reuniones, el compartir charlas con los otros.

La produccibn en los equipos se tradujo en articulos, ponencias,
conversatorios, seminarios, cursos de todo tipo y color, esto convalid6 la
presencia de los integrantes, el compromiso individual y el trabajo en equipo a
pesar de todo.

El seguimiento de las actividades, con ayuda de coordinadores, permitio
estructurar nuevos lazos, incorporaciones a los equipos de graduados y
estudiantes que se acercaron a pesar de las restricciones existentes, la falta de
presencialidad y en la informacién habitual que se realiz6 de diversas
modalidades.

Las convocatorias a becas, a congresos y seminarios, cursos, talleres, como el
acceso a formacién en especializaciones, maestrias e inicio de doctorados no
se detuvieron sino que se fue incrementando con el tiempo desde el inicio del
periodo de aislamiento. Nadie queria perder la oportunidad de formarse si

estaba dentro de las posibilidades de hacerlo.

Reflexion final
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Todo ello nos muestra que fue posible y enriquecedora la tarea virtual en
investigacion, generando nuevas formas de relacidn, compromisos de
cumplimiento, disefio y planificacion de actividades y la recarga de reuniones

virtuales, con modalidades de intercambio y debate diferentes.
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REFLEXIONES SOBRE LA ENSENANZA PRACTICA DE LOS CONTRATOS
EN TIEMPOS DE LA VIRTUALIDAD
Mauro Fernando Leturia’; Victoria

Antonella Mongelos? y Serena Cortés?

La virtualidad trajo consigo aparejada diferentes cuestiones que hicieron que se
repensara la forma de ensefar utilizada, y los métodos de evaluacién
aplicados, debiéndose adaptar todo ello a una nueva realidad.

Situando a la ensefianza como eje central, es la cual la Didactica Universitaria,
mas precisamente la didactica en la ensehanza profesional, ocupa un rol
sumamente importante necesaria para la formacion de los futuros profesionales
del derecho de una sociedad que se encuentra en constante cambio.

Si convenimos que, el fin es preparar a los alumnos para lo que se viene, para
lo que deberan afrontar, brindarles las herramientas que les sean utiles, no solo
a nivel individual sino también colectivo, s qué seria mas eficaz que transmitir el
conocimiento aplicando la practica? A través de las practicas preprofesionales
(PPS) de Contratos Modernos se ha obtenido una aproximacion a sus futuras
actividades profesionales analizando los institutos juridicos mas relevantes
relacionados con situaciones contractuales modernas, permitiendo formar

abogados y abogadas preparados para el ejercicio profesional.

Introduccion.

La virtualidad se volvié parte de nuestra vida diaria, poco a poco se convirtidé en
la herramienta principal para poder llevar a cabo distintas actividades, y un
claro ejemplo de ello es lo sucedido en la educacion. Puesto que, ante el covid-
19 y los confinamientos, brindar clases a los estudiantes de Derecho implico la

obligatoriedad de la virtualidad e indefectiblemente llevd a generar un punto de
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Plata. JTP con funciones de Adjunto Derecho Privado Ill de la Facultad de Ciencias Juridicas
de la Universidad Nacional de La Plata. Mail: mfleturia@hotmail.com
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inflexiéon a la hora de repensar los métodos que han sido utilizados durante
tantos afos en la presencialidad.

La presente ponencia pretende reflejar la importancia de una correcta y
completa formacion de los estudiantes de Derecho, a través de una aplicacion
de meétodos de acuerdo a los contextos que acompafan a cada grupo en
particular, y a los tiempos en los cuales se producen vastos cambios en la
sociedad.

El objetivo principal es reflexionar sobre los métodos de evaluacién de acuerdo
con la correcta aplicacion de la didactica profesional para la formacion de los
estudiantes en futuros profesionales.

La didactica profesional juega un rol muy importante para la formaciéon de los
futuros abogados y abogadas, ya que atiende especificamente a cuestiones
vinculadas con la practica y ejercicio profesional, permitiendo de esta forma a
los docentes a reflexionar y examinar, no solo los contenidos abordados sino
también la forma en que son transmitidos a los estudiantes, para que no solo
aprendan teoria sino que sean capaces de formar profesionales aptos para

afrontar las distintas circunstancias que se le presenten.

Didactica de Nivel Superior: Didactica profesional y el derecho.

Ensenar en cualquier nivel educativo implica una gran responsabilidad, pero
mas aun en el nivel universitario, donde no solo se transmiten conocimientos a
los estudiantes sino que se forman a los futuros profesionales que seran parte
activa de nuestra sociedad. Es por ello que, tanto la pedagogia como la
didactica, son indispensables en este proceso de formacion. Dentro de este
marco y en funcidén de esta interrelacién, la didactica de tipo profesional juega
un rol de suma importancia en el proceso de desarrollo de los estudiantes en la
educaciéon universitaria, entendiendo que no solo es importante que estos
aprendan contenidos teoricos y/o practicos, sino que desarrollen aptitudes
personales, obtengan herramientas, cualidades, habilidades técnicas, y sepan
desenvolverse en su comunidad, y es aqui donde la didactica profesional se ve

reflejada.
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A lo largo del tiempo, se evidencio un cambio respecto de las necesidades de
los estudiantes que ingresaban en nuestra Casa de Estudios, y una clara
demanda por parte de estos, de obtener no solo conocimientos tedricos, sino
poder subsumirse en el ambito de la practica de la profesion.

Establecer una formacién completa de los futuros profesionales, implica tener
en cuenta las herramientas con las que debemos contar como docentes para
lograr una correcta incorporacion de las aptitudes y cualidades de la profesion
en los estudiantes. Los estudiantes a lo largo de la carrera transitan diferentes
estadios, donde van adquiriendo distintas caracteristicas, hasta culminar en su
etapa final pasando de ser estudiantes a principiantes. En este transito, los
estudiantes comienzan a participar de las modalidades, culturas, lenguajes,
sistemas de practicas y de valores propios de la comunidad a la que estan en
proceso de incorporaciéon mediante su formacion. Interactuan mas con expertos
del propio campo que con especialistas de disciplinas basicas o conexas y
comienzan a ser aprendices que incorporan los principios de la vida
profesional*

Lograr establecer una didactica general con teorias correctas, donde la
transmision de los conocimientos hacia el alumnado sea éptima, sumado a una
buena implementaciéon de una didactica profesional relativa a los conocimientos
practicos y esenciales de la profesién, permitiria poder formar profesionales
capaces de afrontar las distintas circunstancias que se le presenten en un
futuro, con las habilidades indispensables para desenvolverse en la comunidad
especializada en la que ejerceran el derecho.

Es importante comprender que la abogacia al ser una rama social en las
profesiones, se encuentra en constantes cambios, ya que cambia a medida que
la sociedad cambia, como asi también comprender que existen diferentes
dificultades y/o problematicas en el ambito de la ensefanza practica de nuestra
profesion que aun no han sido subsanadas o bien los métodos utilizados hasta
este entonces no permiten erradicar esa situacion por completo y es aqui

donde la didactica toma un lugar central para poder afrontarlos y brindar una

4 “La formaciéon en la Universidad y los cambios de los estudiantes.” Feldman Daniel (2014)
p.53
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correcta formacion a los futuros abogados y abogadas, permitiendo realizar un

enfoque completo en las implicancias del ejercicio de la profesion.

La utilizacion de métodos de evaluacion en la virtualidad.

Ante la necesidad de poder brindar a los estudiantes herramientas para poder
desenvolverse como profesionales en un futuro, es que el nuevo plan de
estudios de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la UNLP,
contempla un importante espacio curricular para las Practicas Pre-
profesionales (PPS), las que abarcan diferentes areas del Derecho. En
particular, nuestro analisis reflexivo refiere a las PPS de Contratos Modernos,
dictadas por primera vez en el presente afo, en el cual se abordaron tematicas
tales como, Derecho de Consumo, Locacion de Inmuebles, Derechos de Autor
y Criptomonedas.

Las Practicas debieron desarrollarse indefectiblemente en la virtualidad, y ante
esta eventualidad, se debi6 repensar las formas y métodos para evaluar al
alumnado de una materia practica. Sobre la base de la idea de elegir métodos
que resultaren utiles tanto para el cuerpo docente como para los estudiantes,
es que al igual que nuestros pares docentes, se tomo la decisidon de realizar el
dictado de clases a través de la plataforma zoom, dado que los estudiantes se
encontraban mas familiarizados con la misma. A su vez, se implementé la
posibilidad de brindar material bibliografico a estos ultimos a través del campus
virtual de la Facultad y grupo de Facebook de la comision, es innegable que las
TIC’s en estos afios han ido tomando un lugar esencial como herramientas en
el area docente.

Con el propodsito de poder brindarle a los estudiantes una experiencia lo mas
cercana a la practica profesional, se implementd a las clases la idea de un
trabajo conjunto entre los estudiantes, luego de una clase exponencial tedrica,
redactar ellos mismo en tiempo real un contrato, poniendo a prueba aquello
aprendido durante todos estos afios en la carrera. De esta forma pudieron ver
reflejado a la hora de redactar, que muchos aspectos de otras materias se
relacionaban con un Contrato, y que la redaccién de las clausulas llevaba su

impronta, personalidad y particularidades de cada profesional.
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A través del trabajo grupal en tiempo real tuvo como objetivo principal promover
la participacion de los estudiantes, dejar la vergienza de lado, permitirse
equivocarse y aprender de ello, poner a prueba sus conocimientos, afianzando
la seguridad en ellos mismos y sustentarse en sus pares, alimentando de esta
forma el trabajo colaborativo y despertando la curiosidad individual de cada
uno.

Por otra parte, al finalizar cada eje tematico, los estudiantes debieron realizar
trabajos individuales a través de los cuales también fueron evaluados sus
conocimientos, y aplicacion de lo ensefiado en clase. Desde la perspectiva de
una didactica reflexiva, el docente es un “didacta” que resuelve situaciones
problematicas y considera que tanto la ensefianza como del aprendizaje son
variables dependientes de multiples factores que las contextualizan y
condicionan.®

A la hora de examinar, es menester tener en cuenta métodos que ayuden y no
perjudiquen a los estudiantes para poder abordar esta instancia de aprendizaje,
como tantas otras. Se debe visualizar las probabilidades existentes de que no
todos puedan atravesar esta instancia y poder brindarles una alternativa para
ser evaluados de acuerdo a su condicion y de esta forma no generar que los
estudiantes abandonen sus estudios por cuestiones exteriores a su aptitud

intelectual.

Conclusion.

A manera de coloféon, queremos destacar la importancia que posee una
formacién integral, que armonice lo tedrico con la practica, de los estudiantes
de Derecho para que al culminar sus estudios de grado, cuenten con
herramientas y aptitudes suficientes a fin de insertarse en la compleja
comunidad que los espera. Entendiendo que el conocimiento es la herramienta
mas util que una persona puede tener para defender los derechos tanto propios
como del resto de la sociedad, el rol del profesional del siglo XXI, se torna cada

vez mas trascendente.

5 “Los desafios actuales de la ensefianza en el nivel superior en la universidad para que todos
puedan comprender. Pogre Paula (2014). p.86
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En esta perspectiva es que se planificaron las clases de las Practicas
Preprofesionales de Contratos Modernos, buscando brindar herramientas
nuevas, a los estudiantes que aporten y aumenten sus habilidades, y mejoren
sus perspectivas en cuanto a la comprension de los fendmenos juridicos. Tal
es asi que, no solo fueron abordados contratos tradicionales sino que también
se acerco a los estudiantes la experiencia de abordar contratos actuales vy
modernos con reglas particulares y especificas, en relaciéon a los Derechos de
Autor y las Criptomonedas.

Consideramos que con el simple traspaso de informacion por parte del
docente, no basta. Es muy importante aplicar la practica, ensefar la estructura
de los contratos, sus partes principales y cobmo actuar ante ciertos hechos en
los que pueden verse sumergidos durante el ejercicio profesional, consiste en
un aprender a andar juntos. De esta manera, aquella parte tedrica debe ir
acompafada de las practicas profesionales, de aquel lugar en el que los
alumnos puedan sentir la libertad de preguntar y cuestionar sobre ciertos
supuestos relacionados al ejercicio profesional, y que de cada clase se vayan
con la seguridad de sentirse, al menos un poco mas preparados para el dia de

manana.
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“ACERCA DE LA INCORPORACION DE LOS RESULTADOS DE LOS
PROYECTOS DE INVESTIGACION COMO CONTENIDO CURRICULAR”
Mauro Fernando Leturia®; Adrian Gochicoa;

Serena Cortés y Pilar Rivarola

Resumen: Como desprendimientos de tareas de investigacion relacionadas a los
contratos modernos, en especial relacionados a los Derechos de Autor y a las
criptomonedas, teniendo en mira su creciente importancia para la formacion
profesional es que se planificaron las clases de las Practicas Pre-profesionales,
buscando brindar herramientas nuevas, a los estudiantes que aporten y aumenten
sus habilidades y mejoren sus perspectivas en cuanto a la comprension de los
fendmenos juridicos. Tal es asi que, no solo fueron abordados contratos
tradicionales sino que también se acercé a los estudiantes la experiencia de
abordar casos concretos en los cuales las problematicas a resolver apuntan o se
basan en Derechos Intelectuales.

Es muy importante aplicar la practica, ensefar la estructura de los contratos, sus
partes principales y como actuar ante ciertos hechos en los que pueden verse
sumergidos durante el ejercicio profesional, consiste en un aprender a andar
juntos. Si convenimos que, el fin es preparar a los alumnos para lo que se viene,
para lo que deberan afrontar, brindarles las herramientas que les sean utiles, no

solo a nivel individual sino también colectivo.

Introduccién.
El planeamiento de los contenidos académicos que efectivamente se transmiten

en la relacién docente estudiante indefectiblemente supone un recorte o

1 Investigador de la Universidad Nacional de La Plata. Profesor de Derecho Civil lll, Catedra 1 de la
Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la UNLP. Profesor Titular de la Catedra de Practicas
Profesionales Il y Profesor adjunto de la Céatedra Il de Derecho de la Navegacion de la Facultad de
Derecho de la Universidad Catdlica de La Plata. Profesor y Secretario de Investigacién de la
Universidad del Este. E-Mail: mfleturia@hotmail.com
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seleccion, en virtud de diversos motivos y subjetividades, por parte del docente.
Cierto es que no todos los contenidos previsto en el programa de estudio de las
materias pueden ser o son abordados, produciéndose un planeamiento del
docente no solo de toda la cursada sino de cada clase también, sobre la base de
esa porcion del conocimiento que el docente cree de mayor importancia.

Una primera aproximacion a esta tematica nos hace pensar que blanquear esta
seleccion resulta contrario al disefno curricular en cuanto los programas de
estudios resultan ser terminantes en cuanto a los contenidos que deben
abordarse y que deben aprender los estudiantes.

£

Lo ciertos es que como sefiala Feldman? “... Pensar en el contenido es, de
manera simultanea, pensar en los estudiantes, en sus capacidades, sus
posibilidades de comprension y aprendizaje, su trayecto y sobre los usos que ese
contenido tendra una vez adquirido...”

En este orden de ideas, |la presente ponencia intenta dar noticia de la utilizacién
de los resultados de proyectos de investigaciédn como contenidos académicos en
el dictado de la materia contratos/civil lll y también del curso de Practicas pre
profesionales de Contratos Modernos, y de su justificacidn como un recurso
dinamico a efectos de actualizar el mismo y de preparar a los estudiantes para la
realidad que viven y que van a vivir.

No resulta novedosa la vinculacion entre docencia e investigacion universitaria.
Pero si nos padece justificado la utilizacion del conocimiento producido a efectos
de explicar y desarrollar ciertos contenidos que son estructurales de la materia,
ajustandolos a la realidad imperante. En esto de mantener los contenidos
actualizados y de transmitir conocimiento que resulte util para el ejercicio de la
profesion que el docente asume un rol de investigador, formal o no, indagando
sobre la realidad a efectos de cotejar si lo que uno ensena se adecua a ella.

En concreto en la materia contratos/civil lll tanto como en el curso de practicas

resulta necesario el abordaje de fendmenos como la contratacion electrénica en

2 - FELDMAN, D. (2015). Para definir el contenido: notas y variaciones sobre el tema en la
universidad. Trayectorias Universitarias, Recuperado a partir
de https://revistas.unlp.edu.ar/TrayectoriasUniversitarias/article/view/2309
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general y en particular los aspectos contractuales que contiene el régimen de
derecho de consumo y usuarios.

Esta tematica plantea hoy una actualidad indudable atento a la intensificacién a
consecuencia del fendmeno de la pandemia por covid-19. No solo resulté
necesaria una virtualidad obligatoria para muchos de los aspectos de nuestras
vidas, entre ellos la docencia universitaria, sino que la forma de socializar y de

consumir y/o utilizar bienes y servicios se vio y ve modificada.

Acerca de la necesidad de adecuar el contenido académico a la realidad
imperante.

El fendmeno de la pandemia por covid-19 como se manifesto, y es publico y
notorio intensifico la virtualidad y el uso de internet para muchos aspectos de
nuestras vidas. Los procesos de desmaterializacion de las relaciones
contractuales mediante la contratacion electrénica, la utilizacion de plataformas
de internet para adquirir bienes y servicios y utilizarlos como medios de
comunicacion, ya estaban en curso.

En esto hay que recordar lo que ya Vélez advertia en su Cédigo Civil en su nota
al articulo 973 del Cod. Civ. referido a la forma de los actos juridicos. En dicha

nota Vélez cita a Ortolan quien describiendo el derecho romano senala que:

Los progresos de la civilizacién, agrega, espiritualizan las instituciones, las desprenden
de la materia, y las trasladan al dominio de la inteligencia. Esta tendencia se manifiesta
eminentemente cuando se observan los actos juridicos. Con tales actos una
civilizacion adelantada, se asocia inmediata y principalmente a lo que es espiritual, a la
voluntad, a la intencioén; no pide a la materia sino lo que es indispensable para
descubrir y asegurar la voluntad. En las sociedades poco adelantadas era preciso
impresionar profundamente los sentidos para llegar al espiritu. La voluntad, como todo
lo que no tiene cuerpo, es impalpable, penetra en el pensamiento, desaparece y se
modifica en un instante. Para encadenarla, era preciso revestirla de un cuerpo fisico;
pero ;cuales seran esos actos exteriores que daran a los actos juridicos una forma
sensible? La analogia serviria de regla. Estos actos se hallaran en una analogia

cualquiera con el objeto que se quiere conseguir con el derecho que se quiere crear,
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modificar, transferir o extinguir. De aqui se llegé al simbolo, porque el simbolo no es

otra cosa que la analogia representada en cuerpo y accion.

Estos procesos deben ser ensefiados como contenido de las materias, con la
finalidad de motivar a poner en contradiccion o confrontar el contenido teérico con
la realidad que los estudiantes viven.

Se nos plantea como interrogantes:

¢Acaso podemos seguir debatiendo sobre contratos preliminares solamente
cuando la mayoria de las contrataciones son electronicas y mediante clausulas
predispuestas? ; Podemos seguir pensando en el papel como principal soporte de
los contratos frente al fendmeno de las contrataciones electrénicas?

¢ Podemos seguir ensefiando un derecho que no sigue a la realidad?

En este sentido hacemos nuestras las palabras de Edelstein ® en cuanto sefiala

en referencia a la ensefianza que

...la principal preocupacion debe pasar por restituir los saberes existentes como
saberes movilizadores para la formulacion de nuevas preguntas por parte del que
aprende. No se pretende con ello renunciar a las exigencias de una cultura
académica erigida sobre cimientos disciplinarios sélidos. La cuestién es en todo
caso, no fosilizar esa cultura en “utilidades académicas” destinadas simplemente al
éxito, incapaces de someter a interrogacion al que aprende, de enriquecerle en
todas las dimensiones de su persona y habilitarle en su constitucién identitaria. Se
trata de que el alumno active todo aquello asociado con su desarrollo y que, mas

alla de las propuestas del docente, lo haga por su cuenta....

Acerca del Curso de practicas pre profesionales de Contratos Modernos.
Tal como se planteo la utilizacion de los resultados de las investigaciones no solo
abarco a la materia contratos/ civil lll cuyo contenido es eminentemente tedrico,
sino que principalmente se utilizé en el Curso de practicas pre profesionales de
Contratos Modernos.

La utilizacion del estudio de casos como el de NETFLIX y de SPOTIFY como de

las plataformas de video conferencias como ZOOM permite no solo mostrar el

3.- EDELSTEIN, G. Una interpelacion necesaria: Ensefianza y condiciones del trabajo docente en la
universidad. En Revista Politica universitaria, N° 1, mayo 2014. IEC, Instituto de Estudios y
Capacitacion - CONADU. Disponible en:
https://iec.conadu.org.ar/files/publicaciones/1548861356 politica-universitaria-1-2014.pdf
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fendmeno de contratacion actual, sino poner en relieve que con un tratamiento
diferenciado en cuanto al contenido digital generado en las mismas (NETFLIX y
SPOTIFY se apropian del mismo, mientras que en las plataformas de video
conferencias como ZOOM el usuario es duefio de el) siempre las empresas tienen
autorizacion para tomar y transmitir datos e informacion personal de los usuarios,
siempre tienden a limitar o exonerarse de su responsabilidad como proveedores,
siempre exigen la renuncia a acciones colectivas e imponen prorrogas de
jurisdicciones.

La tecnologia afecta necesariamente la forma de contratar cuando no la
estructura clasica sobre la cual se erigioé esta materia.

No se trata de sustituir un contenido por otro que consideremos mejor o moderno,
sino que adecuar nuestra practica docente a la realidad, en este caso en materia
contractual.

Asi en la relacion contratos y tecnologia informatica, el cambio tecnolégico
producido por el sistema de “Blockchains” implica desde un analisis académico el
pasar de verlo y estudiarlo como un fin en si mismo como eran los contratos
informaticos (Adquisicién y servicios respecto a Software y hardware) a su vision
como un medio, como pueden entenderse hoy a los denominados contratos
electronicos o la contratacion electronica en realidad. En el contexto actual el
aspecto tecnoldgico en materia contractual, la informatica y/o lo electrénico,
supera ya lo referido al soporte del contrato para estar directamente referido a la
estructura misma contractual a través de la tecnologia blockchain, la aparicion de
los llamados “contratos inteligentes” (smart contracts). Asi mismo la aparicion de
las criptomonedas plantea un desafio juridico, no solo en lo contractual, sino en
referencia a su utilizacion como medio de pago general y como reserva de valor
y/o inversion.

En concreto la planificacion del curso de practicas pre profesionales sobre
contratos modernos se utilizé los casos de NETFLIX y SPOTIFY y la plataforma

de video conferencias ZOOM para la explicacion del ambito de aplicacién de la
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relacién de consumo, su régimen normativo y principales contenidos analizando
sus términos y condiciones como contrato y practicando notas de reclamo.

Asi mismo se utilizaron estos casos para la comprension de los derechos de
propiedad intelectual, en su aspecto contractual y la cesién de los mismos.

Por ultimo se utilizo como contenido el estudio sobre de la tecnologia blockchain,
los llamados “contratos inteligentes” (smart contracts) y las criptomonedas para
comprender y similar operaciones inmobiliarias mediante la utilizacidén de estas

ultimas, analizando también un contrato de “ring de mineria”.

Reflexiones finales.

Como conclusion puede sefalarse en primera medida que esta nueva realidad y
no solo la virtualidad nos impone al docente una funcién de investigador de la
misma, a efectos de trasmitir o facilitar la comprensién de los contenidos
académicos.

No se trata de sustituir un contenido por otro que consideremos mejor o moderno,
sino que adecuar nuestra practica docente a la realidad, en este caso en materia
contractual.

Que en la actualidad en la relacién contratos y tecnologia informatica, el cambio
tecnoldgico producido por el sistema de “Blockchains” implica desde un analisis
académico un necesario analisis, siendo los estudiantes un actor fundamental en
la generacion de ese conocimiento, e imponiendo al docente el deber de generar
las condiciones para la produccion del mismo.

A través de las practicas preprofesionales (PPS) de Contratos Modernos se ha
obtenido una aproximacion a sus futuras actividades profesionales analizando los
institutos juridicos mas relevantes relacionados con situaciones contractuales
modernas, permitiendo formar abogados y abogadas preparados para el ejercicio
profesional.

Que en este punto los resultados de proyectos de investigaciones resultan utiles a
efectos de mantener ese contenido actualizado y permiten poner en contradiccion
o confronta conceptos y categorias académicas clasicas que forman el contenido

de una materia con la realidad que los estudiantes viven.
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ABOGACIA Y CONTEXTO. HACIA UNA ETICA SITUADA.

Maria Laura Ochoa'’

Resumen: La ecologia integral como camino para la construccion de una vida
vivible, para un desarrollo humano sostenible e integral, incluye: la ecologia
ambiental que tenga en cuenta la solidaridad intergeneracional en el cuidado de la
casa comun; la ecologia econdmica que con una visibn mas amplia integre las
diferentes dimensiones de la realidad en sus modelos de desarrollo, produccion y
consumo; la ecologia social que vele por la salud de las instituciones que regulan
las relaciones sociales en sus diferentes niveles (familiar y de la comunidad local,
nacional e internacional); y la ecologia cultural que cuide las riquezas culturales de
la humanidad en su pluriculturalidad, resguardo de su patrimonio histérico, artistico
y cultural.

Una perspectiva ética del ejercicio profesional de la abogacia no puede desconocer
el contexto de las personas a las que esta dirigido el servicio de justicia, contexto
gue nos atraviesa y une en la precariedad de una vida que no resulta vivible sin el

otro.

Introduccién

La ecologia integral como camino para la construccion de una vida vivible, para un
desarrollo humano sostenible e integral, incluye: la ecologia ambiental que tenga en
cuenta la solidaridad intergeneracional en el cuidado de la casa comun; la ecologia
econdmica que con una vision mas amplia integre las diferentes dimensiones de la
realidad en sus modelos de desarrollo, producciéon y consumo; la ecologia social
que vele por la salud de las instituciones que regulan las relaciones sociales en sus

diferentes niveles (familiar y de la comunidad local, nacional e internacional); y la

' Profesora Asociada de Etica Profesional de la carrera de Abogacia de la Universidad de San Isidro
“Dr. Placido Marin”. Directora del Proyecto de Investigacion “Dimension ética del ejercicio profesional
de la abogacia en la provincia de Buenos Aires. Desafios para la ensefianza y la practica profesional
en el siglo XXI.” de la carrera de Abogacia de la Facultad de Ciencias Juridicas y de la Administracion
y financiado por la Universidad de San Isidro “Dr. Placido Marin” ochoa@usi.edu.ar
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ecologia cultural que cuide las riquezas culturales de la humanidad en su
pluriculturalidad, resguardo de su patrimonio historico, artistico y cultural.

Al cumplirse seis afios de la enciclica Laudato Si” del Papa Francisco, el Consejo
Interuniversitario Nacional (CIN), el Consejo de Rectores de Universidades Privadas
(CRUP) y la Conferencia Episcopal Argentina (CEA) trabajaron a nivel federal en
las diferentes dimensiones de este concepto en el Congreso Interuniversitario
desarrollado en el mes de septiembre del 2021:

... se advierte hasta qué punto son inseparables |la preocupacion por la naturaleza,
la justicia con los pobres, el compromiso con la sociedad y la paz interior. (Laudato
Si, parr. 10)

. una ecologia integral requiere apertura hacia categorias que trascienden el
lenguaje de las matematicas o de la biologia y nos conectan con la esencia de lo
humano. (Laudato Si, parr. 11)

Laudato Si? se centra en el cuidado de la casa comun y en el desarrollo sostenible
de una manera amplia. Recordemos que en la Cumbre del Desarrollo Sostenible
firmada en Nueva York en 20153, uno de los objetivos propone la construccion de
sociedades pacificas, justas e inclusivas. La incidencia de los operadores del
derecho en la construccion de esas sociedades pacificas, justas e inclusivas es
determinante, si pensamos a la actividad de estos profesionales como verdaderos
arquitectos de la paz social. Sabemos que el desarrollo sostenible es un concepto

en constante evolucién segun lo expresado en la declaracion de la Agenda 2030:

El desarrollo sostenible parte de la base de que la erradicacion de la pobreza en todas sus
formas y dimensiones, la lucha contra la desigualdad dentro de los paises y entre ellos, la
preservacion del planeta, la creacion de un crecimiento econdmico sostenido, inclusivo y
sostenible y el fomento de la inclusién social estan vinculados entre si y son
interdependientes. (A/RES/70/1, parr. 13)

Al respecto, servira para este breve analisis una observacioén que plantea Adorno y
que Judith Butler recoge en su trabajo Cuerpos aliados y lucha politica: “Adorno

destaca lo dificil que resulta para el sujeto encontrar la forma de perseguir una vida

2 alabado seas, en espaiiol
3 Resolucion aprobada por la Asamblea General el 25 de septiembre de 2015 Transformar nuestro
mundo: la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible
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buena para si mismo, en tanto ser individual, en el contexto de un mundo
estructurado por la desigualdad, la explotacion y algunas formas de anulacion del
individuo” (p. 195).

Adelantamos la respuesta que brinda en ese capitulo Butler:

Si voy a llevar una buena vida, sera una vida en unién con otros; una vida que no es tal sin
esos otros; pero no voy a perder el yo que soy; sea lo que sea este yo, se transformara
merced a mi conexion con los demas, ya que mi dependencia del otro y mi capacidad de
dependencia son algo necesario para vivir; y para vivir en buenas condiciones. (p. 219)

La filésofa de la universidad de Berkeley continua diciendo que la exposicion que
tenemos a la precariedad, compartida en esa dependencia mutua, es la base de
nuestra igualdad y de nuestras obligaciones reciprocas con relacion a la produccion
de las condiciones de una vida vivible. Y estas condiciones para una vida vivible son
las condiciones esenciales de una vida democratica en el siglo XXI. Nos une la
precariedad, esa vulnerabilidad nos hace iguales e interdependientes. Y en tiempos
de la pandemia COVID-19 se hace presente esta idea con mayor fuerza.

Una perspectiva ética del ejercicio profesional no puede desconocer el contexto de
las personas a las que esta dirigido el servicio de justicia, contexto que nos atraviesa
y une en la precariedad de una vida que no resulta vivible sin el otro. Y si hablamos
de ensenanza del derecho, la perspectiva ética del fenbmeno juridico que se
analiza, reconoce como punto de partida ineludible, las condiciones de vida del
justiciable. Y el punto de fuga u horizonte que nos garantiza la perspectiva ética de

toda intervencion juridica es la busqueda de la mejor convivencia asociada.

Qué hacer desde las universidades y sus facultades de derecho

En el proceso de formacion de las y los abogados, el enfoque sociolégico del
derecho entendido como experiencia humana, permite tomar contacto con las
desigualdades estructurales de la sociedad en la que habitamos y que impiden a las
personas individual o colectivamente consideradas, el acceso a derechos en
condiciones de igualdad y sin discriminacion. El analisis critico en el aula a partir de
trabajos cuantitativos y cualitativos que miden la pobreza, las diferencias en las

comunidades en el acceso a derechos fundamentales, el estudio de los colectivos
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con derechos vulnerados y la respuesta jurisdiccional a sus reclamos, son
mecanismos que los introduciran en el contexto social desde una perspectiva
cientifica.

Por otra parte, la practica profesional de las/os futuras/os abogadas/os desarrollada
junto con organismos publicos de acceso a la justicia, de defensa del consumidor,
los trabajos en el territorio de barrios populares, la participacion en clinicas juridicas
de interés publico para la defensa de intereses colectivos, la incorporacion de los
practicantes a los dispositivos de atencion juridica gratuita de los colegios
profesionales, completaran el ciclo de aprendizaje y sensibilizacién de las y los
abogados para el nuevo milenio. En el manual sobre el rol de las profesiones del
derecho en el nuevo milenio publicado en SAIJ en 2017, un equipo de profesoras

de la USI, concluimos:

Finalmente, y para concluir, la formaciéon del profesional del derecho ha de conocer la
experiencia juridica en su complejidad. La experiencia juridica, como experiencia humana,
es el resultado de complicados procesos de reconocimiento y comprension de significados
y sentidos, en el que inciden problemas de determinacién factica, otros estrictamente
hermenéuticos derivados de la determinacidon normativa y la especificacion de sus
significados, y por ultimo, factores subjetivos y contextuales de indole social, politica e
ideoldgica. (2018, p. 8)

Junto a estas actividades que forman y proyectan el caracter de las y los
profesionales, acerca del reconocimiento del rol social de las profesiones del
derecho en su comunidad, sera necesario el trabajo de reflexion (la introyeccién)
acerca los problemas éticos que presenta su intervencion profesional en esa
experiencia juridica contextualizada. En ese hacer profesional de abogadas/os en
la promocion de los derechos humanos, que desarman los obstaculos al pleno
ejercicio de los derechos de las personas y de los colectivos con derechos
amenazados o vulnerados, en una tarea de ampliacion y de garantia de derechos,
las/los estudiantes iran disenando el perfil profesional hacia lo que Augusto Morello
(2006) reconoce como el “prudente activismo” que las profesiones del derecho en
el siglo XXI exigen. La perspectiva ética del ejercicio profesional requiere pensar
toda intervencion juridica entendiendo la experiencia humana en su complejidad, en

resguardo de la solidaridad intergeneracional y de la ecologia integral —ambiental,
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social, econdmica, cultural y de la vida cotidiana. Comprendiendo que el horizonte
o meta final de toda experiencia juridica es la busqueda de la mejor convivencia
asociada, para la construccién de sociedades mas justas, pacificas e inclusivas, que

nos permitan el anhelo de una buena vida para todos.
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EL PERFIL INVESTIGATIVO COMO POSIBILIDAD LABORAL EN EL
CAMPO JURIDICO

Abril Quintana Thea', Camila Landeyro?, Marina Lanfranco®.

Resumen: Teniendo presente el extenso marco tedrico preexistente sobre el
universo de analisis que hemos definido (Gonzalez y Marano 2014; Gonzalez y
Cardinaux 2010; Gonzalez 2017; Salanueva y Gonzalez 2011; Cardinaux y
Gonzalez, 2004), partimos de la siguiente pregunta-afirmacién: se requiere
un fortalecimiento de la investigacion cientifica en el campo juridico. A partir de
alli, nos proponemos observar como se insertan egresades de la Facultad de
Ciencias Juridicas y Sociales (FCJyS) de la Universidad Nacional de La Plata
(UNLP) en los programas de becas que la propia Universidad ofrece como
forma de insercibn en el sistema laboral cientifico. En este recorrido
exploratorio han surgido algunos interrogantes: 4 cuales son las vias de acceso
hacia la profesionalizacion de la investigacion, teniendo en cuenta para ello, la
percepcion de un estipendio, sueldo o retribucion por el trabajo realizado?4,
¢ Qué formas de insercibn se abren en el camino para quienes desean

dedicarse a un perfil academicista en las ciencias juridicas?, ¢ Cual es el perfil

!Colaboradora del Proyecto de Investigacion J179 “Probleméticas contemporaneas del
Desarrollo: Territorio, Ambiente, Migraciones y Género”. Dir: Dra. M Susana Tabieres (2020-
2022). Mail de contacto: abril.quintana.thea@gmail.com

2Auxiliar docente Economia Politica Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales-UNLP. Mail de
contacto: camilawanda2014@gmail.com

3 JTP ordinaria Derecho de la Navegacion y Adjunta ordinaria Derecho Agrario Facultad de
Ciencias Juridicas y Sociales-UNLP. Mail de contacto: mllanfranco@yahoo.com.ar

4 Existe un aporte significativo en el campo juridico proveniente de las investigaciones de
proyectos colectivos o por equipos, por ejemplo, el programa Incentivos a docentes
investigadores Secretaria de Ciencia y Técnica (SECyT-UNLP) subsidiados por la Universidad,
en distintas lineas de trabajo. Pero, sus integrantes no reciben un sueldo o estipendio (o no lo
reciben siempre), por formar parte de los mismos, sino que trabajan en docencia o en
investigacion cientifica con otros cargos de donde se desprende un sueldo o estipendio, donde
también se insertanbecaries quienes reciben un estipendio en tal calidad. No obstante, la
participacion en un proyecto de este tipo puede mejorar a través de un incentivo al docente
investigador de la mano de la figura de la categorizacién en dicho sistema. Se puede
descargar la lista de proyectos de 1+D y PPID que tienen como lugar de ejecucion la FCJyS
UNLP desde el siguiente enlace recuperado de:
https://www.jursoc.unlp.edu.ar/index.php/programa-de-incentivos.html (23/10/2021). Para mas
detalles se puede acceder al Informe Estadistico de proyectos acreditados Universidad
Nacional de La Plata en el marco del Programa de Incentivos a docentes investigadores,
periodo 2010-2013 (2014) enlace recuperado de:
http://sedici.unlp.edu.ar/bitstream/handle/10915/53119/Documento_completo.pdf-
PDFA2u.pdf?sequence=3&isAllowed=y (26.10.2021).
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delesegresadesde la carrera de abogacia?®> A partir de estos interrogantes
vamos desagregando otros que nos ayudaran a intentar comprensiones
posibles sobre estas problematicas (Weber, 1982; Farfan, 2019; Andriola,
Lanfranco y Napal 2020).

Introduccion

Ademas de la UNLP, existen otros organismos del Estado como el Consejo
Nacional de Investigaciones Cientificas (CONICET), Comision de
Investigaciones Cientificas de la provincia de Buenos Aires (CIC-PBA), la
Agencia Nacional de promocion de la Investigacion, el Desarrollo tecnoldgico y
la Innovacién (AGENCIA [+D+i) y el Consejo Interuniversitario Nacional (CIN)
por mencionar algunos; que ofrecen sistemas de becas para comenzar a dar
los primeros pasos en la investigacion cientifica. Frente a estas opciones, y
posicionandonos de manera situada como egresadas de la FCJyS (Sandoval,
2013), nos preguntamos si: ;se nos abren posibilidades en ese camino?,
¢,somos capaces de “competir’ (en el mejor de los sentidos) con egresades de
otras ciencias sociales para acceder al sistema de becas?, ;cuantos
postulantes provienen de la FCJyS en comparacion con otras disciplinas de las
ciencias sociales?

Para atender a estas interrogaciones de manera exploratoria, realizamos un
relevamiento que se ha circunscripto al universo observable del sistema de
becas de la UNLP abarcando los ultimos cinco afios, y respecto de la CAT
Ciencias Sociales donde se encuentra incluida la Facultad de Ciencias
Juridicas y Sociales. Para ello, se han analizado las resoluciones de

adjudicacién y otorgamiento de becas correspondientes al periodo 2017-2021,

5 El plan 6 o Nuevo Plan de Estudios ha sido aprobado por el Consejo Directivo de la FCJyS
por Res. N° 313/15, y cuenta con cuatro orientaciones profesionales electivas: 1. Derecho
privado, 2. Derecho publico, 3. Derecho, Estado y sociedad y 4. Docencia e investigacién. En
ese marco, les estudiantes deben realizar un recorrido de practicas pre-profesionales. Se
puede acceder a la documentacion relativa al Plan de Estudios a través del enlace recuperado
de: https://www.jursoc.unlp.edu.ar/index.php/nuevo-plan-de-estudio.html (23/10/2021).
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en los distintos tipos de beca: maestria y doctorado®publicadas en el sitio oficial
de la SECyT-UNLP”.

Investigar en la FCJYS de la UNLP

“La ensefianza positivista centrada en el conocimiento de la norma vigente ha impactado en el
gjercicio profesional, sin embargo, curiosamente ha sido poco abordada desde la investigacion

empirica” (Gonzalez Manuela Graciela, 2017, p. 111)
Existe una tendencia en las aulas de las facultades de derecho que cuentan
con una formacion de corte profesionalista, hacia un proceso de ensefianza de
corte tradicionalista (Pezzeta, 2011; Salanueva y Gonzalez, 2011; Gonzalez,
2017), donde les estudiantes ven reducido el andlisis del campo juridico al
estudio de la doctrina y el relevamiento de jurisprudencia: ;qué dicen las
normas vigentes?; ;qué planteos se dan en la Corte?Podriamos pensar que
aun impera una vision dogmatica del campo juridico en el proceso de formacién
de grado. Esta limitacion al estudio exegético de las leyes implica una
propension a la construccion de trabajos académicos que describen normativa
vigente, doctrina aplicable y jurisprudencia, mas que al anadlisis e interpelacién
desde la duda y del andlisis critico. Mas alla de esta tendencia, bajo la creencia
que “ensefiando mas derecho codificado, mas leyes, se producira un mejor
abogado” (Salanueva y Gonzalez, 2011, p. 311), existen excepciones a esta
regla que permiten a les estudiantes acercarse a la investigacién cientifica.
Puede ocurrir cuando, en el ejercicio de la docencia se ensefia la
incertidumbre, es decir, “la afirmacién de aquello que se sabe que sera
falseado a la vuelta de la esquina” (Cardinaux, 2008, p.2), cuando se fomenta
la capacidad de dudar.
Los primeros pasos de estudiantes de derecho y jovenes graduades en la
investigacion suelen darse acercandose a alguna catedra; a docentes con
interés en acompanfar en el proceso de ensefanza y aprendizaje con base de
metodologia cientifico-juridica; con la elaboracion de un trabajo final de

seminario de grado de la carrera; sumandose como colaboradores en algun

6 No se ha desagregado en becas renunciadas o sujetas a licencias, sino solo las adjudicadas
teniendo presente la categoria de becaries titulares y suplentes.

7 Se puede acceder al sitio oficial de la SECyT a través del enlace recuperado de:
http://secyt.presi.unlp.edu.ar/Wordpress/. (23/10/2021).
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Proyecto de Investigacion acreditado por la Universidad. Lo mencionado, da
cuenta de la aleatoreidad, el azar, el acercamiento tal vez a-sistematico a la
investigacion cientifica en el campo juridico (Bourdieu, 2000), en una
modalidad de trabajo que se observa, no tan jerarquizada como el desempefo
de la profesién libre por mencionar otro de los roles, que aun es predominante,
no obstante el nuevo plan de estudios en vigencia y sus orientaciones donde
también se incluye la orientacidn: docencia e investigacion con la posibilidad de

realizar practicas pre-profesionales en dicha area .

Relevamiento efectuado sobre la inserciéon de egresades de la FCJYS en
becas de posgrado de la UNLP (2017-2021)

Con la finalidad de tener un acercamiento respecto de la insercién de les
egresades de la FCJySen el sistema de becas de posgrado (maestria y
doctorado) de la UNLP, se han revisado las resoluciones que se encuentran
publicadas en la pagina oficial de la SECyT-UNLP. Nos hemos concentrado en
relevar los datos correspondientes a listados de becaries que han quedado
como titulares y suplentes segun el orden de mérito asignado durante el

periodo comprendido entre los afios 2017-2021 en la categoria de Ciencias

Sociales.®
ARo Total de becaries Total de becaries | Total de becaries | Total de becas finalmente
titulares. titulares. suplentes. FCJyS| otorgadas a egresados de la
Cat. Ciencias Sociales. FCJyS FCJyS
2017 50 4 (8%) 7 1
2018 46 5 (11%) 1 5
2019 26 2 (7,70 %) 2 Falta Res. donde constan
las becas finalmente
adjudicadas
2020 20 2 (10%) 3 2

8 Aunque consideramos importante establecer una comparacion con los datos que surgen de
las diferentes unidades académicas que forman parte de la Cat. Ciencias Sociales,
actualmente nos encontramos trabajando en la sistematizacion de los mismos.

114



| 2021 | 20 2 (10%) | 2 | 2

Fuente: Elaboracion propia en base a los listados publicados en la pagina oficial de la SECyT-
UNLP sobre Becas que fueron otorgadas y en lista de espera, y las Resoluciones N° 378/2017,
508/2018, 817/2020, 2061/2021 con sus correspondientes anexos.

De los datos relevados puede observarse que les becaries titulares
pertenecientes a la FCJyS, sélo representan entre un 7,7% y un 11% del total
de becariesadmitides en la Categoria Ciencias Sociales. Las posibilidades de
les egresades de la FCJyS-UNLP que desean dedicarse a la investigacion
cientifica son reducidas. Asimismo, no es un detalle menor que la cantidad de
becas otorgadas se redujeron en un 40% desde el afo 2017 al 2020-2021
respectivamente.

Por otro lado, la Comisién Nacional de Evaluacion y Acreditacion Universitaria
(CONEAU) por Res. 495/2020 acredita la carrera de abogacia de la FCJyS-
UNLP por un plazo de seis anos, establece que se debe aumentar e incentivar
la participacion de estudiantes en actividades de investigacion (art. 2), y, en su
Anexo, observd que la FCJyS “no presenta una normativa donde defina su
politica de investigacion”, (Conf. Anexo Res. 495/2020 CONEAU, p. 2) a pesar
de haberse presentado programas parciales con caracter previo a la
acreditacion que profundizan dicha area. En la resolucién mencionada se
destaca la presentaron de dos resoluciones: Res. HCD No 226/17 "Estimulos a
la Iniciacion en la Investigacion Cientifica" y la Res. HCD No 381/05
‘Reglamento para el otorgamiento de mayores dedicaciones para la
investigacion”® (Conf. Anexo Res. 495/2020 CONEAU, p. 2).

Reflexiones finales

Lejos de proponernos alcanzar conclusiones que den una respuesta absoluta a
una problematica ampliamente debatida y abordada desde diversos enfoques,
retomamos la pregunta-afirmaciéon que dio origen a este trabajo: se requiere

unfortalecimiento de la investigacion cientifica en el campo juridico, vy

9 Por esta resolucion se aprobo el llamado a concurso de 3 becas durante el afio 2017 en el
marco del Programa para equipos de investigacion en tematicas relacionadas a los derechos
humanos.

'%Donde se reglamenta el llamado a concurso para mayores dedicaciones para la investigacion
para docentes Titulares, Adjuntos, Jefes de Trabajos Practicos y Ayudantes Diplomados
Ordinarios que se dediquen a una actividad de investigacion.
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evidenciamos la importancia que reviste el rol de las politicas institucionales
disefiadas y puestas a disposicion para dicho fin. La institucion académica
debe garantizar el desarrollo de las tareas de ensefianza y de investigacion de
forma conjunta, por lo que no deberia dejar librada a la decision individual de
cada agente educativo, sino generar una articulaciéon concreta entre ensefianza
e investigacion (Orler, 2012).

De los datos relevados, y siguiendo a Cardinaux (2008), ante la escasez
institucional en materia de investigacion (sobre todo presupuesto para becas,
grupos de investigacion, etc.), que segun surge del cuadro elaborado sobre
insercidén de becaries en las becas de posgrado de la UNLP, se agudiza con el
correr de los afos por la disminucién de plazas, se torna muy complejo para
estudiantes y egresades de la carrera de abogacia su integracion a las
actividades cientificas, e incluso proyectarse a futuro en el mercado laboral
cientifico.

Pensamos entonces queel camino hacia el fortalecimiento de la actividad
cientifico-universitaria en el campo juridico debe ir acompanada de la
implementacion de politicas institucionales que incentiven y estrechen el

vinculo tripartito: estudiantes-docentes-investigacion.
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INVESTIGAR EN PANDEMIA EN LA FACULTAD DE DERECHO UNLZ

Ricardo German Rincén' yLautaro Ezequiel Pittier?

Resumen: Llevar adelante la investigacion comprometida en el contexto de la
pandemia fue un desafio que implicé un cambio en los procedimientos que se
habian planificado inicialmente. El resultado no podria haberse alcanzado sin el
compromiso de los integrantes del equipo.

Palabras clave: investigar — pandemia — plan de trabajo

La situacién inicial.

En 2019, en el marco de la IV convocatoria a presentacion de proyectos de
investigacion Lomas CyT decidimos participar de la misma presentando un
proyecto para investigar sobre el grado de avance en el conocimiento y la
aplicacion del instituto juridico del “control de convencionalidad”. La
convocatoria se produjo en marzo de 2019 y el proyecto fue aprobado en julio
del mismo afio, comenzando su ejecucidn en octubre. La duracién del proyecto
estaba pautada para dos afos de trabajo considerando todas las etapas
programadas. Es de destacar que de los trabajos participaron también 3
becarias CIN que han iniciado su formacion como investigadoras de la mano de
los directores de este proyecto

En nuestra hipoétesis inicial partimos de afirmar que el paulatino desarrollo y
afianzamiento del derecho internacional de los derechos humanos, y mas
especificamente, del sistema interamericano de proteccion de los derechos
humanos representaba un fuerte impacto en el derecho interno de cada uno de
los Estados que forman parte de dicho sistema. Entendiamos que no resultaba
concebible que un pais tuviese una legislacion doméstica que ignorase o
contradijera esos mismos derechos y garantias acerca de los cuales se habia
puesto de acuerdo con la comunidad internacional. En el sentido expuesto, el

problema a analizar pasaba por la constatacion de la recepcién del instituto del

! Subsecretario Académico Pedagogico. Facultad de Derecho UNLZ. Director del proyecto El
Control de Convencionalidad en la Argentina y su relacion con el principio internacional de
progresividad de los Derechos Humanos

2 Director de Asuntos Juridicos. Facultad de Derecho UNLZ.
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“control de convencionalidad” por parte de los funcionarios de los diferentes
poderes del estado en sus diferentes dimensiones territoriales.

La investigacion se caracterizo de tipo descriptiva e interpretativa. Esto significa
que se busco analizar un aspecto problematico del objeto de estudio desde su
perspectiva cualitativa a partir de una muestra significativa. De esta manera
procuramos conocer de qué manera se verifica el cumplimiento del estandar

internacional identificado.

Los objetivos del proyecto:

A los efectos de desarrollar el trabajo nos propusimos un objetivo general y dos
objetivos particulares:

Objetivo general:Analizar las dificultades observadas en el cumplimento de la
normativa y los estandares internacionales aplicables en la materia.

Objetivos particulares:

- Analizar el impacto en las sentencias de los jueces locales y la efectiva
aplicacién del control de convencionalidad.

- Describir y conceptualizar el control de convencionalidad a la luz de la
normativa internacional y el estandar fijado por la Corte IDH y por la Propia

Corte Suprema de Justicia de la Nacion.

El plan de trabajo:

a. Descripcion
Desde la sancion de fallo Mazzeo en 2007 en la Argentina comenzé en lo
factico un lento proceso de asimilacion normativa que ha costado incorporar y
poner en marcha.En efecto en el citado fallo se dijo que, “los jueces y tribunales
internos estan sujetos al imperio de la ley y, por ello, estan obligados a aplicar
las disposiciones vigentes en el ordenamiento juridico. Pero cuando un Estado
ha ratificado un tratado internacional como la Convenciébn Americana, sus
Jjueces, como parte del aparato del Estado, también estan sometidos a ella, lo
que les obliga a velar porque los efectos de las disposiciones de la Convencion
no se vean mermados por la aplicacion de leyes contrarias a su objeto y fin, y
que desde un inicio carecen de efectos juridicos. En otras palabras, el Poder
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Judicial debe ejercer una especie de ‘control de convencionalidad’ entre las
normas juridicas internas que aplican en los casos concretos y la Convencion
Americana sobre Derechos Humanos. En esta tarea, el Poder Judicial debe
tener en cuenta no solamente el tratado, sino también la interpretacion
que del mismo ha hecho la Corte Interamericana, intérprete ultima de la

Convencién Americana®" .

A partir de la doctrina resefiada nuestra CSJN ha
inaugurado la Doctrina del Control de Convencionalidad emanada del caso de
la Corte Interamericana de Derechos Humanos en el fallo “Almonacid Arellano
c/ Chile" de 2006.

En la citada Doctrina se sostiene que el principio de no regresion en esta
materia debe su significado y alcance al principio de desarrollo progresivo
consagrado en el ambito de la proteccidén internacional de los derechos
humanos (art. 26 de la CADH). Su fundamentacion a nivel interamericano
obedece a lo dispuesto en el articulo 2 de la Convencién Americana de
Derechos Humanos, disposicidon a partir de la cual los Estados Partes asumen,
junto al deber de “respetar los derechos y libertades reconocidos” en la
Convencién, el deber de “garantizar su libre y pleno ejercicio” (art.1.1
convencional).

El plan de trabajo establecido inicialmente preveia una serie de acciones en los
que la presencialidad tenia una clara necesidad operativa. Estaba pensada la
realizacion de reuniones de equipo con una cierta periodicidad a los efectos de
ir llevando adelante las diferentes tareas que una investigacion supone. Se
habia establecido que las becarias concurriesen a los repositorios (€j.
Biblioteca del Congreso de la Nacion o del Departamento Judicial de Lomas de
Zamora) a los efectos de realizar las busquedas bibliograficas y de
jurisprudencia que la investigacion requeriria; asi como trasladarse a las
dependencias en las que se encuestaria a los funcionarios seleccionados para
ello. Los directores de proyecto, por su parte, visitariamos a los funcionarios
invitados para ser entrevistados y que hubiesen aceptado dicha invitacion.

b. La pandemia y su efecto sobre el plan de trabajo

* El destacado es propio
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Ante esta situacion, en marzo de 2020 se levant6 el gran obstaculo a toda esta
planificacion inicial. Efectivamente, las reglas del ASPO y DISPO tomadas por
el poder ejecutivo nacional (acompafiado por los poderes ejecutivos de la
provincia de Buenos Aires y de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires) como
consecuencia de la crisis sanitaria desatada a raiz de la pandemia de covid-19
determinaron el encierro de la poblacién asi como la necesidad de tramitar
permisos espeiales para trasladarse. Ello imposibilitd la libre circulacion de los
investigadores para reunirse, entrevistar vis a vis a los entrevistados, visitar
bibliotecas e instituciones publicas y privadas (ej. Defensoria del Pueblo de la
Provincia de Buenos Aires o Colegios de Abogados de La Plata, Lomas de
Zamora y Quilmes, entre otros) atento que la investigacién universitaria no fue
incluida dentro de las actividades consideradas como esenciales.
Mas alla del momento inicial en el cual todos los actores del equipo
esperabamos la rapida normalizacién de las actividades, fue necesario activar
las tareas recurriendo al empleo de medios tecnolégicos (computadoras
hogarenas, notebooks, tabletas y teléfonos inteligentes, redes y lineas de
comunicacion, dispositivos de memoria, sistemas operativos y plataformas
entre otras), insumos propios (impresoras, escaneres, resmas de papel,
suscripciones, cartuchos de tinta, marcadores, lapices y boligrafos, corrector de
texto entre otros) y espacios propios?, que se pusieron en juego por parte de
los integrantes del equipo.

c. El grado de ejecucion
El equipo de investigacion contd con la participacion de su director Ab.y Prof.
Ricardo German Rincon, y su codirector Ab.y Prof. Lautaro Ezequiel Pittier,asi
comoNatacha Meré, Aldana NairScillama y Barbara Sol Scillamaen calidad de
becarias CIN.
Durante el desarrollo del plan de trabajo logramos cumplir los objetivos

correspondientes a:

- Seleccion del material bibliografico, compilaciéon, produccién de los

materiales informativos y de trabajo.

* Los hogares de los integrantes del equipo tuvieron que adaptarse para la realidad del teletrabajo
impuesta por la pandemia, avanzando sobre la intimidad y la dindmica de cada domicilio y familia.
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- Lectura de normativa, doctrina y jurisprudencia correspondiente al Plan
de Trabajo.
- Comparaciéon y Sistematizacion de Normativa reflejado en cuadro
comparativo.
- Analisis doctrinario y jurisprudencial
- Encuesta a operadores juridicos °
- Entrevistas a magistrados y funcionarios ©
Analizando el comportamiento de los encuestados resulté que los miembros del
poder legislativo tanto nacional como de la provincia de Buenos Aires fueron
los mas reticentes a la hora de responder la encuesta., en tanto que los
integrantes del poder judicial y del ministerio fiscal fueron los mas
colaborativos.
En cuanto al analisis de los datos, el 81,5 % de los encuestados manifesté que
en la dependencia del Estado en la que se desempefian no recibieron
capacitacion alguna acerca del control de convencionalidad lo que explica por
qué mas del 62% de las autoridades publicas de los tres poderes del Estado

contestaron en forma errénea el sujeto obligado a ejercer dicho control.

Conclusiones

La investigacion, considerada una de las areas mas débiles de las carreras de
abogacia, tuvo un gran impulso como resultado de los procesos de
autoevaluacion y respuesta a la vista ocurridos en las universidades argentinas
como consecuencia de la acreditacion de la carrera. En particular en la

Facultad de Derecho de la Universidad Nacional de Lomas de Zamora, la

5Se administré la encuesta que fue construida por los investigadores. La misma fue respondida
por 211 operadores juridico/politicos integrantes de los diferentes poderes y niveles territoriales
del Estado sobre 350 correos enviados. De la misma participaron 74 funcionarios provinciales
entre jueces, defensores oficiales y fiscales. Entre los participantes encontramos integrantes de
Camaras de Apelaciones y Jueces de Superior Tribunal de Justicia Provincial, 28 Jueces
Federales, 22 funcionarios del Poder Ejecutivo Nacional y Funcionarios provinciales o de la
Ciudad Autonoma de Buenos Aires.

6 Los entrevistados fueron los Dres. Walter Carnota, Adelina Loianno, Fabian Salvioli, José
Thompson, Ariel Dulinzky, Juan Fantini

123


https://docs.google.com/document/d/14kzBoYY_Abth1Y5Lr3bvAQXXC0MutQK1/edit#heading=h.1pxezwc
https://docs.google.com/document/d/14kzBoYY_Abth1Y5Lr3bvAQXXC0MutQK1/edit#heading=h.1pxezwc

secretaria de Investigacion alenté a la presentacion de proyectos en la IV
convocatoria Lomas CyT’.

Nuestro proyecto comenzé su puesta en marcha en el segundo semestre de
2019, mas concretamente a partir de octubre de dicho afo. Conforme al
calendario que nos habiamos fijado, la pandemia y sus efectos se desataron
cuando estdbamos encarando la primera etapa del cronograma que implicaba
la seleccion del material bibliografico, compilacién, produccion de los materiales
informativos y de trabajo. Las etapas subsiguientes se llevaron adelante
integramente durante la vigencia del ASPO comprometiendo los recursos
tecnolégicos, de libreria y hasta edilicios de los participantes. Sin duda esta
limitacién impacté también sobre el wuniverso de los encuestados vy
entrevistados por cuanto la dinamica que se imprimi6 a la misma estuvo
signada por la “mediacion tecnolégica”.

Las reuniones de equipo, el seguimiento de las becarias y la redaccion del
informe fueron también atravesadas por zoom, meet, drive y algunas otras
aplicaciones que tuvimos que aprender a utilizar para llevar adelante las tareas
comprometidas. Sin duda de toda esta experiencia resultara fortalecida la
funcidén de investigacion al interior de la facultad, habiendo logrado no soélo
certificar la iniciacion en la investigacion de las becarias asignadas sino
también reconocer la existencia de una multiplicidad de canales de
comunicacion y herramientas tecnologicas que ya no seran dejadas de lado y

que enriqueceran las futuras investigaciones a enfrentar.
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EDUCACION EN DERECHOS HUMANOS: UNA EXPERIENCIA DE EXTENSION
EN LA FACULTAD DE DERECHO UNLZ.

Ricardo German Rincén' y Lautaro Ezequiel Pittier?

Marco conceptual de la convocatoria

La Universidad Nacional de Lomas de Zamora destaca a la extension universitaria
-junto a la docencia y la investigacién- como una funcion sustantiva de la
Universidad inherente a su mision.

La extension universitaria es considerada en este marco como un herramienta de
intervencién en el contexto en el que la universidad se desarrolla, es un importante
canal de comunicacion social que permite conocer la realidad territorial en la que
estd inmersa y a partir de ella brindar propuestas que comprometan a la
universidad a colaborar con acciones que la comunidad necesite, ofertar
dispositivos que promuevan inclusion y desarrollo de ciudadania. Comprometerse
con politicas publicas.

Con este marco conceptual se realizé la convocatoria al cuarto llamado Lomas XT.

Objetivos
La convocatoria a presentar proyectos tenia como obijetivos:

e Fortalecer los lazos entre la Universidad y la comunidad en general.

e Apoyar y potenciar iniciativas de extension universitaria que vinculen a la
universidad con la comunidad, ONGs, organizaciones sociales vy
gubernamentales para el abordaje de un problema de la comunidad,
especialmente los que afectan a poblaciones mas vulnerables.

e Promover la participacion interdisciplinaria e interfacultades en la

constitucién de equipos de extensionistas que aborden estos problemas.

' Profesor de Historia y Abogado. Docente adjunto de Teoria Cosntitucional (UNLZ)
2 Profesor de Ciencias Juridicas y Abogado. Dopcente adjunto de Derechos Humanos (UNLZ)
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Promover la inclusion de alumnos en los equipos de extension, que
participen en aportar soluciones a la problematica comunitaria abordada por
el proyecto.

Contribuir al proceso de jerarquizacion de la Extension dentro las politicas
centrales de la Universidad.

Promover acciones que integren la extension con la docencia y la
investigacion en todo el ambito de la Universidad Nacional de Lomas de
Zamora.

Concientizar de a la comunidad universitaria y en general de la importancia
de la aplicacién del conocimiento cientifico para la transformacidn social en
pos de una mejor calidad de vida.

Concientizar a la comunidad universitaria de la responsabilidad de tomar y
hacer aportes a las relaciones sociales y a la calidad de vida.

Contribuir como Institucién Nacional al trabajo del Estado en pos de la

inclusién y del ejercicio del Derecho a una vida de calidad.

Lineas de trabajo institucionales propuestas

Para la convocatoria citada se habian propuesto las siguientes lineas de trabajo

en actividades de extension:

La inclusion social.

Emprendimientos socioproductivos.

Promocion de desarrollos urbanos y rurales.

Ecologia y medio ambiente.

Promocién de la educacion.

Promocion de la cultura regional, nacional y latinoamericana.

Promocién de derechos.

Prevencion de las violencias: de género, trata de personas, trabajo infantil,
trabajo esclavo, bullying.

Apoyo al accionar de organizaciones de la sociedad inherentes a los

lineamientos propuestos.
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Nuestro proyecto
El proyecto presentado es un Taller en Derechos Humanos, destinado a trabajar
con alumnos de los niveles secundario y terciario.

Diagndstico situacional.

Los derechos humanos se han convertido en un concepto de uso corriente,
aunque no suscitando necesariamente opiniones favorables a ellos. Muchas veces
ese uso general descuida una realidad: no resulta sencillo establecer un concepto
de Derechos Humanos.

En la actualidad, resulta indiscutible sostener que los Derechos Humanos son un
concepto multidimensional, en permanente evolucion, puede ser entendido por la
combinacién o a partir de cualesquiera de las siguientes cuatro dimensiones: (1)
Dimensiéon normativa: Un conjunto de NORMAS JURIDICAS que cumplir; (2)
Dimension filosofica: Un conjunto de VALORES O PRINCIPIOS que compartir; (3)
Dimension politico-social: Una AGENDA POLITICO-SOCIAL que construir; (4)
Dimension histérica: Una HISTORIA que reconstruir para -en algunos casos- no
volver a repetir.

Los derechos humanos son necesarios para que las personas se desarrollen
plenamente en todos los campos de su vida, sin interferencias de las autoridades
de gobierno, ni de otros ciudadanos. Por ello, pueden ser exigidos por todos, y se
adquieren incluso antes del nacimiento.

Al comenzar el siglo XXI América Latina es una region del mundo que tiene
innumerables oportunidades y, a la vez, enfrenta desafios de enorme magnitud.
En efecto, esta una de las pocas zonas del planeta en donde las guerras, las
armas de destrucciéon masiva y el terrorismo global estan virtualmente ausentes.
Sin haber desaparecido problemas y tensiones entre los paises, en la regién
crecen y fructifican los esfuerzos de cooperacion e integracion regional, que
permiten concebir soluciones dialogadas y pacificas de las controversias.

Se trata de un continente que ha superado, casi por completo, las épocas de
dictaduras militares, graves conflictos internos y masivas violaciones a los

derechos humanos. Hay en casi todos los paises gobiernos democraticos que se
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esfuerzan por enfrentar los problemas en el marco del Estado de Derecho y con
respeto a los derechos y libertades de las personas.

Pero también resulta que América Latina es la region del mundo en la que el
crecimiento econdmico y el desarrollo son aun marcadamente insuficientes y en la
que sectores muy grandes de la poblacién sobreviven en pobreza y pobreza
extrema, careciendo de las condiciones minimas para vivir con dignidad.

En particular en la Argentina y partir de la ultima la ultima reforma constitucional y
la luz echada a la jerarquia normativa con la incorporacién de tratados
internacionales en materia de Derechos Humanos comenzé -en lo factico- un lento
proceso de asimilacién de la normativa que implicé e implica un cambio de
paradigmas para dar cumplimiento a los compromisos internacionales.

El propdsito de este taller es brindar herramientas para fortalecer a la comunidad
educativa tanto de nivel medio o terciario sobre los derechos humanos en la
actualidad, con un lenguaje claro y sencillo, y un marco conceptual sobre la
tematica en particular.

La Universidad cumple un rol fundamental en la formacion de los
jovenes y profesionales impactando directamente sobre su manera de interpretar e
imaginar el mundo, comportarse en él y valorar ciertas cosas mas que otras.

Metodologia a utilizar

En consideracion al enfoque de la propuesta, consecuente con los mecanismos de
ejecucion previstos estuvieron orientados metodoldégicamente hacia el tratamiento
articulado de las dimensiones tedrico-conceptuales y técnico-instrumentales.

De esta manera, y en atencion a la tematica desarrollada, el transito educativo que
los cursantes realizaron se enmarcé en una aproximacion sucesiva a los objetos
de conocimiento.

Dicho transito, a los efectos de su operacionalizacion, se desarrollé a través de
estrategias didacticas tendientes a involucrar “lo tedrico” y la “practico” como
dimensiones constitutivas de un marco referencial integral para el abordaje de los
problemas a tratar. En tal sentido se optd por el formato taller para el desarrollo de
los objetivos planteados

La operacionalizacion del Taller
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El taller deberia haber sido desarrollado durante el afio 2020 y las alternativas por
todos conocidas en relacion a la epidemia de covid-19 impidieron su realizacion.
En 2021 la paulatina apertura de las instituciones educativas permitio realizar una
experiencia piloto en el Instituto San Andrés de la localidad bonaerense de
Banfield trabajandose con los alumnos de quinto afio del nivel secundario.

El taller estaba previsto que se desarrollara en 3 encuentros pero finalmente se

llevo adelante durante 4 semanas de acuerdo con la siguiente dinamica:

Dia Contenido / Actividad Cantidad de participantes
05 de octubre Presentacién tedrica de | 27 alumnos

los temas
12 de octubre Confeccién de afiches y | 31 alumnos

folletos por grupos

19 de octubre Exposicion grupal 28 alumnos
26 de octubre Concurso de folletos. | 33 alumnos
Eleccién

Clase 1. Como se aprecia, la primera jornada tuvo una fuerte impronta teérica. En
ella se abordaron los conceptos fundamentales y mediante técnicas participativas
se fue involucrando a los alumnos en el desarrollo. Se les indicod que para la clase
siguientes deberia traer afiches para trabajar en el aula.

Clase 2. Se dividieron por grupos y confeccionaron los afiches. Cada grupo le dio
su propia impronta al afiche, priorizando distintos aspectos respecto de la teoria
conversada en la clase 1.

Clase 3. Cada grupo debid exponer su afiche y hacer circular el folleto preparado.
Se otorgd de tiempo suficiente a cada grupo para que desarrollaran sus
argumentos y se permitié las preguntas por parte de los demas estudiantes.

Clase 4. Originalmente este encuentro no estaba previsto, pero debido a que la
presentacion consumié las dos horas de las que disponiamos nos autorizaron a
concurrir una vez mas. Los alumnos hicieron circular los folletos y luego se voté
por los mas representativos. Se eligieron tres que se llevaron al centro de
impresiones de la Facultad para su fotocopiado. Seran parte de una campafa aula

por aula que llevaran adelante en el nivel primario y en el resto del nivel
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secundario en compafia de los preceptores y del equipo directivo de ambos

niveles.

Conclusién:

Como resultado de la experiencia podemos decir que fue muy satisfactorio trabajar
con los alumnos de quinto afio (16 / 17 afos) en este establecimiento. Los
estudiantes nos manifestaron que habian escuchado muchas veces hablar de los
derechos humanos pero que nunca habian tenido la oportunidad de identificar su
contenido y proyecciones. Se mostraron muy receptivos e intervinieron
activamente en la clase 1 preguntando. El resultado del interés se verifico en las
producciones realizadas y en el énfasis con que trabajaron la puesta en comun de
las producciones. Se pudo percibir la sensacién de orgullo y satisfaccion cuando
supieron que los folletos seleccionados serian repartidos en la institucion.

Esta situacién confirmé nuestro diagnéstico inicial respecto que no debia darse por
sentado que los alumnos sabian de qué hablamos cuando nos referimos a un
tema tan central para la vida republicana y democratica como son los derechos
humanos. También nos confirman que los adolescentes se muestran apaticos e
indolentes cuando el tema (o la forma de exponerlo) no los atrapa. En este caso,
la metodologia participativa los puso en el centro de la actividad y lo sacé del rol
de meros espectadores pasivos. Como resultado adicional, podemos mencionar
que es la intencion del equipo replicar este proyecto el ano entrante en otras

instituciones dada la buena acogida recibida.
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OPINION DEL ESTUDIANTADO SOBRE EL PROTOCOLOS DE
INTERVENCION EN VIOLENCIAS EN LA CARRERA DE ABOGACIA DE LA
UNLPAM

Daniela Zaikoski Biscay'

Resumen: Las relaciones sociales educativas en las universidades y en las
carreras de Derecho son en diversos modos asimétricas y producen injusticia
epistémica.

El espacio social universitario produce vulneraciones a los principios minimos
fundantes del orden juridico y ético mundial de los derechos humanos y para el
caso de las mujeres y personas de la diversidad sexual no garantiza un
ambiente libre de violencias y discriminaciones. En las universidades se esta
produciendo desde hace unos afios en Argentina distintas investigaciones muy
relevantes sobre las violencias y la regulacion a través de protocolos, pero lo
cierto es que es un campo a explorar y existe una necesidad de seguir
estudiando este fendmeno. En esta contribucion nos interesa hacer un
brevisimo recorrido por la conceptualizacién basica sobre violencia de género
de acuerdo a la normativa vigente y el problema de la institucionalizacién de la
perspectiva de género y, en segundo lugar, analizamos las opiniones de
estudiantes Sociologia Juridica de la carrera de derecho de la Facultad de
Ciencias Econdmicas y Juridicas de la UNLPam recogidas en las encuestas
realizadas en 2020 y 2021. Por ultimo, cerramos con unas breves palabras de

reflexion.

La universidad y la universalidad de las violencias: No solo un juego de
palabras

Las relaciones sociales educativas no escapan a lo que se ha denominado
‘injusticia epistémica’ (Fricker, 2017), es decir, el sentido de que las
instituciones y las practicas sociales favorecen a los poderosos y que los

' Docente de Introduccién a la Sociologia y de Sociologia Juridica de la carrera de Abogacia de
la Facultad de Ciencias Econdmicas y Juridicas de la UNLPam. Investigadora con categoria lll.
Correo de contacto: danizetabe@gmail.com
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poderosos gozan de una ventaja epistémica tal que les permite producir e
imponer los sentidos del mundo.

La violencia en razén de género contra las mujeres ha sido definida por el
Comité Cedaw en la Recomendacion General n° 35 (RG 35) del afio 2017 y
Argentina cuenta con la Convencion Interamericana para prevenir, sancionar y
erradicar la violencia contra la mujer, es parte del Protocolo de San Salvador
(art. 13.2) y cuenta con la ley nacional 26485.

La Cedaw contiene disposiciones sobre mujeres y educaciéon en el art. 10, la
Convencién de Belem do Para indica que se debe capacitar a los operadores
juridicos para la integracion de la perspectiva de género. Del mismo modo lo
prevé la ley nacional 26485 y las Recomendaciones General 33, 35 y 36 del
Comité Cedaw, entre otros documentos de derechos humanos.

A nivel mundial se reconoce que la igualdad de género es un problema global
que requiere un enfoque integral que garantice no solo que las nifias y los
nifos, las mujeres y los hombres obtengan acceso a los distintos niveles de
ensenanza -tal como los desarrolla la Observacion General n° 13 - sino que el
derecho a la educacion se concreta cuando estos sujetos adquieran las
mismas competencias en la educacion y mediante ella.

Mas recientemente y mediante el progresivo proceso de generizacion del
derecho publico y la convencionalizacion de numerosos derechos al interior del
pais, otros grupos sociales han demandado condiciones dignas para educarse
en las universidades. Unesco (2017, A/HRC/35/36) a través del Informe del
Experto Independiente sobre la proteccion contra la violencia y la
discriminacion por motivos de orientacion sexual o identidad de género, asi
como el informe “Respuestas del sector de educacion a la violencia basada en
la orientacion sexual y la identidad/expresion de género” han dado definiciones,
pautas para abordar este complejos fendmenos asi como han denunciado
practicas discriminatorias que afectan no solo la inclusién educativa sino otros
derechos como por ejemplo, el derecho al trabajo.

Teniendo en cuenta que los poderosos son quienes construyen el sentido del
mundo, dice Fricker (2008, 238) seran los varones mas que las mujeres, los

heterosexuales mas que las personas con sexualidades diversas, los
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profesores/as mas que Ixs estudiantes quienes deban reconfigurar las
relaciones pedagdgicas y laborales en la universidad para no mantener un

privilegio injusto y contrario a lo que ensefan.

Avances en las universidades vy temas pendientes

Desarrollamos las siguientes ideas a partir de las preguntas disparadoras de
Femenias (en Colanzi, Femenias y Seoane, 2016: 49): “Si las personas
educadas no son significativamente menos violentas que las demas, ¢;es que la
educacion sigue reproduciendo una ideologia sexista? ;Qué responsabilidad
nos cabe en esto”, interrogante que guia la investigacion.

De una parte a este tiempo, las universidades han empezado a reaccionar ante
el problema de la igualdad, no discriminacion y las violencias contra las
mujeres y personas de la diversidad sexual con el dictado de protocolos de
intervencidon 'y otras medidas de accién positiva muy timidamente
implementadas. Ya son varias universidades y facultades de derecho que
cuentan con protocolos de intervencion y algunas de esas instituciones tienen
programas y produccién de conocimiento consolidado. No soélo es un problema
educativo- pedagdgico sino también que las violencias y discriminaciones en
razon del género se enfrentan por quienes trabajan en la universidad. Si bien
existen normas para el sector docente y no docente en este trabajo focalizamos
en la opinion del estudiantado. Asi como ha ido in crescendo el dictado de
legislacion relativa al tema, crecientemente las investigaciones han establecido
que las universidades son espacios donde se cometen y ocultan las violencias
y discriminaciones y estos mitos impiden u obstaculizan la denuncia ya que las
violencias suelen ser muy sutiles. Sin agotar, en lo mas minimo el problema,
cabe decir que estos temas son desafios y quedan pendientes de la
construccion de agendas que tomen en cuenta los problemas de las mujeres y

los colectivos de la diversidad sexual.

Opiniones del estudiantado de la carrera de derecho de la FCEyJ de la
UNLPam?
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En otros trabajos hemos abordado mas detalladamente la regulacion que hace
el Protocolo aprobado por Resolucion y modificado por Resoluciéon y hemos
efectuado las criticas al caracter asimilativo que tienen en general los
protocolos a la normativa administrativa disciplinaria como si las faltas
cometidas en razén o en ocasion de las violencias se correspondan con el
mismo régimen normativo de otro tipo de faltas laborales o “estudiantiles™.

Este tema -que no se puede desarrollar aqui- compromete al derecho publico,
constitucional y administrativo pero también de cara al problema, también es
necesario poner en dialogo al derecho penal, sus principios y los problemas
que cierto feminismo denuncia sobre la excesiva respuesta punitiva de los
protocolos (Lamas, 2018).

A los fines de revisar el funcionamiento del protocolo en la FCEyJ de la
UNLPam, proponer cambios y visibilizar la norma, hemos efectuado una
indagacion en la cursada de Sociologia Juridica durante 2020 y 2021, de la que
tomaremos solo algunas cuestiones Durante 2020 y 2021 se administré una
encuesta on line a quienes cursaban Sociologia Juridica, materia de 5° del plan
de estudios, 36 y 61 estudiantes respectivamente sobre qué pensaban sobre el
protocolo

En primer lugar, mostramos lo que surge de algunas preguntas en 2020 y 2021
y, en un segundo momento, analizamos respuestas sobre las manifestaciones
de violencia y su visibilizacién por parte del estudiantado encuestado.

La primera pregunta indagé sobre el conocimiento del Protocolo. De las 73
mujeres, 54 no conocian el Protocolo, mientras que de los 24 varones
encuestados 18 no sabian de esa norma. La segunda pregunto sobre si sabia
sobre las conductas u omisiones relativas a las violencias y discriminacion que
estan contempladas en el Protocolo y la tercera indago sobre la victimizacion

(ha sufrido violencias o discriminacion en la UNLPam). Sin perjuicio del escaso

2 Estamos hablando de que los protocolos de violencias tratan las faltas alli tipificadas (acoso,
acoso sexual, hostigamiento, etc.) asimilandolas en cuanto a la prueba y al procedimiento,
medidas cautelares, sanciones etc., a otras faltas (por e€j. llegar reiteradamente tarde al trabajo;
mentir sobre una licencia, copiarse en un parcial, etc.). A esta complejidad se agrega lo que
estan diciendo los feminismos antipunitivistas sobre el fendmeno de la excesiva punicién que
proponen/aplican los protocolos, la aplicacion del derecho penal al derecho administrativo; la
irresolucién del problema del escrache y también la corriente de los estudios sobre las
sexualidades en la universidad que incluye la cuestion que va desde los bafos unisex al
estudio de vinculos sexo afectivos en la universidad.
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conocimiento sobre a existencia del protocolo, el estudiantado puede reconocer
situaciones de victimizacion, mas en aquellas ocasiones en las que otras
personas son victimas de violencias en la facultad. La cuarta pregunta de la
encuesta preguntaba sobre si conoce a alguna persona que haya sido victima.
Aqui las respuestas afirmativas ascienden: 33 mujeres y 9 varones contestan
que conocen a estudiantes que han sido victimas de violencias en la facultad.
La quinta pregunta trataba de relevar a quien se identifica como victimario.
Tanto en 2020 como en 2021 se reconocié como victimario en mas casos a
docentes que a pares, lo que muestra la complejidad y dinamica de las
violencias, sus reconocimientos y representaciones porque existen otras
investigaciones que marcan otras tendencias y que mas que ser un fenémeno
vertical, muestran las violencias en la universidad como un fendémeno horizontal
entre estudiantes (vg. Palumbo, 2017).

Por ultimo, en 2021, tomando parcialmente como modelo los trabajos de
Carvajal Orlich y Delvd Gutierrez (2009 y 2010), relevamos sobre las distintas
manifestaciones que puede adquirir la violencia. Segun estas autoras hay
manifestaciones leves y graves de violencias. En la encuesta se hicieron
preguntas de ambas categorias.

Por razones de espacio solo mostramos las respuestas a dos preguntas.
Exclamaciones o0 gestos insinuantes a su paso, que le disgustaron

(manifestacion leve)

Cuadro 5

2021 Mujeres Varones
Si 1 5

No 32 8

No sabe /no contesta | 3 2

Total 46 15

Elaboracion propia.
Ha sido tocada/o intencionalmente en cualquier parte de su cuerpo, no

deseada por alguien de la UNLPam (manifestacion grave)
Cuadro 6
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2021 Mujeres Varones
Si 2 -

No 43 13

No sabe /no contesta | 1 2

Total 46 15

Elaboracion propia

Palabras finales

De la bibliografia consultada surge que las violencias en el espacio de la
educacion superior si bien como fendmeno no es reciente, si lo es su
visibilizacion, problematizacidon e investigacion sistematica, por lo que puede
decirse que es un campo en construccion, que involucra la cultura institucional
y deja un margen de la agenda y movilizacion de los grupos implicados.

De la aplicacion de la encuesta surge que el horizonte de conocimiento del
protocolo es muy acotado, como herramienta de prevencion esta poco
visibilizado, las violencias que se pueden observar y detectar son aquellas mas
evidentes y graves, lo que refuerza la hipétesis de que las violencias, el acoso
y las discriminaciones estan fuertemente internalizadas y son de dificil
desnaturalizacion.

Teniendo en cuenta el marco institucional, normativo y tedrico y mas
concretamente la regulacion que preveé el Protocolo de la UNLPam, los datos
de la encuesta estan indicando varios problemas, entre ellos: 1).- la toma de
decision sobre formular la denuncia y el mito de que si no se denuncia es
porque no hay violencias; 2) los mecanismos previstos en el Protocolo y el
mito de que porque hay una norma los fendmenos cambian automaticamente,
3).- la (escasa) incidencia y efectividad de las campanas de prevencion y
sensibilizacion de las politicas institucionales de la UNLPam que nos hablan
de la efectividad de la ley en el tiempo y en el impacto sobre la cultura
organizacional, 4).- los modos en que se resuelve la situacién de violencia,
acoso y acoso sexual en las relaciones asimétricas y qué pasa cuando ocurre

entre pares, cuestidon que nos lleva al problema de cémo se desenvuelve la
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dimensién sexuada de la experiencia universitaria por parte de quienes
integran la comunidad académica (Blanco, 2014).

Cabe resaltar que la Recomendacion General 36 del Comité CEDAW ha dicho:
“Para lograr la igualdad de género, todos los aspectos del sistema educativo
(legislacion y politicas, contenidos educativos, pedagogias y entornos de
aprendizaje) deben tener en cuenta las cuestiones de género, atender a las
necesidades de las nifias y las mujeres y ser transformadores para todos” por
lo que las acciones que se emprendan para investigar la aplicacion y los
resultados del protocolo seguramente contribuiran a la transversalizacion de la

perspectiva de género y diversidades.
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LA IMPORTANCIA DE LA COMUNIDAD ACADEMICA: DESAFIOS EN EL
AULA VIRTUAL.

Marina Isabel Acosta' y Matias Moron?

Introduccion

Sabemos que introducirse en una carrera universitaria constituye un proceso
complejo, que demanda una multiplicidad de decisiones, y conlleva la
construccion de una identidad: la de reconocerse como estudiantes
universitarios. Para ello, resaltamos la importancia que se le atribuye a la
presencialidad para afianzar este rol vy la filiacion institucional.

El presente trabajo tiene como propdsito analizar cémo se ha visto
obstaculizado el arraigo institucional de Ixs estudiantes de abogacia en el
contexto de pandemia y propondremos algunas herramientas para facilitar este
proceso en un contexto excepcional y dentro de un aula virtual, en el cual
consideramos que Ixs integrantes de cada catedra tiene un papel fundamental.
Haremos especial hincapié en la conformacion de la comunidad educativa,

destacando el rol docente en este sentido.

Arraigo institucional

El arraigo institucional es el sentido de pertenencia que se genera entre una
persona y una determinada institucion y su contexto.

El sentido de pertenencia se ha definido como un sentimiento de arraigo e
identificacion de un individuo con un grupo o con un ambiente determinado. Su
existencia genera en la persona un compromiso con la construccién de
significados que a la larga forman parte de la memoria personal y del grupo al

que se siente pertenecer. La participacion en la construccion de esta memoria

'Auxiliar docente Interina a cargo de las Practicas Procesales Civiles y Comerciales de la
Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la Universidad Nacional de La Plata.
acostamarinaisabel@gmail.com.
2 Auxiliar docente interino de primera categoria de Introduccion al Estudio de las Ciencias
Sociales. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La Plata.
Matiasmorondiduch@gmail.com.
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es activa y continua e implica un compromiso con el desarrollo tanto personal
como del grupo y del lugar [Gonzalez Gonzalez M. T. (2014)].

Maslow (1954) coloca la pertenencia en el segundo escalafén de la piramide de
las necesidades humanas.

Efectuadas estas precisiones, queda de resalto la importancia que tiene en una
persona el arraigo con una institucion. Y esto se incrementa cuando hablamos
de una institucion educativa, como la universitaria, en la que se transita por
tantos afos, experiencias y emociones tan significativas.

Ahora bien, consideramos que este arraigo se forja en los primeros afios. Asi,
ante el contexto actual de virtualidad se torna mas dificil concretarlo.

En este sentido, cabe destacar que en la Facultad de Ciencias Juridicas y
Sociales, en una de las primeras asignaturas del plan de estudios vigente en la
carrera de abogacia se hace hincapié en dotar a los alumnos de los
conocimientos basicos acerca de la universidad y las cuestiones
reglamentarias que hacen a esta. Incluso, dentro de la bibliografia obligatoria,
se encuentra incorporado un texto que ahonda en lo relativo a la filiacion de la
Universidad Nacional de La Plata y la Facultad de Ciencias Juridicas y
sociales, abordando topicos como el plan de estudios, la organizacién de la
universidad y la facultad, las autoridades y secretarias -detallando la funcion y
la competencia de cada una-, hasta los simbolos distintivos que posee esta
casa de estudios (Perrino M. V.; Ramirez, L. M.; 2019).

Consideramos que este enfoque contribuye a fortalecer el sentido de

pertenencia del estudiantado con la institucion académica.

La presencialidad como puente a la cultura universitaria

Sin dudas, la presencialidad contribuye fuertemente al desarrollo del oficio de
ser estudiante universitario, de aprender y desarrollar practicas de
institucionalidad que regulen el ambito académico, en este caso particular, la
Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales (Ibarra, Szychowsky, 2019).

Ahora bien, en la virtualidad establecida por el contexto de pandemia estos
aprendizajes y construcciones han resultado mas dificiles y complejos de lograr

y se convirtieron en un gran desafio, principalmente en las materias
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introductorias de primer afo, en donde el primer contacto de los y las
estudiantes con “el mundo universitario” es a través de una pantalla.

En este sentido, tengamos en cuenta que, en un contexto de presencialidad las
primeras amistades, grupos de estudio y relaciones sociales se forjan en los
pasillos, intervalos y clases. ;Quién que haya transitado el camino de una
carrera universitaria olvida sus primeros profesores, aulas y compafierxs?
Estas relaciones y momentos vitales para la vida académica, como fue
sefalado, se dificultan a través de la virtualidad. En este sentido, de la
experiencia en el dictado de la primera materia introductoria, se puede apreciar
que Ixs estudiantes tienen una mayor dificultad para generar vinculos tanto con
sus pares como con Ixs docentes.

La timidez que, comunmente, se genera a partir de comenzar una etapa tan
significativa en la vida de cualquier persona se ve potenciada por estar alejado
del lugar fisico en el que se esta llevando a cabo la clase. Si bien muchos
alumnos y alumnas manifiestan sentirse menos incomodos por la menor
presidn que genera estar detras de una pantalla, lo que se percibe desde el rol
docente es que en la mayoria esto tiene un impacto negativo desde lo vincular
y la participacion. Ello se ve reflejado en la menor interaccién por parte de Ixs
estudiantes, ya sea con las camaras apagadas y las opiniones que la mayoria
refleja en las encuestas de fin de curso.

Debemos tener en cuenta que si esto acontece en las materias mas avanzadas
de la carrera, resulta l6gico que suceda en las iniciales en las que el salto de

una etapa educativa a la otra es tan grande.

Filiacion del estudiante universitario en contexto de pandemia

En esta linea, el desafio que se nos plantea es ; Como ensefiamos derecho en
el contexto de un aula virtual? ;Cémo logramos en el estudiantado un sentido
de pertenencia a la institucién y a la comunidad universitaria a la distancia?
Creemos que el rol docente, y el de las catedras en general, tiene un lugar
preponderante en el marco de esta situacién excepcional. Ademas de los
consabidos contenidos conceptuales propios de cada materia, la comunicacion,
el acercamiento y la contencion hacia Ixs estudiantes resultan claves para

llevar a cabo la ensefanza del derecho en las aulas virtuales.
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Sin dudas hay que repensar la forma en que Ixs estudiantes de abogacia van a
estudiar y en base ello, disefiar un sistema de acompafiamiento y acercamiento
que permita no solo generar un espacio aulico lo mas confortable posible sino
también facilitar la inmersion en el mundo y la cultura universitaria.
Las cursadas a través de plataformas telematicas conllevan a que tanto Ixs
estudiantes como Ixs docentes se encuentren presentes en ese momento en
lugares que no son propicios para participar de un espacio de aprendizaje. En
muchas ocasiones lo hacen desde sus hogares o trabajos, en los que
comparten espacios e incluso dispositivos con otras personas. Entonces, desde
este aspecto, encontramos un punto de encuentro en el que es importante
generar un espacio de confianza entre docentes y estudiantes, sabiendo que
ambos se encuentran en una circunstancia excepcional y novedosa con un
desafio en conjunto que es generar un espacio lo mas confortable posible para
el desarrollo de las clases.
En este sentido, es importante conocer la infraestructura de la que se van a
servir Ixs estudiantes. Para ello resulta util requerirles en un primer encuentro
que compartan con Ixs docentes los dispositivos de los que disponen, la
accesibilidad a internet que poseen como asi también el lugar desde donde
participaran de las clases virtuales. Construir un vinculo de confianza en este
sentido consideramos que resulta fundamental.
Partiendo de la nocién de que el aprendizaje en la virtualidad implica un desafio
conjunto, creemos que una idea que comienza a adquirir un rol fundamental en
este contexto es el de generar una comunidad educativa. Para esto,
enumeraremos algunas herramientas que facilitan a su formacion:
® Canales de consulta: poner a disposicion de Ixs estudiantes la mayor
cantidad de vias de comunicacion posible, ya sea de manera sincronica
0 asincronica. Pueden ser desde grupos de Whatsapp con Ixs
ayudantes, para que en un marco mas bien descontracturado puedan
canalizar consultas, debatir ejes tematicos o incluso compartir material y
estrategias de estudio. La utilizacién de foros de consulta en el marco de

las catedras virtuales o también clases de consulta de manera sincronica
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previas a las evaluaciones que pueden ser llevadas a cabo por el
docente a cargo de la comisidn o por Ixs ayudantes.

Aprendizaje cooperativo: fomentar desde el rol docente las actividades
grupales a través de herramientas de reuniones en salas grupales
reducidas dentro de las plataformas virtuales y asi generar espacios de
debate en donde Ixs estudiantes puedan intercambiar ideas y conceptos
con sus pares.

Diferentes formas de expresarse: habilitar en los encuentros sincrénicos
todo tipo de participacién, ya sea verbalmente, con la cdmara encendida
0 apagada, o de manera escrita a través de los chats de las diversas
plataformas.

Fomentar lazos: dedicar algun tiempo pautado dentro de las clases en
las que, incluso tratando tematicas extra programaticas, Ixs alumnos
puedan conocerse entre si y relacionarse. Una de las claves para estos
minutos tiene que ser el caracter descontracturado del espacio. El eje de
cada espacio puede ser un tema a debatir de la actualidad en el que se
aliente al alumnado a participar y a desenvolverse. Otro punto
importante para el éxito de esa actividad es hacer hincapié en que no
sera una instancia de evaluacion y, para ello, el o la docente debe dar el
puntapié en cuanto al tinte distendido del intercambio. Esta herramienta
se torna de vital importancia, sobre todo, en las primeras materias —por
las dificultades para la vinculacién que sefialamos con anterioridad-.
Recreos virtuales: este instrumento también es muy util. Se trata de
otorgar una pausa a las clases de algunos minutos dentro de la
plataforma. Para ello, es fundamental que el o la docente no esté dentro
de la reunién en ese periodo, para que Ixs estudiantes se encuentren
relajados para relacionarse. Otra clave, es que esta parte de la clase sea
pautada y periodica. En el dictado de las primeras materias, en nuestra
experiencia, ha dado grandes resultados, de acuerdo a lo que transmite

el alumnado en las encuestas de fin de curso.
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Otro aspecto en el que reparamos y nos parece importante enfatizar, es en la
participacion del docente para coadyuvar a la conformacion del aprendizaje
autébnomo de Ixs estudiantes, es decir la capacidad de estos para tomar
decisiones propias en su rol de estudiantes universitario en el marco de su
proceso de aprendizaje. El objetivo principal es fomentar el disfrute y el interés
por aprender en cada uno de ellxs.

En este punto, nuevamente, entendemos que la virtualidad nos ha venido a
plantear nuevas exigencias en nuestro rol formativo, que exceden la esfera

cognitiva.

Conclusién

Desde nuestro rol docente, destacamos la idea de una nueva construccién de
comunidad educativa con un sentido integrador y conjunto, que empatiza con la
novedad de la ensefianza virtual. Pensamos que “hacer comunidad” resulta
esencial en tiempos de pandemia.

También insistimos en la necesidad de repensar el papel que desempefiamos
para Ixs estudiantes, imponiendo una actitud mas bien pro activa que
trasciende el mero aprendizaje del contenido conceptual de las materias para
poder establecerse como un lazo con la cultura universitaria y el proceso de
ensefanza.

Por todo ello, y tomando como punto de partida las estrategias aulicas
implementadas a lo largo del contexto virtual nos permitimos desde alli
interpelar el rol docente que veniamos desempefiando hasta ese entonces y
desde qué lugar pretendemos acompanar a Ixs estudiantes en su transito por la

vida universitaria.
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PRACTICA SOBRE TRIBUTACION CON PERSPECTIVA DE GENERO Y
DIVERSIDAD EN FINANZAS PUBLICAS Y DERECHO FINANCIERO
Ménica M. Bariggi’

Resumen: Todos saben de qué se trata el enfoque de “perspectiva de género y
diversidad” pero a la hora de identificarla y aplicarla en las Finanzas Publicas, esta
afirmacion cae. En este breve ensayo se presentan dos intentos de aplicacion en el

aula que nos llevan a replantear algunas afirmaciones.

Introduccién:

En el afo 2020 y 2021, se realizaron dos experiencias en la materia de Finanzas
Publicas y Derecho Financiero de la U.N.L.P., vinculadas al andlisis de la tributacion
con perspectiva de género y diversidad. La idea en principio era muy simple:
partiendo del preconcepto que la cuestién de género y diversidad es un area de
investigacion en auge abordado en los ultimos afios por copiosa doctrina en el area
tanto de las Finanzas Publicas como en las otras ramas del Derecho; Y entendiendo
que los alumnos/as tenian acceso previo a esa tematica y era conocida con
antelacion; se propuso utilizar el tema “tributacion de género y diversidad” como una
herramienta de la coyuntura actual, a fin de desarrollar tematicas propias y
complejas de la materia como: Hecho imponible, Base Imponible, Alicuota,
Exenciones, principio de legalidad, relacion juridica tributaria, obligacién juridica
tributaria, fines fiscales y extra fiscales, teoria de redistribucion entre otras tantas
tematicas a las que se podia tener dificultad en aplicacién la rama
Financiera/Tributaria.

La sobrevaloracion de la herramienta de partida generé el primer gran
inconveniente, los resultados demostraron que la gran mayoria de alumnos/as
creian entender perfectamente qué es y cual es el alcance de las problematicas de

“Genero y Diversidad” y sin embargo no lo sabian; se reprodujo una concepcion

' Docente Adjunta Interina, Finanzas y Derecho Financiero, Facultad de Ciencias Juridicas y
Sociales, Universidad Nacional de La Plata. monicabariggi@yahoo.com
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limitada del “problema” entre “hombre y mujer” y sus desigualdades (algunas un par
de ellas). Este enfoque binario del Genero y la falta de registro de la “Diversidad”
que ocurre como resultado de la experiencia en el aula universitaria no hace otra
cosa de reflejar la necesidad de comprender que nada debe sobreentenderse como
sabido, que el abordaje que se supone existente en una tematica tan compleja y
sensible no se encuentra lo suficientemente profundizada ni complejizada en el
ambito académico universitario. En algun punto del aprendizaje de esos alumnos/as
que transitan las ultimas materias de su carrera, faltd hacerles llegar la
transversalidad en todas las areas del Derecho y que el Derecho es “uno solo”. Pero
antes de adelantar conclusiones se propone observar la narracion breve de las dos
experiencias:

1-Experiencia “creacion de norma tributaria que mitigue las desigualdades de
género y diversidad”

De manera grupal y en equipo se propuso a los/las alumnos/as que crearan una
norma tributaria que contuviera una “finalidad extrafiscal” tendiente a mitigar las
desigualdades de género y diversidad social, es asi que mediante del Foro de la
plataforma de la Facultad para que produjeran su norma tributaria. El objetivo de la
actividad era entre otros trabajar la seleccién de la norma (principio de legalidad
tributaria), disefios de politicas tributarias inclusivas, exenciones, analisis de fines
fiscales (meramente recaudatorios) y extrafiscales (tendientes a modificar pautas
de conductas), trabajar con la posibilidad de generar beneficios mediante los
elementos cuantitativos de la obligacion juridico tributaria, esto es, proponer
modificaciones que impacten a base imponible o alicuota, La consigna consistia
en la posibilidad de crear un Tributo, modificar uno ya existente y/o tocar normas
procedimentales tributarias en cualquier jurisdiccién, todo ello fundamentado en
base y consideracion exclusiva de las fuentes del Derecho.

La modalidad de expresion de alumnos/as consistio en trabajar en equipos en el
Foro para asi poder socializar entre todos y generar una puesta en comun posterior
en la clase sincronica y asi “en el ideal docente” trabajar el cierre de la aplicacion

de los elementos propios de las Finanzas Publicas. Sin embargo, cuando se
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procedié al andlisis de las producciones se observo la primera sorpresa, de un total
de 9 grupos (con 6 integrantes cada uno), 8 grupos habian efectuado normas
vinculada a la proteccion de la unica y exclusivamente de la “mujer”, y 1 grupo sobre
comunidades trans LGBTQ+ y mujer. Pero la segunda sorpresa consistio en que de
esos 8 grupos todos entendieron que la situacion a proteger era unicamente la
violencia fisica del hombre a la mujer.

Ante tal situacion se puede al menos tomar uno de estos dos caminos: 1- seguir
abordando la tematica de las Finanzas Publicas ya que el tema seleccionado resulta
tangencial o meramente instrumental al desarrollo de la practica aulica, o 2- generar
una instancia previa de reflexion sobre la cuestion de “género y diversidad” para
luego tratar con el mismo nivel de analisis las cuestiones del curriculum. En tal
sentido se procedid por la segunda, y en la clase sincrénica se les preguntd: que
entendian por “género y diversidad” a lo que todos los que intervinieron entendieron
que efectivamente se trataba de genero binario mencionando: “mujer y hombre”, “el
problema de las mujeres”, “las feministas” no con un sentido negativo ni peyorativo,
sino basicamente circunscripto simplemente a esas cuestiones. Cuando se les
pregunto sobre las problematicas que sus normas tributarias pretendian proteger
mediante la creacién de esa norma, todos sorpresivamente también respondieron
“erradicar la violencia” en general haciendo referencia a la fisica, sin lograr visualizar
la diversidad de situaciones de desigualdad y vulnerabilidad de ese sector que
habian recortado para sus trabajos. Luego de ello y en forma conjunta se le dio
intervencién al grupo que se le habia pedido no responder estas dos preguntas, y
se les solicitdé que expliquen su trabajo y fundamentacion, con ello, el/la docente
trabajo para poder lograr una puesta en comun vinculada a la definicién y alcance
de algo que habia prejuzgado sabido, para recién luego atender al objeto primario
de la actividad consistente en analizar contenidos financieros/tributarios.
2-Experiencia “Analisis de texto normativo inventado que prevé mitigar
desigualdades de género y diversidad”

La segunda experiencia de realizé en 2021 con 8 grupos de 6 integrantes cada uno,

solicitandose que analicen, critiquen y fundamenten teniendo en cuenta la
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tributacién con perspectiva de género y diversidad, un texto tributario inventado por
el/la docente: “Impuesto Automotor Cdodigo Fiscal T.O. 2011 y modif. articulo***
"...eximir del Impuesto Automotor a las mujeres titulares registrales de vehiculo
automotor cuya valuacion fiscal no supere los 500.000 pesos”. La modalidad de
elaboracién consistia en la realizacion de un video de hasta 5 minutos como
Taxtubers (tax=tributos y tubers= derivado de la aplicacion Youtube) en defensa
fundamentada del analisis efectuado. Obijetivo era analizar el alcance de “género y
diversidad” generar una actividad de investigacién al respecto, para luego aplicar
los contenidos del derecho tributario: como planificaciéon de politica tributaria,
exenciones subjetivas, objetivas y mixtas, fines fiscales y extrafiscales en diversas
herramientas tributarias, principio de igualdad, generalidad, etc. Entendiendo que
podrian abordarse desde la unica mencién de “mujer” como sujeto contribuyente
beneficiario sin abordar otros sujetos, la unica variante de mujer “pobre” por el
alcance del elemento objetivo de 500.000 pesos, el abordaje limitante de otras
condiciones de vulnerabilidad, etc., de la norma tributaria, en fin, un universo de
situaciones una descripcion normativa ficta muy genérica que ningun grupo
adelanto, logro visualizar.

La experiencia aqui demostré que, de los 8 grupos, 7 entendieron y fundamentaron
que esta norma era discriminatoria para el “hombre”, aplicando el principio de
igualdad y generalidad en su defensa. Ninguno de los grupos logro plasmar que si
se generaban desigualdades era en relacion a otras minorias o sectores vulnerables
en la cuestion de género y diversidad, no logran tener un registro consciente de
esas diversidades replicando un concepto binario. Sélo 1 grupo entre esos 7, agrego
a su fundamentacién que esta norma configuraria un acto discriminatorio en el
marco de la Ley N° 23592. Otro grupo agreg6 que esto puede generar “fraude a la
ley” porque se iban a registrar todos los vehiculos a nombre de esposas, hijas,
hermanas. Por su parte sélo 1 grupo se demostré claramente a favor de la norma
sin dar mayores fundamentaciones. Respecto a la identificacion de causales de

vulnerabilidad de la “mujer” 8 de 8 sostuvieron que la causal que podria llegar a
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sustentar esta norma es la vinculada a “brecha salarial” y “techo de cristal”, y 5 de
8 ademas agregaron sin mayores explicaciones “violencia de género”.

Se les solicito a los/las alumnos/las que vieran los videos de los demas grupos y la
devolucion e intercambio que el docente generd en él, para asi poder hacer una
puesta en comun en la clase sincronica, en cuya oportunidad se les pregunto a los
alumnos si podian identificar que significaba “tributacion con perspectiva de género
y diversidad” ante lo que sin dudar contestaron quienes quisieron intervenir,
haciendo referencia a las situaciones de violencia contra la mujer, luego de
explicarles que el alcance era mucho mas amplio los alumnos manifestaron que lo
sabian pero no usaron para el abordaje pretendido. Cuando se les consulto respecto
de las cuales eran las causales de vulnerabilidad y proteccion que podrian
analizarse en el marco de género y diversidad, si bien entendian que era amplio no
lograron realizar el analisis fuera de alguna norma laboral de cupo. En definitiva, en
ambas experiencias parece que la cuestion de género y diversidad parece
circunscribirse casi exclusivamente a una vision del “problema” entre el hombre y la
mujer, y las cuestiones que generan esos problemas son en definitiva dos: casi
mayoritariamente la violencia fisica del hombre contra la mujer, y en segundo lugar
la desigualdad laboral desfavorable de las mujeres. Ante estos resultados
sorprendentes al menos para quien escribe, debemos analizar por qué esta vision
y que podemos hacer al respecto aun cuando estemos frente a materias que, en

apariencia, nada tengan que ver con el tema.

Causas posibles y soluciones posibles:

Asi, tratando de dar una explicacion al resultado de las experiencias desarrolladas
en los puntos precedentes puede deberse a diferentes motivos, tales como el error
en el planteo de la consigna: en ambas consignas se busco dar amplia libertad de
abordaje, haciendo hincapié que los/las alumnos/las debian generar y abordar la
mayoria de las situaciones imaginables posibles, reconociendo en la segunda
actividad la deliberada intencién de agregar la palabra “mujer” solo con el fin

didactico de generar analisis del género y diversidad, tratando de provocar
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indignacion de la omision de otras situaciones acaecidas en comunidades LQBTQ+
y otras diversidades, que claramente no se vio logrado ya que solo los limito a una
unica mirada sobre el tema. Se evitaron otorgar bibliografia, normas o cualquier otro
sustento que otorgara una base argumental de la actividad, ello asi a fin de lograr
la generacion de mayores situaciones y aptitud de abordaje practico. Otra
explicacion que puede abordarse es aquella a la vinculada con la falta de practica
de analisis, estudio de caso y creacién de contenidos académicos, puede ser si no
hubieran logrado generar respuesta alguna en ambas experiencias, pero en ambas
experiencias si lo hicieron, lo hicieron con una idea simplificada o limitada del
planteo formulado.

Del analisis de la busqueda web de alumnos/as: Unos de los problemas que puede
generar el abordaje parcializado reside en que los informes, doctrina, normas a las
que se puede accederse en la web mediante una busqueda rapida, en general
toman una percepcidn género en relacion al sexo biolégico, por ejemplo las Normas
de Presupuesto de Género que se han publicado a nivel Nacional o provincial,
residen como fundamento en la percepcién binaria de género hombre y mujer
entendiendo a la mujer casi unicamente como victima de violencia de genero. Esto
es que mediante las TICs no surge rapidamente y de manera accesible material del
cual pueda analizarse, sumado a ello que tampoco hay asignado en el programa de
la materia bibliografia que refleje el tema. Sin dejar de mencionar que en los medios
de comunicacion la referencia general sobre el tema recae en el género sexo
biolégico “mujer”. La ultima variable causal de tal respuesta tiene que ver con la
carencia de un debido y profundizado tratamiento en el ambito académico en
materias previas, la escasez de un abordaje apropiado integral y profundizado
puede ser una de las variables de base, puede agregarse que muchos docentes
entendieron el tema de género y diversidad como sabido, y no fue profundamente
abordado en el recorrido de formacion del futuro profesional, lo que hace visualizar
la evidente dificultad el alcance integral del tema ni las problematicas de
vulnerabilidad que se generan aplicado a un area del Derecho Publico como son las

Finanzas Publicas y el Derecho Financiero.
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Varias son las acciones que pueden tomarse para abordar la problematica, aqui se
mencionaran algunas de las mas relevantes, principalmente debe entenderse que
el/la docente no debe generar y entender temas como “ya sabidos” menos en
tematicas de abordaje que involucra situaciones de desventaja, vulnerabilidad y
violacion de Derechos Humanos/ Sociales, aun cuando se trate de materias tan
distintas a las que posiblemente puedan incluirla dentro de sus contenidos,
entendiendo que hay tematicas transversales a todas las areas del Derecho. Los/las
docentes deben, ademas generar una mirada integral del derecho y no segmentada
al area de su especializacién o materia, posibilitando el abordaje del tema incluso
en materias que aparentemente se presentan tan alejadas a la cuestion de género
y diversidad, como la de las Finanzas Publicas, asi debe referenciarse que hay
temas transversales a todas las areas del Derecho, y el proyecto Institucional de la
Facultad debe y puede ir indicando periédicamente cuales son los proyectos que
por su coyuntura, circunstancias o importancia local, nacional o internacional deban
y puedan ser abordados respetando la libertad de catedra, y estableciendo espacios
de estudio y analisis cientifico. Consecuentemente no se puede cerrar los 0jos so
pretexto de que no es un tema desarrollado en los contenidos de la materia,
debemos involucrarnos en la construccién de una mirada integradora en nuestra

Facultad de Ciencias Juridicas y “Sociales”.
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DEL “Sl, PERO” A LOS “TAXTUBERS”
TICs para el aprendizaje del derecho en el nivel superior, espacios y
herramientas para la creacién en el aula.

Ménica M. Bariggi’

Resumen: La necesidad de fomentar analisis, expresion y debate en el Derecho en
nuevos espacios de construccion segura del conocimiento académico nos lleva a
una propuesta en donde la palabra del “otro/a” cobra valor. Docente y alumnos/as
que logren a través de la escucha de la palabra del otro/a, la creacion y la
generacion de la posicién fundada; y generen asi la respuesta mediante el uso del
“si, pero” para decir la suya transformandose en Taxtuber para expresarse

académicamente.

Analisis de la problematica de partida: comprensién y produccién escrita y
oral en el nivel superior universitario:

El contexto que atraviesa la educacién Universitaria en la pandemia genera la
presencia de alumnos/as “muteados”, alumnos/as que se presentan a las clases
sincronicas sin participar, ni discutir, sin cuestionar, esto se acrecienta cuando la
propuesta académica combina la modalidad asincrénica. Sin embargo, este no es
un estado solo del alumno/a en pandemia; la modalidad de la no participacion, del
silencio en el aula; es una realidad que le llega incluso al docente mas motivador y
cuando se logra llegar a esa dinamica, surge la dificultad de la expresion, de una
formulacion clara, concreta, fundada de sus ideas. Esto que acaece en el aula
(virtual o presencial) se incrementa ante la presencia de actividades que requieran
por €j. el uso de herramientas de analisis/estudio, o resolucién de casos. Ante esta
problematica planteada, debe comprenderse la necesidad otorgar a la educacion
como un espacio, un tiempo lugar en donde se produce una construccion e
intercambio con “otro/a”; el otro alumno/a, el otro docente, “el otro/a” en todos sus

aspectos, su escucha y su puesta en valor, como “ser”, como futuro profesional; la
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importancia de planteos individuales y la consecuente construccién del
conocimiento colectivo.

Las ideas que aqui se plasman resultan ser parte de las actividades llevadas a cabo
en la materia de Finanzas Publicas y Derecho Financiero, no solo se trata de disefiar
y aplicar herramientas utiles, sino de generar una propuesta educativa de
construccidon académica, con un/a docente activo, que guie acompanie, incomode,
motive, incentive, y valore al alumno/a, un docente que no otorgue una respuesta
unica inamovible, que sea capaz de aprender, que también utilice el “si, pero” y se
transforme en Taxtuber con sus alumnos/as y que como colorario de ese trayecto
recorrido se logre ver que la fundamentacion del docente es tan valida como la de
los alumnos/as; un docente lo suficientemente ductil para fomentar la creacion en

cualquier contexto aulico, social, individual, mundial.

Accesibilidad a herramientas tecnolégicas:

Claramente, como primera medida debe realizarse un estudio de accesibilidad
individual/grupal relacionado a los entornos digitales del alumnado, luego de ello y
teniendo en cuenta el resultado alcanzado, se selecciona la herramienta virtual,
presencial o mixta para generar estos espacios de accion. Las herramientas
digitales pueden ser un obstaculo bajo ciertos contextos, pero muchas veces
resultar ser un facilitador para el adulto estudiante que debe atender el cuidado de
otros, o adultos que trabajan y pueden acceder digitalmente a sus estudios en los
espacios diarios que encuentre. Evaluar la cantidad de alumnos en el aula,
herramientas tecnoldgicas (celular, computadora, etc.) qué accesibilidad a internet
tiene, si tienen o no datos, etc., trabajar en conjunto con la Institucién para lograr
mejorar el acceso, y de no ser posible desarrollar por parte del docente otras
estrategias que otorguen nuevas opciones para quienes no logren acceder a las
herramientas digitales, como capacitaciones, generar uso de recursos tradicionales
como papel, etc. Teniendo en cuenta que las tecnologias deben ser herramientas
de inclusion tanto al sistema educativo como su futura practica profesional y no un

motivo mas para expulsiéon de esos alumnos.
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En tal sentido siguiendo estudios como el brindado por la Unesco (2020); muchos
alumnos/as de este nivel educativo manifiestan mayor acercamiento y continuidad
a las materias mediante la posibilidad que esta Pandemia ha generado de tener
“clases virtuales”; en tanto pueden asistir por ejemplo a una clase o actividad
sincronica mientras se encuentran en el trabajo, o pueden acceder en cualquier

momento que sea conveniente a las clases y actividades asincronicas planteadas.

“Sl, PERO” donde y como usarlo. Aportes del aula:

El “si, pero” desde la lectura en el aula (web o presencial) implica: acepto lo que
decis, pero tengo algo mas que decir, agregar, analizar, mostrarte, algo que no
estoy de acuerdo. El “si” es respeto, es escucha al otro y el “pero” es andlisis, critica,
construccion, suma; estas son las palabras magicas y poderosas del proyecto.
Planteado el tema puede generarse dinamicas de acercamiento a la lectura por
ejemplo de aula inversa; esto implica llevar a los alumnos/as el contenido previo a
la clase sincrénica o no, avanzar con la comprension de textos y sus problemas; y
generar interrogantes ellos mismos y previo a la clase del “si, pero”. Luego de
generados los espacios de primera lectura deben provocarse espacios de
facilitacion de texto en donde alumnos/as puedan analizar y despejar las dudas
sobre el vocabulario y frases, facilitando asi al proceso de comprensién/analisis de
texto. En este proceso de facilitacion para el/la docente generar los primeros
momentos de debate con las palabras “si, pero”, la idea es que se intente poco a
poco poner en duda hasta sus propias afirmaciones en base de nuevas afirmaciones
con sustento cientifico, doctrinario, jurisprudencial, social, histérico, etc.

El “si, pero” necesita el uso de alguna herramienta consensuada por todo el grupo
de alumnos/as como Whatsapp, foros, redes sociales, etc. que sera su aula su
espacio tiempo; en donde puedan generar una frase cientificamente positiva,
asertiva, y luego agregar el “si, pero” y que los/las alumnos/las logren poner sus
diversas opiniones fundamentadas en el recorrido y construcciones. Se pretende
que logren no sélo refutar la frase dada, sino que se llegue a generar dinamicas de

dialogo sustentado con las afirmaciones de sus propios compaferos/as. Las
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posibilidades que otorgan las herramientas como los foros en plataformas en donde
el alumno puede leer y releer las diversas afirmaciones, con un espacio asincrénico
que le permite la reflexién y busqueda de sustento para fundamentar sus opiniones,
es realmente util a la hora de desarrollar este proyecto. El “si, pero” también puede
articularse en el uso de herramientas mas cercanas a los/las alumnos/as,
dependiendo el grupo hay quienes son mas cercanos a herramientas digitales como
YouTube, Tictoc, Twitter, etc, en donde en un tiempo delimitado o por la plataforma
pueden generar su espacio de expresion academia y construccion. Estas
actividades de reflexién no deben generar una queja en si misma, sino un espacio
de analisis académico que incluso puede desencadenar en redaccion de normas,
presentaciones, proyectos, etc., (en el ambito juridico, por ejemplo). Aqui es donde
se integra el rol activo de TAXTUBER que se propone. El rol activo del docente
implica la generacion de espacios del “si, pero”: frases provocadoras, presentacion
de puntos de vistas antagonicos, presentacion de casos contradictorios, etc.; un/una
docente que se pare frente a la lectura también con un “si, pero”. La puesta en valor
de la palabra, del resultado, de ellos como seres utiles y necesarios y factor de

cambio de la sociedad a través de la lectura, del conocimiento, de la educacion.

“Taxtuber o taxtoquer” dénde y codmo usarlo. Aportes del aula:

Primero desentrafiemos que significa estas palabras: Taxtuber (Tax = tributos en
idioma inglés + Youtube= aplicacion) o Taxtoquer (Tax= impuesto + Tic toc=
aplicacion) el docente conjuntamente con sus alumnos/as y que como colorario de
ese trayecto recorrido puede mediante esta propuesta generar situaciones de
fundamentacion, de exposiciéon de ideas, de construccion del conocimiento
acadeémico, debiendo utilizarse herramientas digitales como Youtube o Tic Toc, a
fin de generar espacios de propuesta y fundamentacion de ideas y creacién de
contenido académico sobe la materia de Finanzas Publicas. El juego de palabras
pretende generar vinculacion activa de la materia a un rol protagénico de los/las
alumnos/as; la busqueda del protagonismo de los/las alumnos/as en las aulas

mediante el uso de diversas plataformas a fin de desarrollar exponer y analizar
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diversos temas de Derecho (Finanzas Publicas), una vez seleccionada la plataforma
(conforme el resultado de la evaluacion de la accesibilidad), se le propondra un
tema, sobre el cual se desarrollara el analisis critico, las reflexiones y el debate.
Consecuentemente aparece un nuevo sujeto en el aula, un/una alumno/a y/o
docente con aportes significativos, esperados, constructivo en el Derecho (Finanzas
Publicas) que se apropia de la materia y de las herramientas de expresién. Y que al
mismo tiempo genera un espacio tiempo de reflexién académica.

En definitiva, los pasos propuestos son:

1- analisis del contexto se accesibilidad e identificacién de las herramientas
tecnoldgicas a utilizar, explicada supra.

2- lectura previa a la reflexion: aula invertida/ clases a sincronicas/ actividades
asincronicas, etc.:

Para darle lugar a la reflexion resulta necesario generar espacios en donde el
alumno se haga del contenido, se apropie de los temas, le interesen los temas el/la
docente debe generar espacios de interrogantes, de planteo al material que le
presenta a los temas que explica. La apropiacion de contenidos implica un proceso
para e/al alumno/a de lectura, de comprension de texto, de incorporacién linguistica
de vocabulario cientifico, en donde las preguntas que genere el/la docente no sean
una guia practica sino una serie de preguntas motivadoras, disparadoras del tema
presentado, estudiado analizado y que en el mejor de los casos logren incomodar
al alumno/a. Implica también la disposicion de herramienta y clases en donde el
alumno pueda resolver las problematicas relacionadas a la comprension de texto,
vocabulario, frases, etc., en donde de facilite la apropiacion de los contenidos.
3-“si, pero” del alumno y su espacio- alumno taxtuber:

La palabra del otro vale, su voz es util y necesaria en la construccién del
conocimiento, la puesta en valor de sus opiniones en base a la lectura lo transforma
y modifica generando cambios en su comunidad. La produccion del alumno/a
comienza con la lectura y con el “si, pero” y el/la alumno/a Taxtuber, se generan
espacios de construccion académica en base a mecanismos previos de

comprensién lectora. La importancia de fomentar y utilizar herramientas que
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permitan que todos los/las alumnos/as que lo deseen puedan plantear su “si, pero”,
y que otros puedan generar refutaciones, analisis, criticas; estableciendo dinamicas
de escucha y puesta en valor de la palabra del otro y la propia, donde se
intercambien ideas, sienten posiciones antagonicas, bajo una dinamica segura en
un espacio seguro de construccion. El/la docente aparece como un mediador activo
entre las voces, un sujeto que también va a plantear el “si, pero”, un sujeto que
dependiendo de las diversidades contextuales va a estar pendiente de llevar
adelante esta armonia incomoda del replanteo y de la no conformidad.

4- produccion del contenido aulico y su espacio: la transformacion de la
lectura:

Luego de generar ese espacio de escucha y lectura del otro como ser valido de
opiniones que nutren, se pueden generar espacios en donde se concluya y se una
la creacién del contenido aulico logrado, quizas no logren unificarse ideas, sino
grupos de ideas, quizas como resultado exista tantos contenidos como alumnos, el
respeto del otro, de la opinidn y opiniones se vera plasmada en una produccion
conjunta utilizado los medios o herramientas. El/la docente en esta etapa debe guiar
para poner en valor distintos aspectos de las distintas posiciones y ninguna de ellas
queden en el camino, para asi poder lograr una puesta en comun luego de la
generacion de los diferentes “si, pero”.

Entonces cuatro simples pasos que pueden generar la dinamica del “si, pero” y

taxtuber:

1- andlisis del | -Evaluacion de accesibilidad a internet, datos, herramientas.
contexto se | -Trabajo en conjunto con la Instituciéon para el acceso y/o
accesibilidad e | desarrollo de opciones. Ej, capacitaciones, recursos papel, et
identificacion de | -Tecnologias como herramientas de inclusiéon para el sistema
las herramientas | educativo y futura practica profesional.
tecnologicas a

utilizar:
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2- lectura previa a
la reflexion: aula
invertida/ clases

sincroénicas/ etc.:

-Acercamiento de espacios aulicos en donde se haga del
contenido, se apropie de los temas.

-La apropiacion del proceso para el alumno/a de lectura, de
comprension, incorporacién linguistica de vocabulario cientifico,
preguntas motivadoras, disparadoras a los primeros “si, pero”.

-Uso y disefio de formas se apropiacion: clase invertida,

sincrénica o presencial, YouTube, etc.

3- “si, pero” del
alumnol/a,
alumnol/a
taxtuber, su

espacio y su

palabra

-La palabra del otro vale, fomentar y utilizar herramientas que
permitan que todos los/las alumnos/as que lo deseen puedan
plantear su “si, pero” y generar refutaciones

-Generacion de dinamica segura en un espacio seguro.

-El/la docente como un mediador activo (de ser necesario).

4- produccioén del
contenido aulico
y sSsu espacio-
transformacion

de la lectura

-Generacion de nuevas construcciones, de espacios de
creacion del contenido aulico, puesta en valor de la voz.
-Espacio de construccion virtual o presencial, en papel, en
diferentes contextos,

-puede aparecer también aqui el/la alumno/a Taxtuber que

refleje esa construccion.

(fuente propia, cuadro de elaboracion propia)

Bibliografia:

Dussel Inés,

mayo 2020, “La escuela que viene”,

https://www.youtube.com/watch?v=x-F OBRqgPlo

Informe de Unesco 2020, “4° informe mundial sobre el aprendizaje y la educacion

de adultos: no dejar a nadie atras: participacién, equidad e inclusion”,

publicado

2020,

acceso 2021 recuperado en:

https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000374755

Unesco 2009 “Aportes para la ensefianza de la lectura”, publicado 2009, acceso
2021 recuperado en: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000180220
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LA ENSENANZA EN MODALIDAD VIRTUAL Y LA PERSPECTIVA DE
GENERO EN LOS CONTENIDOS. RELATO DE UNA EXPERIENCIA.

Lucia Battistuzzi' y Marina Font?.

Resumen: En este trabajo se abordaran algunas reflexiones en torno a la
experiencia en la ensefanza de las autoras al frente de su clase durante el
periodo 2020-2021 en la materia Introduccion a la Sociologia, Catedra Il de la
Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la Universidad Nacional de La
Plata. Al respecto, se hara referencia a las potencialidades y dificultades que
presentd la ensefianza virtual. A su vez abordaremos los aspectos relevantes
relativos a la incorporaciéon de la perspectiva de género en la ensefianza en la

materia.

Introduccion

Frente a la nueva normalidad que como docentes se nos impuso a partir de la
pandemia del virus COVID 19 y con el acompafiamiento del Titular de la
Catedra, re-configuramos los objetivos del curso, proponiéndonos centralmente
dos cuestiones: La primera, encontrar en este formato virtual forzado, los
procedimientos, las formas y las herramientas adecuadas a este nuevo tiempo,
que nos permitan continuar con nuestra perspectiva pedagdgica, construyendo
el conocimiento conjuntamente con nuestres estudiantes, promoviendo
procesos reflexivos capaces de formar profesionales con herramientas para
problematizar los problemas sociales actuales. La segunda, integrar los
contenidos de la materia, de modo de que se vean atravesados
transversalmente por el enfoque de género, sin que pierdan centralidad los

contenidos principales del programa.

" Auxiliar docente de la materia introduccién a la sociologia comisién 43 catedra lll, de la
Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la Universidad Nacional de La Plata.
luciabattistuzzi@gmail.com

2 Docente adjunta a cargo de la materia introduccion a la sociologia comision 43 catedra lll, de
la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la Universidad Nacional de La Plata.
marinafont2@gmail.com
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Los objetivos planteados resultan ambiciosos y complejos y la experiencia se
encuentra aun en proceso. Intentaremos plasmar aqui algunas reflexiones
preliminares desde el trabajo concreto que se describe.

Durante los anos 2020 y 2021 el curso se llevé adelante de manera virtual, a
través de la plataforma “Catedras Virtuales”. Esto nos obligd a re adecuar la
modalidad de las clases y los trabajos practicos que habitualmente realizamos
de manera presencial y re adaptarlos al esquema virtual.

Esta situacion nos resulté un gran desafio y aun hoy nos situa en permanente
aprendizaje. El predominio de la clase expositiva para la transmision de
conocimientos es una caracteristica comun a la tradicién disciplinaria y la
cultura institucional de nuestra Facultad. Desde nuestra catedra y desde
nuestra comision en particular, nos proponemos pensar, transitar y poner en
accion nuevos modos de construccidén de saberes que practican la ensefianza
desde un enfoque que se distancia de corrientes positivistas que postulan una
concepcion de ciencia y de lo cientifico como practica neutral y objetiva. Esta
pretendida “neutralidad” u “objetividad” es parte de la légica del saber
disciplinario y se expresa como procedimiento jerarquizado en la transmision
de conocimiento.

Es por ello que nuestra propuesta consiste en que la clase expositiva resulte
s6lo un momento en el proceso, integrandose con mecanismos de ensefianza
como guia, en pos de favorecer el aprendizaje como proceso progresivo de
asimilacion y la puesta en practica de momentos de intercambio y trabajo
colectivo, con el objetivo de favorecer los procesos de reflexion,

problematizacién y argumentacion.

Aula y Clase

Tal como plantea Gloria Edelstein, la idea de aula remite a una arquitectura
peculiar (escolar), que trasciende las imagenes con ella asociadas por los
procesos de escolarizacién. Sin embargo, debemos concebirla como como
espacio de encuentro y concrecion de practicas de la ensefianza y la puesta en
juego de propuestas didacticas diversas. De acuerdo a Inés Dussel y Marcelo

Caruso (1999) el aula conlleva una estructuracion material y una estructura
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comunicacional, que hacen a la relaciéon entre docentes y estudiantes y las
practicas que se ponen en juego en ese espacio, signado por relaciones
jerarquicas y que funcionan como marcas de una relacién saber - poder.

Todos estos aspectos se han reconfigurado en esta nueva modalidad. Este
paso a la virtualidad forzada, tuvieron como correlato la resignificacion del aula
y la clase en varios sentidos. Desde aprender nuevos procedimientos
tecnolégicos vinculados a las aulas virtuales hasta un nuevo vocabulario
vinculado tanto a las practicas docentes cuanto las de la ensefianza, nuevos
modos de planificar y nuevas herramientas a implementar: modo sincrénico,
modo asincrénico, foros, cuestionarios, encuestas, nuevos métodos de
evaluacion etcétera.

La reconfiguracion del "aula" al formato virtual, desdibuja materialmente la
jerarquia docente/ estudiante vinculada a la clase magistral y la relacién saber
—poder implicada, que supone tal metodologia. Sin embargo, les estudiantes
"esperan” la traduccién de tal método, manteniendo sus camaras apagadas y
esperando la mudanza "literal" de la clase magistral a la plataforma virtual.
Encontrar los modos, las formas, las propuestas adecuadas para generar en la
clase la conversacion que permita el proceso reflexivo esperado es lo que nos
ha resultado mas complejo en este nuevo formato.

En el proceso de reflexion y revision constante que fuimos realizando,
advertimos que quizas haya una clave en dejar de pensar la clase en los
mismos formatos que ponemos en juego en la presencialidad, para pasar a
otros que combinen sincrénico y asincréonico que permitan llevar a cabo la clase
en diferentes "tiempos", entendiéndola como un complejo procedimiento con

ejes integradores, como una “estructura global de actividad”

La perspectiva o enfoque de género.

El programa de contenidos y la propuesta pedagdgica planteada en el marco
de la experiencia que se describe tiene como “nucleo articulador” el enfoque o
perspectiva de género.

Esta “perspectiva” deriva de una larga tradicion tedrica que hace referencia a la

manera de mirar, de establecer un punto de vista que nos permite clarificar
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cdmo muchas de las caracteristicas y valores que le damos a lo “femenino” o lo
“masculino” no son atributos naturales, inherentes de las personas, sino que,
por el contrario, son caracteristicas construidas y atribuidas socialmente. Mirar,
analizar, comprender los problemas sociales desde este enfoque supone
comprender que no solo hablamos de roles diferentes asignados socialmente,
sino que las relaciones sociales de género son asimétricas y jerarquizadas. A
su vez y complementando esta perspectiva con una mirada “interseccional”,
nos propusimos pensar en la articulacion de distintas opresiones como la de
clase, etnia, edad, situacién migratoria y/o discapacidad, ademas de la de
género propiamente. En este sentido, hemos podido trabajar la idea de que los
avances en el reconocimiento de estas desigualdades que se plasman en el
reconocimiento formal de derechos, no ha impactado del mismo modo para el
conjunto de las mujeres e identidades feminizadas.

A partir de este posicionamiento, fuimos atravesando cada uno de los puntos
del programa con bibliografia que nos permitiera pensar los problemas
planteados desde tal perspectiva y cruzarla a su vez con un enfoque de
Derechos Humanos. Trabajamos desde esta mirada en los contenidos relativos
al “Delito y Sistema Penal”’,” Movimientos Sociales”, “Derecho y Cambio
Social”, “Pobreza” y “Acceso a la justicia”. También trabajamos
especificamente sobre las violencias por razones de género.

Si bien en estos ultimos afios se ha avanzado en nuestras Universidades con la
puesta en marcha de protocolos para el abordaje de las situaciones de
violencias por razones de género, asi como en la implementacion de la Ley
Micaela, es necesario que en las carreras de derecho se avance en la inclusion
de este enfoque de manera transversal en los contenidos, maxime teniendo en
consideracion que los egresades de nuestras Facultades resultan ser una vez
egresades operadores judiciales, funcionaries a cargo de politicas publicas o
patrocinantes de personas en situacion de violencia, solo por poner algunos
ejemplos significativos. Entendemos que la formacién de abogados, abogadas
y abogades que carezca de la perspectiva mencionada, no es una formacién

acorde a las necesidades sociales actuales

164



Bibliografia

DUSSEL, Inés. (2003). "La produccion de la exclusion en el aula: una revision
de la escuela moderna en América Latina" Ponencia presentada en la X
Jornada LOGSE, Granada en: Revista Papeles, 1, 1, Granada: Grupo de
Investigacion Politicas y Reformas Educativas, pp. 75-96. DUSSEL, Inés
y CARUSO, Marcelo (1999). La invencion del aula. Una genealogia de
las formas de ensefiar. Santillana, Buenos Aires.

EDELSTEIN, Gloria (2012): “Un debate vigente y necesario: La formacion
docente en las Universidades”. en “Lorenzatti, Maria del Carmen (coord).
Construccién cooperativa de politicas y estrategias de formacion de
docentes universitarios en la regiéon”. - 1a ed. - Cdérdoba: Universidad
Nacional de Cérdoba, pp 9-16.

2004 «Inclusion y exclusion en la escuela moderna argentina: una perspectiva
postestructuralista», en Cadernos de Pesquisa [online], vol. 34, n°® 122,
pp. 305-335. Disponible en: [fecha de consulta: 7 de julio de 2018].

FACIO, Alda Y FRIES Lorena (2005), “Feminismo, género y patriarcado”
Academia, revista sobre ensefianza del derecho de Buenos Aires, afo 3,
numero 6, , ISSN 1667-4154, pag. 259-294.

MACKINNON, Catharine (2005), “Integrando el feminismo en la educacion
juridica” en Academia. Revista de Ensefianza del Derecho, N° 6, Buenos
Aires, Facultad de Derecho de la Universidad de Buenos Aires, 2005

PINEAU Pablo; Dussel, Inés y Caruso, Marcelo 2001 La escuela como
maquina de ensefar, Buenos Aires, Paidos.

PITCH, Tamar (2010) Sexo y Género de y en el Derecho: EI Feminismo
Juridico. Anales de la Catedra Francisco Suarez, 44, 435-459.

RONCONI, Liliana Mabel y RAMALLO Maria de los Angeles (2020), “La
ensefanza del derecho con perspectiva de género: herramientas para su
profundizacion”. - 1a ed. - Ciudad Auténoma de Buenos Aires:
Universidad de Buenos Aires. Facultad de Derecho. Secretaria de
Investigacion. Departamento de Publicaciones. Libro digital, PDF -
(Publicaciéon de Resultados de Proyectos de la Secretaria de
Investigacion) Archivo Digital: descarga y online ISBN 978-950-29-1839-6.

165



EL USO DE LAS TICS Y LA ENSENANZA VIRTUAL DESDE EL PUNTO DE
VISTA DEL DERECHO CONSTITUCIONAL Y DEL DERECHO POLITICO
Estudiantes en tiempos de pandemia

Matias Gabriel Delgado’

Resumen: La ponencia presenta una serie de reflexiones sobre la educacion
virtual en la ensefianza del Derecho Constitucional y el Derecho Politico. En esta
ponencia me avocaré a exponer una vision respecto a la educacion virtual post
pandemia.

Este nuevo contexto educativo prolifer6 la heterogeneidad de documentos
referidos a lo pedagodgico. Estudiantes y profesores tuvieron que adaptarse al
proceso de aprendizaje en la era digital. La virtualidad permitié un control social
al docente y al alumno.

La Educacion Publica gratuita y de calidad es una de las herramientas mas
importantes en una democracia republicana como nuestro pais. La educacién a
distancia en contexto de pandemia es desigual, ya que no todos los alumnos
cuentan con el derecho al acceso a internet.

En general se han presentado diversos obstaculos en la educacion virtual
(escasa conectividad, inconvenientes técnicos por fallas en los equipos, falta de
puntualidad, incumplimiento en las fechas de entrega de los trabajos practicos).
Frente a ello devino necesario explorar una evolucién histérica de la educacién

presencial y la educacion virtual.

Introduccién

La pandemia mundial generada por el COVID ha obligado a una reconfiguracion
de la educacion en todos sus niveles. Este cambio intempestivo de la
presencialidad a la virtualidad se realiz6 desde la necesidad de adaptarse a un
nuevo escenario, desafiando a los actores principales (docentes y estudiantes).
En este nuevo contexto educativo ha proliferado una heterogeneidad de

documentos referido a lo pedagdgico.

! profesor aspirante al cargo de Derecho Constitucional y de Derecho Politico en la Facultad de Ciencias
Juridicas y Sociales de la UNLP. Mail: drmatias@gmail.com.
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El término jovenes refiere a una construccion cultural inherente a un tiempo y
espacio (Crobi, 2010). Una de estas construcciones para aprender la juventud
actual es la llamada generacién Z, los nacidos entre 1994 y 2010 (nativos
digitales), definida tempranamente por Prensky 2001. Se caracterizan por una
cotidianeidad e intercambios que discurren en el mundo virtual, utilizan varias
redes sociales, desarrollan varias tareas a la vez son multitask, poseen una
sexualidad mas abierta y fluida, se interesan por trabajos con flexibilidad horaria,
son impacientes y poseen dificultad para sostener la atencion (Trebino 2018).2
En una era donde la imagen tiene mas valor que la palabra, encontramos una
generacion que transita nuestras aulas presenciales o virtuales, ya sea para
rendir un examen oral o redactar un trabajo. Es que los tiempos en la virtualidad
son diferentes al del mundo real. En la virtualidad es como si no existiera el
tiempo, todo esta disponible siempre, desde cualquier lugar y distancia, pero al
alcance inmediato de un click. En cuanto al acceso a la educacion virtual segun
el documento de los estudiantes de la UNRC (Universidad de Rio Cuarto) el
acceso a la educacion virtual se destaca con problematicas diversas. Se requiere
politicas que aseguren tecnologia y conectividad en un pais donde hay inmensas
brechas sociales, territoriales y tecnoldgicas.

Cuando el mundo de nuestros estudiantes se vuelve inhdspito y amenazante, a
los docentes solo nos queda hospedar al otro, darle un lugar y alojarlo con lo que
siente, con lo que piensa, con lo que necesita. En algunos afos ninguno de
nuestros alumnos y alumnas recordara el trabajo practico que le pedimos. Pero
es posible que recuerde cémo fuimos contenedores de su vivencia, como lo
escuchamos y como lo acogimos al decir de Savater (1997) “la principal tarea

del profesor es producir humanidad.”

Evolucién de la Educacion
A diferencia del Estado Liberal Nacional Europeo, el Estado en América Latina
se consideré como un Estado Oligarquico que tuvo la oportunidad de participar

del sector dirigente. Argentina integré el grupo de paises de modernizacién

2 Lic. Nicolas Gallo. Universidad de Rio Cuarto. Mayo de 2020.
38 Savater. F. (1997) El valor de educar. Madrid, Espafia: Ariel.
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temprana. El Estado debia ser un agente integrador y hegemonico; el orden
conservador tenia amplias libertades civiles y restringidas libertadas politicas,
era un modelo fuertemente excluyente en lo econémico que no brindd el acceso
masivo a la propiedad, a la participacion politica y a la movilidad social
ascendente. La Educacion fue el mecanismo mas idoneo para modernizar las
sociedades. La estructura escolar permitié generar un sistema social acorde con
los intereses de los sectores dirigentes. Una estructura y un curriculum
excesivamente centralizado contribuyeron al proyecto econdémico agro
exportador de la generacion del 80.4

El Estado populista, de compromiso social en lo econémico, intenté regular el
mercado. Intentdé una alianza de los sectores favorecidos con el proceso de
industrializacién incorporando a sectores marginados. Fue garante de los
derechos sociales, redistribuyé los recursos en favor de los sectores
trabajadores. El Estado benefactor era una politica social mas dirigida a
incorporar a nuevos sectores a la participacion social.

En 1944 se cred la Comisién Nacional de Aprendizaje y orientacion profesional.
En 1952 se cred la Universidad Obrera Nacional. ElI obrero llegaba a la
Universidad y ya no era la elite la que podia alcanzar la Universidad.

De 1973 a 1974: Educacion para la liberacion. Expansion del nivel primario y la
educacion de adultos, nacionalizaciéon de la educacion.

En 1975 hay estanflacion, periodo de estancamiento, desinversion vy
desindustrializacion.

Gobiernos De Factos: Exclusion de los docentes. Disciplinamiento autoritario en
educacion.

En 1983, en el gobierno del Dr. Alfonsin, el Ministerio de Educacion dirigio a los
centros de estudiantes a nivel secundario y universitario, reincorporé a docentes
cesanteados, suprimid examenes de ingreso, modifico del régimen de
evaluacion, abandono de la escala numérica.

En los anos 90, época menemista, privatizaciones, exclusiéon social y

desinversion en Universidades Publicas.

4 Daniel Filmus, Estado, Sociedad y Educacion en la Argentina de fin de siglo.
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Las Tics como herramienta innovadora en la ensefianza del Derecho

El mundo en el que interactuan los estudiantes de Derecho y el entorno en el
que se ensefa la Abogacia ha cambiado diametralmente. El modo tradicional de
ensefanza-aprendizaje lentamente — pese a paso firme — ha ido evolucionando
y desenvolviendose en nuevos ambitos de aprendizaje mas flexibles y
alternativos “campus virtuales, plataformas como Zoom, Google, Classroom,

etc.”, que a decir verdad, resultan mas acordes con la realidad en la que vivimos.®

Relato de experiencia

La Universidad es una de las instituciones mas antiguas, cuyo fin primordial es
la formacion de futuros profesionales. El proceso de ensefianza-aprendizaje, en
el contexto que nos tocd y aun nos toca atravesar, con la emergencia sanitaria
provocada por el COVID19, azotando en el mundo, la virtualidad impactoé en el
aula instalandose como necesaria e imprescindible, para poder dar cumplimiento
al calendario académico, obligando a todos los docentes a repensar las
estrategias de ensefianza, reinventar su rol, salir de la zona de confort.

La Universidad debe instalar en propuestas que avancen en materias de
pertinencia, para lo cual resulta indispensable la actualizacion permanente, no
solo de contenidos, sino también de practicas y estrategias docentes, ademas
del apoyo y la estimulacion a la investigacion, a la produccion cientifica y a la
extensioén.®

La virtualidad también ha permitido un extrafio control social al docente (grabar

las clases, revision de la calidad, obligatoriedad de la clase.’

Ventajas del mundo virtual
La realidad ha indicado que las herramientas del mundo digital han aportado

elementos utiles para optimizar el proceso de ensefanza (cronograma de clases

5 Lucrecia Gonzalez Contardi, Auxiliar docente, Historia Constitucional UNLP.

6 La ensefianza del Derecho en tiempos de pandemia. Utilizacion de las TICS. Desafios. Gabriela
Noemi Elgul. Dra. en Derecho Universidad Nacional de Rosario. Profesora titular de Introduccion
al Derecho.

7 Olga L. Salanueva. Profesora emérita, directora en la Maestria de Sociologia Politica, de
Ciencias Juridicas y Sociales de la UNLP. Inés Berisso. Profesora Adjunta interina en
Introduccion al pensamiento cientifico. UNLP. Coronavirus y Ensefianza virtual del Derecho.
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mucho mas ordenado y cumplible, optimizacion en el acceso a la bibliografia,
utilizacidén de herramientas pedagdgicas (Power Point, videos, Guias de estudio),
optimizacion en la administracion del tiempo de los estudiantes, mejor
accesibilidad para estudiantes que trabajan y los no residentes en la ciudad
asiento de la sede universitaria.®

La educacion en contexto de pandemia no es educacion igualitaria. No todos los
alumnos se encuentran en idéntica situacion ni con idénticas posibilidades.

La educacion publica, gratuita y de calidad, permite la movilidad social
ascendente. No todos los alumnos cuentan con una computadora o un celular
y/o un acceso a internet de manera ilimitada.

El Art. 75 inc. 19 de la Constitucion, en linea con el bloque constitucional
imperante en la Republica desde 1994, conforme al Art. 75 inc. 22 lleva a
destacar en otras cuestiones que resulta relevante la igualdad de oportunidades
y posibilidades sin discriminacién alguna, como asi también la gratuidad vy
equidad de la educacion estatal.®

Entendemos necesario promover formatos de aprendizaje de cooperacién, con
las organizaciones de practicas de simulacion y constitucion de grupos de trabajo
de estudiantes y de docentes de nuestra Facultad y de otras facultades de
nuestro pais y del exterior que sustenten en la colaboracién y asistencia mutua.®
Los derechos culturales suelen ser incluidos en esta categoria de Derechos
Sociales. Esta categorizacién aparece avalada incluso por el Pacto Internacional
de Derechos Econdmicos y Sociales de las Naciones Unidas, del afio 1966, uno
de los Pactos con jerarquia constitucional mencionados en el Art. 75 inc. 22 de

la Constitucién Nacional. La Declaracion Americana de Derechos y Deberes del

8 Experiencias del Departamento de Derecho de la Universidad Nacional del sur en la ensefianza
en forma virtual: Descripcion de lo sucedido durante la pandemia. Pablo Di Gerénimo, profesor
adjunto ordinario de Introduccion al Derecho y Derecho Constitucional y Marcos Fernandez
Pefa, abogado becario investigador y maestrando en Politicas y Estrategias de la Universidad
del Sur.

9 El acceso igualitario a la educacién en tiempos de pandemia. Verdnica Bilczyk. Abogada y
especialista en Derecho Penal, profesora adjunta interina de Derecho Penal. UNLP. Facultad de
Ciencias Juridicas y sociales.

10 “Rol playing virtual intercomisiones” practicas de simulacion. Profesor Santos Alberto Corica.
Profesor emérito de grado y de posgrado. Profesor titular de Practicas civiles. UNLP. Profesora
Maria Cecilia Valeros. Adjunta Practicas civiles. UNLP. Profesora Guillermina B. Di Luca. J.T.P.
Procesal 2, Catedra 3 y Seminario de TICS UNLP. Profesora Fernanda Nieli. Docente Seminario
TICS UNLP. Profesora Victoria Hainze. Docente. Taller Jévenes abogados. Profesora Alejandra
Moavro. Docente Tics.
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hombre en su Art. 13 se ocupa de los derechos a los beneficios de la cultura y el
disfrute de los beneficios de los progresos intelectuales y descubrimientos
cientificos.!

La Educacién Superior Contemporanea, y en particular las universidades,
tuvieron un desarrollo explosivo en las ultimas décadas, en particular en los

ultimos treinta anos.

Reflexiones de la Pedagogia
Para saber ensefar, no alcanza con el saber formalizado proveniente de la
disciplina, se requiere también de saberes practicos, es necesario disciplinar,

sistematizar y otorgarles entidad en las instancias de formacion profesional.

Reflexiones finales

La educacion publica, gratuita de calidad permite la movilidad social ascendente
y es una de las herramientas mas importantes en una democracia republicana,
como la Argentina. La educacion en contexto de pandemia no es educacion
igualitaria. No todos los alumnos se encuentran en idéntica situacién ni con
idénticas posibilidades, computadoras, acceso a internet, datos moviles.

El uso de las TICS es un desafio tanto para los abogados profesores, recién
recibidos, como para los profesores con mas antigiiedad y también para los
alumnos que estan transitando las cursadas on line, sea de grado o de posgrado.
Mi vision es, que los profesores pasan, las materias pasan; y sosteniendo lo que
dice Savater, en algunos afios ninguno de nuestros alumnos y alumnas
recordara el trabajo practico que le pedimos, pero es posible que recuerden
como fuimos, contenedores de su vivencia, como lo escuchamos, como lo
acogimos, lo principal no es producir mas riqueza o desarrollo tecnoldgico, la

principal tarea del profesor es producir humanidad.
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LAS TIC COMO HERRAMIENTAS PARA UNA NUEVA DOCENCIA
Oportunidades que nos trae la enseianza virtual.

Carlos Garcia Maciant

Resumen: La Pandemia trajo cambios acelerados y obligados a la ensefianza
del Derecho. Principalmente, la implementacion generalizada de Ilas
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién como herramientas para el
desarrollo del proceso de ensenanza/aprendizaje. Y con ellas, una metodologia
de ensenanza a distancia que se presenta como la nueva normalidad en la
educacion universitaria. Y luego de casi dos afios de ensefanza remota,
podemos identificar las principales oportunidades que el uso de las TIC brindan
a los docentes: mayor inclusion; mejor comunicacion entre el docente y los
alumnos; mas y mejores alternativas para la estrategia docente; posibilidad de
hacer un seguimiento del proceso de aprendizaje y de realizar evaluaciones
continuas. Ello nos persuade de la necesidad de incorporarlas definitivamente
como herramientas para la ensefianza del Derecho. Para ello debemos adquirir
y/o reforzar habilidades digitales/pedagdgicas, lo cual nos exige adoptar un
nuevo paradigma educativo, realizando transformaciones sustanciales y no
meramente instrumentales. El desafio docente de la post pandemia sera
consolidar el proceso de transformacion digital en la ensefianza del derecho,
como una nueva docencia que contribuya a la renovacion pedagodgica que
necesitan las instituciones educativas, y garantice la continuidad y calidad del

proceso de ensefianza y aprendizaje.

Introduccion: la necesidad de incorporar las TIC

En el afio 2020 han arribado a la ensefianza del Derecho numerosos cambios
acelerados y obligados. Principalmente, la implementacion generalizada de las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC) como herramientas

para el desarrollo del proceso de ensefianzal/aprendizaje, las que se

1 Profesor Adjunto en la asignatura Derecho Privado I, Facultad de Derecho y Ciencias
Sociales de la Universidad Nacional de Tucuman. Correo institucional:
carlos.garciamacian@derecho.unt.edu.ar
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convirtieron en impulsoras de cambios con caracter disruptivo, capaces de
inducir modificaciones en los procesos de ensefianza y aprendizaje (CASILLAS
MARTIN & CABEZAS GONZALEZ, 2020). Y a partir de ellas, una metodologia
de ensenanza a distancia que se presenta como la nueva normalidad en la
educaciéon universitaria. Si bien esta es una tendencia que no es nueva, ese
contexto ha producido y acelerado importantes cambios, entre los que pueden
destacarse, principalmente, el del modo en que los alumnos se vinculan con la
universidad, y el de la actuacion docente, tanto respecto a las TIC, como en su
vinculacién con la docencia misma. Con relacion a los alumnos, éstos se han
convertido en alumnos digitales. Porque independientemente de su
categorizacién como nativos digitales, o como residentes o visitantes digitales,
los alumnos de la post pandemia no seran los mismos que conocimos antes del
afno 2020. Aquellos que ya habian transitado por las aulas, volveran con una
mirada diferente, habiendo conocido un nuevo mundo universitario: el de la
educacion en entornos virtuales. Y aquellos que hayan comenzado sus
estudios superiores a partir del ano 2020, y no conozcan la presencialidad, se
incorporaran a una dinamica que les sera extrafia. En uno y otro caso, el
alumno de la post pandemia no sera igual al que conociamos. Por su parte, los
docentes también hemos experimentado importantes cambios. También hemos
conocido un nuevo mundo virtual, y hemos tenido que modificar nuestras
practicas pedagodgicas para adaptarlas a la educacion remota de emergencia.
Y cuando regresemos a las aulas, nos enfrentaremos a un dilema: volver al
pasado, retomando las antiguas practicas docentes en el aula; o avanzar hacia
el futuro, consolidando el uso de las TIC para afianzar un nuevo modelo

docente.

Oportunidades docentes a partir del uso de las TIC

Los avances tecnolégicos constantes hacen que las TIC sean cada vez mas y
mejores, con funcionalidades y aplicaciones que brindan constantemente
mayores oportunidades a los docentes, a los alumnos, y a las instituciones.
Ellas nos permiten crear contenidos de alta calidad, y posibilitan el disefio de
actividades de aprendizaje motivadoras. Por su parte, nos permiten un rapido
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acceso a la informacion en cualquier momento y en cualquier lugar. Las TIC
nos brindan una nueva dimension espacio/(a)temporal en donde los docentes y
alumnos pueden buscar y encontrar informacion, actuar e interactuar, ya que
son mucho mas que una tecnologia. Son un medio de comunicacion, de
interaccion y de organizacion social. (CASTELLS, 2011). Ello implica una
ventaja comparativa con los tiempos y espacios que nos ofrece la educacién
presencial, ya que nos brinda nuevas formas de generar y transmitir
contenidos. Por medio de las TIC podemos acceder mas facilmente a la
informacion, para poder luego seleccionarla, interpretarla, y transformarla en
conocimiento. Y con ello, las siguientes oportunidades para la ensefianza del
Derecho en la post pandemia:

1.- Mayor inclusién: Si bien existen muchas barreras y brechas que se

visibilizaron en el periodo de ensefianza remota de emergencia (falta o fallas
de conectividad, de dispositivos, de alfabetizacién digital), y mas alla de la
divisién digital a la que se refiere CASTELLS (2001), insistimos en que las TIC
fueron puentes que nos permitieron llegar (desde el aula virtual), a quienes las
barreras de la distancia o el tiempo les impidieron venir (al aula presencial). Y
en el futuro, con las TIC ampliaremos nuestros horizontes de actuacion, para
poder estar virtualmente presentes en aquellos lugares donde haya alumnos
que no puedan asistir a las clases presenciales, eliminando barreras fisicas o
geograficas. Lo dicho resulta relevante, puesto que como lo expresan CABERO
ALMENARA & RUIZ PALMERO (2018), es clave atender de una manera mas
eficaz a aquellos contextos sociales mas desfavorecidos por circunstancias
diversas. Para ello necesitaremos, no solamente dotarlos de tecnologia, sino
también, de aspectos fundamentales como la competencia digital.

2.- Mejor comunicacién: Las TIC nos permiten llegar en forma mas eficiente a

los discentes. Por las caracteristicas propias de estas herramientas, y por las
caracteristicas de los alumnos. Ello porque consideramos que los alumnos de
la post pandemia seran alumnos virtuales, por lo que las TIC nos acercaran
mas a ellos y nos permitiran comunicarnos en su mismo lenguaje. Incorporando
las TIC a la ensefianza del Derecho, estaremos utilizando -como herramienta

educativa- las mismas tecnologias que el alumno utiliza para todas las demas
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actividades de su vida. De ese modo, aprovecharemos las posibilidades que
las mismas nos brindan, en lugar de competir con ellas. (JANSSEN , 2020).
Incluso la utilidad de incorporar el uso de celulares en el aula (m-learning)
(CARDOSO OLIVINDO, et. al. 2020), En sintesis, la utilizacion de las TIC,
como recursos propios del disefio de la estrategia pedagdgica, nos acercara
mas a los alumnos, permitiéndonos hablar en su mismo lenguaje, facilitando el
ajuste de expectativas del alumno respecto a la asignatura. (BENITO, et. al.
2016)

3.- Mas alternativas para la estrategia docente: La cantidad y multiplicidad de

herramientas digitales nos brindan incontables oportunidades para poder
mejorar los disefios de estrategias educativas y pedagogicas integrales, en las
que se plasmen las distintas etapas del proceso de ensefianza/aprendizaje. “La
innovacion es la clave del esfuerzo por mejorar la calidad de la educacion”
(FLORES TENA, 2018), y nos ofrece dinamicas de abordaje del tema de
estudio, como clase invertida, nubes de palabras, debates colaborativos en
linea, foros de opinién, murales de produccion grupal, contenidos en archivos
de audio y/o video; y todos los tipos de evaluacién (diagnéstica, formativa, y
sumativa) con correccion automatica, y posibilidad de retroalimentacion
personalizada o segmentada. Las TIC nos acercan “diversidad de herramientas
y propician la adopcion de distintos tipos de estrategias, tanto para el desarrollo
de los contenidos como para las propuestas de actividades que favorecen la
construccion del aprendizaje y su evaluacion”. (LEZCANO & VILANOVA, 2017)

4.- Seguimiento del proceso de aprendizaje: Si bien es cierto que el

aprendizaje debe ser experiencial y activo por parte de los alumnos, en todo
momento es preciso el complemento de un docente que le acomparie en su
proceso de aprendizaje (VINALS BLANCO & CUENCA AMIGO, 2016). Las TIC
nos permiten hacer frente a esta necesidad de una manera mas efectiva.
Incluso ante la gran cantidad de alumnos que se inscriben cada afo, las
herramientas que nos proporcionan las TIC nos permiten estratificar, clasificar,
hacer seguimientos, obtener reportes de rendimiento, etc. Esto significa una
gran oportunidad para modificar y mejorar la relacién del alumnado con el

docente, quien podra tener mas y mejores datos sobre la evolucion del proceso
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de aprendizaje de aquellos, para asi orientar el rumbo, la intensidad y/o los
tiempos de la ensefianza. Ello nos lleva a la necesidad de concebir a las TIC
como una aliada estratégica que nos permite “reforzar los sistemas

educativos.” (Foro mundial sobre la Educacion 2015)

5.- Posibilidad de evaluacion continua: La mayor y mejor comunicacién entre el

docente y los alumnos, como resultado de la incorporacién de las TIC a la
ensefanza del derecho, nos permiten obtener, en tiempo real, informacién
valiosa y relevante a través de herramientas de evaluacion que pueden ser
utilizadas en cualquier etapa del proceso de ensefianza/aprendizaje. A partir de
los resultados de las evaluaciones se podra determinar cuales son las
necesidades educativas a las que queremos y/o debemos dar respuestas, y de
qué manera podremos hacerlo con la utilizacion de las TIC. La evaluacién
digital y la digitalizacion de la evaluacién, al decir de BARBERA-GREGORI &
SUAREZ GUERRERO (2021) “no se reducen a la insercion de sistemas
tecnolégicos, sino a la comprension pedagodgica de su rol e impacto en los
procesos educativos.” Ello impone la necesidad de disefar estrategias fiables
para identificar y validar los resultados de los aprendizajes en la evaluacion.
(DOMINGO & MARQUES, 2011)

Conclusiones

Las caracteristicas de las TIC que hemos sefalado nos brindan numerosas
razones para incorporarlas definiivamente como herramientas para la
ensefianza del Derecho. Pero ello nos interpela como docentes, que nos exige
adoptar un nuevo paradigma educativo, puesto que su uso requiere
transformaciones sustanciales, y no meramente instrumentales.

Implica adquirir nuevas habilidades digitales/pedagdgicas. Es la llamada
alfabetizacion mediatica e informacional, que segun WILSON (2012), para los
profesores y alumnos “es una necesidad basica que es fundamental para tomar
decisiones informadas, influir en el cambio y ejercer un cierto grado de poder
sobre las decisiones que se toman en la vida cotidiana”.

Por ello, el desafio docente de la post pandemia sera consolidar el proceso de
transformacion digital en la ensefanza del derecho, para que, por medio de

una nueva perspectiva docente, podamos contribuir a la renovacion
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pedagdgica (SANCHEZ MAZON, 2020) que necesitan imperiosamente las
instituciones educativas, y garantizar la continuidad y calidad del proceso de

ensefianza y aprendizaje.
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DESAFIOS DE LA ENSENANZA DEL DERECHO: USO DE TICs Y
ENSENANZA VIRTUAL

Graciela Elizabeth Gomez'

Resumen: Las instituciones de educacion superior deben formar a los
alumnos para que se conviertan en ciudadanos bien informados vy
profundamente motivados, provistos de un sentido critico y capaces de
analizar los problemas de la comunidad buscar soluciones que se planteen en
la sociedad, aplicar a éstas y asumir responsabilidades sociales. Estamos
viviendo una época de transicion donde los cambios son inacabados e

impredecibles. La educacion debe adecuarse a los cambios de este tiempo.

Introduccion

Hoy nos toda vivir una época de transicion donde los cambios son constantes,
que nos ha llevado a la “explosion del conocimiento”. La universidad ha vivido
en gran parte de espaldas a la sociedad, En la Universidad ambos sujetos
deben ser ante todo aprendices permanentes y los programas de estudio se
deben disenar, modificar y transmitir en funciéon de las innovaciones, nuevos
conocimientos y nuevas practicas de ensefianza-aprendizaje basadas en las
necesidades que requiere el perfil y formacion del abogado del siglo XXI. Por
lo tanto es indispensable que los contenidos se adecuen a lo que el sujeto que
aprende “debe saber”, ello obligaria a los “docentes” a estar permanentemente
renovados en teorias, técnicas, procesos y recursos y en total relacién con la
generacion de conocimiento que se produce dentro y fuera del contexto
universitario. Cada vez es mas exigente la demanda de nuevos saberes,
conocimientos y destrezas que plantea la sociedad con ritmos de cambios muy
acelerados. Esto implica nuevos aprendizajes donde los aprendices y
maestros deben ser capaces de integrar los conocimientos mas alla de su
simple reproduccion. No s6lo cambia culturalmente lo que se aprende, sino

también la forma en que se aprende, por lo que si, lo que ha de aprenderse

! Titular por concurso de “Derecho Procesal Penal” de la Facultad de Derecho de la UNNE vy
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evoluciona rapidamente, nadie dudaria que las formas y métodos también
evolucionarian con mayor velocidad. La cultura del aprendizaje dirigida a
reproducir saberes previamente establecidos debe dar paso a una cultura de la
comprension, del analisis critico, de la reflexién sobre lo que se hace y se cree,
lo mas dificil sera justamente esto desafiar la fuerza de la tradicion ya que se
plantea hoy un verdadero duelo de practicas: las nuevas contra las viejas y el
quehacer universitario con la modificacion de sus curriculos juega un papel

decisivo a corto plazo.

Marco Teérico

Nuestras escuelas de leyes se han caracterizado por el enciclopedismo, los
alumnos reciben un cumulo de informacion que no logran aprehender ni tienen
capacidad para manejar la gran masa de informacién que surgié en este tiempo
y las enormes facilidades para su circulacion han dado el golpe de gracia al
enciclopedismo, el analisis juridico por el contrario, es la actividad que nos
permite extraer soluciones juridicas concretas para un caso o una clase de
casos, es siempre conocimiento aplicado o aplicable y por ello verdadero
conocimiento, para practicarlo es necesario tener informacion sobre las normas
juridicas., el orden juridico no es estatico por el contrario es dinamico, tener
conocimiento sobre los contenidos es fundamental sobre todo sobre las normas
elementales, por ello el estudiante no debe albergar toda la expectativa de que
recibira en la universidad el universo de conocimientos o la informacion para
desarrollar su tarea profesional. Se impone tratar propuestas de “métodos” de
ensefanza mas adecuados y cuando hablamos de “método” ponemos el
acento en el “como”, de qué modo vamos a ensefar, comprender “‘qué” vamos
a ensenar, “a quién”, abarcando la problematica de los sujetos del aprendizaje
y el objetivo o “para qué”. , con lo cual deben contemplarse las numerosas
aristas que la problematica subjetiva plantea; en el grado y posgrado; en el

primer caso (grado) por las especiales caracteristicas etarias —generacionales-

de los alumnos y en el segundo (posgrado) por la gran heterogeneidad que

suele componer las cohortes de estos cursos (jovenes recién recibidos y
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abogados experimentados, profesionales de la matricula, jueces, funcionarios,
etc.)

El gran desafio que tenemos los docentes es que en el aula, contamos con
jovenes de la generacion “Y” o “Net” o nativos digitales e inmigrantes nativos.
Los sistemas tradicionales de ensefianza exclusivamente a través de la clase
magistral estan practicamente condenados al abismo. En las ultimas décadas,
aparece un vocablo cada vez mas frecuente en el discurso de los educadores,
esta corriente pedagogica denominada “constructivismo” y es ofrecida como un
nuevo paradigma educativo que ha intentado disefar una gestion estratégica
del aprendizaje, para posibilitar que sea el mismo estudiante quien activamente
elija, coordine y aplique los procedimientos para conseguir un fin relacionado
con la demanda u objetivo, recuperando y transfiriendo los conocimientos
previos que necesita para ello (experiencias, nociones, etc.) a la nueva
situacion planteada en el aula. El profesor funciona alli como un disparador,
mediador, un tutor empatico y proactivo en ese proceso, el alumno deja su
papel sumiso y pasivo como meras vasijas de recepcion de conocimientos de
una educaciéon bancaria y adquiera responsabilidad en su propia formacién
intelectual, es un reto abierto a la autoridad del docente y una aceptacion tacita
de que en el mundo de las ideas del siglo XXI solo se reconoce la autoridad del
conocimiento (referentes Piaget, vitgostky, Ausubel, Bruner) Sin dudas que
existen varios desafios para quien quiera ser docente en el mundo de hoy: por
un lado, la presencia de nuevas posibilidades y exigencias en las modalidades
educativas, venidas de la globalizada sociedad de la informacién y la
comunicacion y las nuevas tecnologias (TICs, educacion a distancia -e-
learning y blended learning- teleconferencias, foros, redes sociales, chats, etc.)
que obligan a la permanente actualizacién y capacitacion para satisfacer las
demandas de las nuevas generaciones, trasvasadas por la interaccién virtual,
muy ligadas a la cultura de la imagen y a la produccion instantanea. La
ensefianza universitaria de grado no debe desvincularse de esta necesidad
pedagdgica, cuya natural dificultad se ve incrementada por la falta de formacion
y capacitacion docente —en general- de los abogados que no son profesores

pero dictan clases y no siempre pueden suplir dicha carencia con su erudicién,
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vocacion o carisma personal. Por otro lado, buscar la motivacion del estudiante
—en época de escepticismo y cambio continuo o inestabilidad- es fundamental,
y para eso nada mejor que aprender haciendo. En este sentido, la
problematizacion (ABP; o Aprendizaje Basado en Problemas) es el motor del
conocimiento, pues delimita su objeto y sus objetivos o fines. Esa
problematizacion proviene primero de la determinacion y el estudio
concienzudo de los marcos tedricos (ideas, teorias, hipdtesis sobre el tema en
distintos niveles, desde los mas abstractos o filosoficos hasta los mas
concretos y relacionados con el area disciplinar de nuestro interés). Promover y
exigir este conocimiento debe ser el objeto de la formacion universitaria en las
ciencias juridicas, ofreciendo no so6lo un aprendizaje juridico formal,
normativista, sino verdaderamente significativo por ser fundado criticamente.
Asimismo, debe alertar acerca de las diferentes funciones y alternativas que
tiene el abogado para ejercer su profesion, pues no es lo mismo pretender ser
juez o integrar el poder judicial, que abogado liberal, docente o investigador con
dedicacion exclusiva. En el area que nos interesa este requerimiento es
impostergable: es hora de insertar en serio a la educacion universitaria la
praxis, esto es union entre teoria y practica. La propuesta es que, a través de
clases presenciales y sus complementos virtuales se logre: Instalar una
participacion activa de los estudiantes creando un ambiente colaborativo de
solucion de problemas, donde el profesor haga las veces de mediador/tutor con
interacciones a través de discusion en clase, debates virtuales y el
descubrimientos guiados; realizar juegos de rol y ejercicios sobre la
problematica de toma de decisiones para aceptar o no el caso, la atencion del
cliente o la victima, el desempefio y dificultades que se enfrentaran ante las
diversas oficinas y reparticiones donde el profesional —como defensor o
querellante- y otras vicisitudes comunes propias del espacio y contexto donde

el joven ejercera su trabajo.
La enseianza en la virtualidad

No puedo dejar de mencionar la ensefianza en la virtualidad que estamos

viviendo en tiempos de pandemia. Al igual que sucede en la educacién
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presencial, el profesor debe realizar aquellas actividades que exige una buena
planeacién académica, el profesor en la virtualidad debe desarrollar ademas,
nuevas habilidades, tales como:-Capacidad de interactuar con disefadores
graficos y programadores de sistemas que apoyaran el montaje y rodaje del
curso. Conocimientos y habilidades en el manejo de las TIC's: Internet, correo
electronico, foros, chat, grupos de discusion y busqueda de informacién en
bases de datos electronicas. Conocer y poner en practica estrategias
metodoldgicas que estimulen la participacidén de los estudiantes. Mantener una
comunicacion fluida y dinamica con los estudiantes a través de medios
sincronicos o asincronicos de comunicacién, entendiendo que gran parte del rol
docente en el aprendizaje de los estudiantes, se da gracias a un buen
acompanamiento y orientacion del profesor. Conocer y emplear metodologias
que propicien el trabajo colaborativo del grupo. Desarrollar con base en la
motivacion, un alto nivel de autonomia que le permita ademas de seguir las
indicaciones del curso y obtener asi el aprendizaje derivado de ellas, ir mas alla
a través de la busqueda de nueva informacion y la elaboracién de procesos
avanzados de aprendizaje basados en el analisis, la sintesis y la
experimentacion. Al igual que el profesor, el estudiante debe tener habilidades
y conocimientos suficientes en el manejo de las TIC's. Capacidad para
relacionarse con sus compaferos para la elaboracién de proyectos de trabajo
colaborativo. Tener una alta disciplina en el manejo del tiempo para garantizar
el cumplimiento de los objetivos educativos propuestos y dar cumplimiento al
cronograma definido por su profesor. Mantener una comunicacion continua con
su profesor y con sus companeros a través de medios sincronicos o

asincronicos de comunicacion.

¢ Qué ventajas tiene la educacion virtual?

Dentro de las razones que se mencionan para considerar la educacion virtual,
como una alternativa seria y presente, estan la reduccién de costos, el acceso
de nuevos publicos a la tecnologia y el mayor compromiso de todos los
participantes en el proceso educativo. Varios elementos se destacan en este

nuevo esquema de aprendizaje: -Exploracion — El uso de Internet, o mas
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precisamente la “World Wide Web”, como una herramienta de exploracion le
abre al profesor y al estudiante las puertas de una fuente inagotable de
informacion y recursos.-Experiencia — E| estudiante virtual se ve involucrado
en una nueva experiencia social y de aprendizaje que puede incluir
comunicaciones directas con su profesor, discusiones con sus compafneros de
curso o estudio individual de contenidos a su propio ritmo.-Compromiso — Los
cursos virtuales ofrecen una oportunidad unica al estudiante de compartir
experiencias con otros, lo que refuerza el sentido de colaboracién y de
comunidad. Ademas el estudiante recibe el control de su tiempo y sus recursos
y puede escoger el mejor camino de aprendizaje de acuerdo con sus
preferencias y capacidades.-Flexibilidad — Desde cualquier lugar y a cualquier
hora, los estudiantes pueden tener acceso a sus cursos virtuales. Se estima
que aproximadamente 80% de las empresas ya tienen solucionado su acceso a
Internet, por lo que los obstaculos técnicos de acceso de los estudiantes que
trabajan ya estan superados.-Actualidad- Los profesores tienen la oportunidad
de actualizar sus materiales y temas de discusion instantaneamente lo que
hace que los cursos se mantengan frescos y consistentes con la actualidad.-
Personalizacion—Aunque parezca contradictorio, la educacion virtual si
permite un contacto personal entre el profesor y el alumno. El intercambio de
mensajes escritos y la posibilidad de seguimiento detallado del progreso
proporciona al profesor un conocimiento del alumno muchas veces mayor que
en cursos presenciales. Las desventajas de la educacion virtual pueden ser: El
acceso desigual en la poblacién. Limitaciones técnicas: desconexiones,
imprecisiones. Fallas técnicas que pueden interrumpir las clases. Alto costo del
material de los equipos y de la produccién del material. Falta de
estandarizacion de las computadoras y multimedias. Falta de programas en
cantidad y calidad en lengua castellana, aunque existan muchos en lengua
inglesa. No se ofrece el mismo contacto persona a persona asi como las clases
presenciales. Escasez de docencia, a nivel mundial, s6lo un tercio de
profesores que dictan clases virtuales han sido entrenados para ensefar por
Internet. Incorporar las TICs a la ensefianza es casi una necesidad y el

mercado nos ofrece una serie de plataformas para facilitar y agilizar la creacion
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de cursos on line con gestion completa sin requerir conocimientos profundos de
programacién o disefio grafico. Las plataformas e learning son herramientas
que combinan hardware y sofware para ofrecer todos los servicios necesarios
para la imparticion de la formacion. Como docente tengo la pretension que el
alumno comprenda por sobre todas las cosas, que el derecho es un
instrumento al servicio de las personas y de sus problemas, que la dignidad
humana es algo extremadamente valioso, que la libertad, la igualdad y la
fraternidad siguen siendo un ideal hermoso.En relacién a la pandemia, la
UNESCO ha sefialado que el mundo no estaba preparado para una disrupcion
educativa a semejante escala, en la que de la noche a la mafana escuelas y
universidades del mundo cerraron sus puertas, apresurandose a desplegar
soluciones de educacion a distancia para asegurar la continuidad pedagdgica.
En este contexto global de emergencia, América Latina no es una excepcion,
con apenas 1 de cada 2 hogares con servicio de Internet de banda ancha, y
con ausencia de planes de contingencia para enfrentar el cambio del modelo
presencial al modelo educativo a distancia. La pandemia tiene efectos
inmediatos y de largo plazo. La politica educativa debe atender ambos.La
politica educativa enfrenta el desafio de reconstruir una propuesta educativa

gue sea cualitativamente distinta a la anterior.

Conclusién

La pandemia de enfermedad por coronavirus (COVID-19) ha provocado una
crisis sin precedentes en todos los ambitos. En la esfera de la educacion, esta
emergencia ha dado lugar al cierre masivo de las actividades presenciales de
instituciones educativas en mas de 190 paises con el fin de evitar su
propagacion. La Comision Econdmica para América Latina y el Caribe (CEPAL)
ha planteado que, incluso antes de enfrentar la pandemia, la situacién social en
la region se estaba deteriorando, debido al aumento de los indices de pobreza
y de pobreza extrema, la persistencia de las desigualdades y un creciente
descontento social. En este contexto, la crisis tendra importantes efectos
negativos en los distintos sectores sociales, incluidos particularmente la salud y

la educacion, asi como en el empleo y la evolucion de la pobreza. Por su parte,
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la UNESCO ha identificado grandes brechas en los resultados educativos, que
se relacionan con una desigual distribucion de los docentes, en general, y de
los docentes mejor calificados, en particular, en desmedro de paises y regiones
con menores ingresos y de zonas rurales, las que suelen concentrar ademas
poblacién indigena y migrante. Se impone pensar mas alla de la pandemia y
trabajar para construir una mayor resiliencia en los sistemas educativos, de
manera que se pueda responder rapida y eficazmente a otras crisis similares.
Hacerlo exige proteger el financiamiento de la educacién e invertir en una
formacion docente de alta calidad, asi como en el desarrollo profesional
continuo de esta fuerza laboral. “Sin una accion urgente y una mayor inversion,
una crisis de aprendizaje podria convertirse en una catastrofe del aprendizaje”.
No podemos dejar de remarcar una vez mas que la calidad educativa no reside
s6lo en los dispositivos 0 herramientas tecnoldgicos utilizados, sino en la labor
personal de los docentes, en su formacién y en su compromiso con los
alumnos y en el compromiso y responsabilidad de estos ultimos con su propio

proceso de aprendizaje.

Bibliografia

Alba-Fernandez, Nicolas de; Porlan, R. (Coords.) (2020), Docentes
universitarios. Una formacion centrada en la practica, Madrid: Morata.
Constructivismo y educacion

Mario Carretero. Editorial Paidos. El constructivismo hoy:
enfoques constructivistas en educacion.

JM Serrano Gonzalez-Tejero. Revista electrénica (2011). scielo.org.mx

Los desafios de las TIC para el cambio educativo Roberto Carneiro Juan
Carlos Toscano Tamara Diaz Coordinadores La coleccion METAS
EDUCATIVAS 2021 es una iniciativa de la OEIl en colaboracién con la
Fundacién Santillana. Impreso en Espana por ISBN: 978-84-7666-197-0

Las TIC en la educaciéon — Unesco // es.unesco.gob

Un proyecto para educar en TIC en tiempos de pandemia

Menéndez, P. (2020), Escuelas que valgan la pena, Buenos Aires: Paidds.

Experiencias personales ensefiando en tiempos de pandemia.

187


https://scholar.google.com.ar/citations?view_op=view_citation&hl=es&user=Co6OoEAAAAAJ&citation_for_view=Co6OoEAAAAAJ:u5HHmVD_uO8C
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?pid=S1607-40412011000100001&script=sci_abstract&tlng=pt
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?pid=S1607-40412011000100001&script=sci_abstract&tlng=pt
file:///C:/Users/Usuario/Downloads/Un%20proyecto%20para%20educar%20en%20TIC%20en%20tiempos%20de%20pandemiahttps:/www.magisnet.com%c2%a0%e2%80%ba%20Experiencias%20educativas
file:///C:/Users/Usuario/Downloads/Un%20proyecto%20para%20educar%20en%20TIC%20en%20tiempos%20de%20pandemiahttps:/www.magisnet.com%c2%a0%e2%80%ba%20Experiencias%20educativas

LA COMPLEJA TAREA DE ENSENAR DERECHO DEJANDO DE MIRAR
LAS ESTRELLAS

Pablo Lazzatti’

Resumen: Estimular practicas docentes que recompongan el tripartismo del
tiempo en el espacio aulico, prescindiendo -al momento de planificar la
ensenanza del derecho- de apoyarse solamente en el PRESENTE, ayudaran a
consolidar aprendizajes significativos, estimular la curiosidad, el asombro y la
creatividad y, consecuentemente, evitar la falta de atencion, dispersion,

desmotivacion, ansiedad y estrés en los/las estudiantes.

Si queremos abogados y jueces que redacten escritos y sentencias conscientes de su funcioén
de hacer vivir la ley, que en su interpretacion de las normas tengan en cuenta los fines y
necesidades sociales derivados de fuentes tan diversas como la historia legislativa de la norma
y la propia concepcién del juez sobre los valores de la sociedad y que, ademas, sean capaces
de formular sus argumentos para que sean lo mas coherentes posibles con la totalidad del
sistema juridico, tanto jurisprudencial como legislativo, debemos cambiar la concepcién del
sistema educativo.

(Jonathan Miller?, 1987)

Los y las docentes en abogacia, a menudo... rompemos el tiempo tripartito?
Pasade, presente y-futuro.

Ensenfar la ley viva no solo se limita a ensefiar la ley vigente, es indagar en el
pasado, es poner en tension, cuestionar, intuir, adecuar la ley a la realidad
presente proyectandola -al menos- a un futuro inmediato.

Uno de los problemas planteados en el derecho, a propdsito de su relacion con
la realidad social, es la adaptacion o actualizacién del derecho a esa realidad
social cambiante. Esto implica considerar -necesariamente- al derecho en
relacion a una realidad social, no en un momento especifico, sino a ésta en su

desarrollo en el tiempo (Carrasco Jimenez, 2017).

" 1-Profesor Adjunto Ordinario en Derecho Privado VI, Facultad de Ciencias juridicas y
Sociales, Universidad Nacional de La Plata. Docente de Neurociencias aplicadas al futbol en la
Escuela de técnicos de AFA “Adolfo Pedernera” E-mail: comision6lazzatti@gmail.com

2 MILLER Jonathan, “El método de casos y la educacion legal en la Argentina", Saber Abierto,
N° 1, 1988, Facultad de Derecho y Ciencias Sociales, UBA.
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Al ensefar derecho, no debiéramos eludir la evolucién y proyeccién de la
norma en el tiempo, aun a sabiendas de que la realidad tehira de rapida
obsolescencia dicho intento.

En esta época de cambios exponenciales, en la que nos toca ensefar, la
prevision (o visidon previa) cobra un valor significativo para reconfigurar -
permanentemente- nuestro GPS docente.

En nuestra hoja de ruta de ensefianza del derecho (en la asignatura en la que
nos desempefiemos) esta -claramente- marcado el presente, el ahora (ley
vigente). En oportunidades -menos recurrentes- para explicar ese ahora
acudimos a los antecedentes pasados, el ayer (evolucion histérica, anterior
legislacion), pero descuidamos —notoriamente- proyectar nuestra mirada al
futuro, el mafana (problematizacion de posibles escenarios legales). Tal como
ocurre en la mayoria de los noticieros actuales, lo que importa es solamente el
ahora (escenario que produce un vaciamiento del pasado y el futuro).

Con alarmante asiduidad, nuestras practicas docentes espejan esta conducta.
Esto se ve reflejado en el escaso tratamiento que tienen el ayer y el mafiana en

la efectiva planificacion de nuestra ensenanza.

¢, Como repercute esto en el aprendizaje?

A menudo, nos preguntamos sobre los bajos niveles de atencidn, curiosidad,
asombro y creatividad que se generan en las relaciones académicas entre
docentes y estudiantes. En cambio, advertimos desmotivacion y grandes
niveles de ansiedad. Al ser analizado este fendmeno, por los distintos actores
educativos, como en el famoso mondélogo de Tato Bores: “la culpa es del otro”.
Pero, si reflexionaramos sobre la importancia de respetar el tripartismo del
tiempo, podriamos evitar repetir -infinitamente- el mondélogo de Tato.

Al proporcionar una informacion juridica desproblematizada de episodios
legales anteriores y sin un detenido analisis de posibles zonas de conflicto en
un futuro inmediato, estamos podando el tiempo. Ningun aprendizaje es
relevante si faltan elementos temporales que completen el relato docente.

Por ende, si a la informacién juridica le recortamos el pasado y le quitamos

proyeccion de futuro solo nos queda PRESENTE. Sin datos previos
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(antecedentes), quienes cursan la asignatura veran dificultada la comprensién
de los cambios normativos. Esos saberes constituyen los cimientos sobre los
que edificaran los nuevos conocimientos legales. ¢ Si a las y los estudiantes no

les contamos el pasado, podran tener una vision integral del presente?

El futuro llegd hace rato

jtodo un palo, ya lo ves!

Veamoslo un poco con tus ojos...

iEl futuro ya llego!

Esta emblematica letra que inmortalizé la voz de Carlos “Indio” Solari, es una
invitacion a despertar, a entender que aquello que veiamos tan lejos, de
repente, con la velocidad del correcaminos, nos exploté en la cara... jtodo un
palo, ya lo ves!

Para dimensionar esto, tenemos que cambiar nuestros marcos mentales. Saber
que nuestro cerebro es -por principio- reticente al cambio, que se estresa
cuando tiene que hacer o enfrentar una situacién nueva3. Posiblemente, eso
contribuya a impedir que veamos la velocidad con la que se aproxima el futuro
y se nos paralice la mirada inmovilizando nuestras retinas en un presente
eterno, en un medio que niegue los extremos.

Esa actitud de fuga que evita, consciente o inconscientemente, problematizar el
futuro también encuentra anclaje en la incertidumbre y el desconcierto
generado por el grado de profundidad y velocidad de los cambios.

Este esfuerzo por comprender los profundos cambios y el brevisimo tiempo de
adaptabilidad que tenemos para “no caernos del mundo” nos empujan a tomar
una decision entre dos opciones: mantenernos arriba de la tabla esperando que
llegue la ola para que nos devuelva a la playa o animarnos a remar hacia ella
para atravesarla y ver qué hay mas alla. Volver a la orilla significa instalarnos
en la zona de seguridad que representa el presente conocido, atravesarla,
simboliza enfrentar los desconocidos retos que proponga el mar con la brujula

de la reinvencion permanente.

3 Asi lo explica, en entrevista con el cronista digital, el Director Académico de Asociacion
Educar para el Desarrollo Humano, Roberto Rosler. Disponible en
https://www.cronista.com/management/El-cerebro-es-reticente-al-cambio-20131226-0013.html
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Pensemos por un segundo... ¢ qué ocurriria si alguien nos achatara el tiempo y
este quedara, solamente, en el presente? Si todo se jugase en tiempo
presente... el pasado dejaria de importar?, el futuro se disfrazaria de
amenaza permanente?, ;qué fotografia, de esta situacion, tendrian las y los
estudiantes?

La foto nos muestra un pasado omitido, cuya informacién es relevante para la
plena comprension de la tematica y la fijacion del saber en la memoria de largo
plazo. También nos muestra un futuro que, por lo volatil y poco previsible, se
torna dificultoso de abordar en soledad, constituyendo este escenario en un
agente estresor. Esta lectura estudiantil detecta una amenaza constante, esto
aumenta la secrecion de adrenalina y noradrenalina*, por parte de la glandula
suprarrenal, pero también compromete la produccion de uno de los
neurotransmisores mas importantes: la acetilcolina, que se encarga de regular
los ciclos de suefio, el aprendizaje y la consolidacion de recuerdos. Asimismo,
en la glandula suprarrenal se genera una hormona llamada cortisol. Los
neurotransmisores (acetilcolina, adrenalina y noradrenalina) junto con el cortisol
se asocian directamente al estrés. Este es una respuesta adaptativa que
prepara a nuestro cuerpo para llevar a cabo una respuesta de lucha o huida
ante un estimulo peligroso 0 amenazante. Sin embargo, cuando este fenémeno
se produce a diario y se cronifica, aparece el estrés patoldgico® que causa
serios problemas para la salud fisica y mental de las personas.

Hagamos memoria si en |os ultimos afios no nos hemos encontrado alguna vez
diciendo, en sacrificio al Dios Cronos (Dios del tiempo), eterno jibarizador del
programa de estudios, jjjla evolucion historica, por una cuestion de tiempo, no
vamos a abordarla asi que léanla en sus hogares!!! La evolucion del instituto,
como no se explicd, no ingresa en el parcial. La misma analogia podria

aplicarse a los debates parlamentarios, antecedentes normativos, etc, etc, etc.

4 Se encargan de aumentar el metabolismo basal, aumentan la temperatura, llevan la sangre a
la periferia, dilatan las pupilas, aumentan la tension arterial y la frecuencia cardiaca.

5 Un equipo de investigadores en Psicologia, de la Universidad de Nueva York, en Estados
Unidos, encabezados por la investigadora Candase Raio, revel6 que el estrés afecta a la
flexibilidad en la toma de decisiones, lo que mostro un déficit de aprendizaje para los individuos
sometidos a esta condicion, teniendo como resultado una tasa de aprendizaje mas lenta.
Disponible en https://www.pnas.org/content/114/42/11241. Recuperado en 28/10/2021
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Creemos que la tirania del tiempo nos quita espacio para integrar la ciencia y la
tecnologia, ya no al desarrollo de las clases (mediante las TIC), sino al
tratamiento de los contenidos que ensefiamos. Asi evitamos el analisis de
ciertos temas por considerarlos pertenecientes a una linea de tiempo, vinculada
a un futuro cercano, a la que en oportunidades -paradojalmente- solemos
denominar presente lejano. Esta actitud de fuga nos impide problematizar el
derecho actual con las nuevas tematicas emergentes. Sera que el dia a dia
nos nubld la vista? o ¢sera que la “presbicia docente” no nos permite ver lo
trascendente?

Solo mencionaré un numero pequefio de cuestiones que ya tendriamos que
estar, seriamente, problematizando en la ensenanza del derecho. Tematicas
que, como lo senalara, crean una falsa percepciéon de lejania, pues las
divisamos dentro de la categoria de “lo que viene”, etiquetandolas dentro del
espacio temporal “futuro” o confundiéndolas también con un presente no
instalado que equivale a un futuro inmediato. Si los y las docentes rompemos
con el tiempo tripartito y solo nos interesa el presente, aquello que vemos como
futuro lo diferimos para cuando sea presente y, por ende, no lo
problematizamos ahora.

Activos digitales: ;Como detectar, incautar y liquidar estos activos?,
¢favorecen al lavado de dinero? Los ciber delitos y la ciber seguridad de las
transacciones electronicas (robo de identidad, robo de datos financieros,
ciberextorsion, etc). La medicina del placer®: ,El libre uso de los nootrépicos
puede generar ventajas indebidas y profundizar la desigualdad social? Los
ciborgs humanos: ¢ El derecho a implantarse tecnologia en el cuerpo debe ser
regulado? La robdtica y los nuevos desafios del mercado laboral. Estos son

solo algunos, entre muchos temas, que quedan al margen de nuestras clases.

6 La intuicion de algunos, de que un hedonismo bien entendido favorece la salud, esta
empezando a ser abordada y corroborada en los laboratorios de psicofarmacologia. En 1989,
un grupo de médicos, psicologos, socidlogos y otros cientificos, fundé Arise (Associates for
Research into the Science of Enjoyment), una asociacion internacional para impulsar la llamada
ciencia del placer, con el objetivo concreto de estudiar cémo los pequefios y grandes placeres
cotidianos mejoran la calidad de vida y pueden fortalecer la salud. Como dice uno de los
fundadores de esta asociacion, David M. Warburton, catedratico de Psicofarmacologia Humana
de la Universidad de Reading, en el Reino Unido, no hay que confundir placer y felicidad, pues
el primero es un estado cerebral y la segunda un estado de animo prolongado
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La importancia de problematizar el derecho con tematicas emergentes.

La Ley de Concursos y Quiebras n°® 24522 fue sancionada en el afo 1995,
siendo varias veces modificada entre 2002 y 2011.

Para ser mas preciso, la sancion fue el dia 20 de julio de 1995, un mes antes
de que una de las mayores empresas del mundo (Amazon) vendiese su primer
libro, tres afios antes de que se fundase Google, 9 afios antes de que Mark
Zuckerberg y sus comparieros de habitacion crearan Facebook, 10 afios antes
de que se inventase Youtube, 12 anos antes del dia que Steve Jobs
revolucionara la telefonia mévil con la presentacion del primer iPhone. Podria
seguir enumerando nacimientos de tecnologia revolucionaria como WhatsApp,
Airbnb, Netflix y muchos etc., pero el golpe de efecto ya esta logrado.

La ley 24522 fue, originalmente, sancionada para regular el derecho de la
insolvencia en la Argentina, pero el reconto de sucesos descriptos da cuentas
de que, en 1995, habitdbamos “otro mundo”. La ley fue gestada y concebida en
un mundo enfocado aun en el legado de la revolucién industrial, lejos de esta
nueva “sociedad del conocimiento”. Asi, la Ley de Concursos y Quiebras fue
parida en una economia en la que los activos que importaban eran,
fundamentalmente, los tangibles. El valor de las empresas, en aquel entonces,
se media segun registros contables y se centraba, principalmente, en la
magnitud de sus establecimientos. En resumen, la dimension econdmica se
media en cantidad de ladrillos. En ese entonces, ni el mas optimista pensaba
en una subasta judicial electrénica (la SCBA hace un par de afos la incorporo),
menos aun en que el dinero no circulara fisicamente (transacciones virtuales) y
ni hablar en que hubiese dinero capaz de cancelar deudas, comprar activos y
realizar todo tipo de inversiones sin que fuera emitido por ningun pais del
mundo (criptomonedas).

Mientras espero un cambio normativo que actualice la legislacién vigente...
¢,sigo ensefiando, unicamente, en tiempo presente?, ;0 resignifico contenidos
para proyectarlos y problematizarlos en alimento de la curiosidad, atencion y
motivacion de los y las estudiantes?

Si no les contamos la historia completa de aquellas materias que ensefiamos,

muchos de ellos que nacieron y crecieron con Google, intentaran armar su
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propio rompecabezas surfeando las distintas paginas que aparecen en el
buscador. Sabemos que tanto el orden en el que se muestra la informacion
como su veracidad pueden ser manipuladas por algoritmos y que ello, a
menudo, puede inducir a un conocimiento sesgado, erratico, incompleto y poco
eficaz para la construccion de un saber critico.

El referirnos al estadio previo a la ley vigente, permitird -a quien aprende-
establecer un punto de referencia donde anclar la informacion sobre el derecho
a aplicar.

El aprendizaje significativo, al que hace referencia Ausubel, se produce cuando
la estructura cognitiva asocia la informacion nueva con los conceptos
existentes en ella y establece una conexién. Si a esta informacion conectada le
aportamos significado con el que poder analizar un escenario futuro, captamos
la atencidn, despertamos la curiosidad y generamos un interés genuino por el
aprendizaje. El resultado: una clase motivada.

Retomar el tiempo tripartito en la ensefianza del derecho es un desafio que nos
invita al aprendizaje permanente, a enfoques interdisciplinarios, a intercambiar
miradas con docentes especializados (de nuestra unidad académica o de
otras), a estimular la ensefianza colaborativa, a habitar nuevos espacios, en fin,
a pensar creativamente fuera de la caja.

Solo asi romperemos la ilusion éptica que se produce cuando, absortos,
contemplamos las estrellas creyendo ver el presente, cuando en realidad

estamos enfocando la mirada en el pasado.
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“USO DE TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y DE LA COMUNICACION
EN LA ENSENANZA VIRTUAL DEL PENSAMIENTO CIENTIFICO”

Mauro Fernando Leturia'y Jeremias Garcia?

Resumen: El presente trabajo se fundamenta en la implementacién de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion en el proceso de ensefianza-
aprendizaje en el ambito universitario, especificamente en la materia
Introduccion al Pensamiento Cientifico (IPC), analizando la incidencia de estos
mecanismos en el sistema educativo argentino y sus problematicas, que se han
visto evidenciadas al implementarse la ensefianza virtual frente a las
restricciones decretadas en virtud de la pandemia de Covid-19. Los alumnos
ingresantes, por sus propias particularidades se adaptaron rapidamente a los
medios virtuales, lo que posibilité el desarrollo adecuado de los contenidos de
la materia mediante la utilizacién de una combinacion de TICs, tales como la
catedra virtual, clases sincrénicas por zoom, videos te temas especificos en un
canal de youtube creado al efecto, grupos en redes sociales tales como

Facebook, comunicacion continua y constante a través de whatsApp.

Introduccién

El caracter inédito de los tiempos actuales, ademas de producir una alteracion
en la cotidianeidad de nuestra sociedad, ha dado inicio a una nueva
configuracion del desarrollo académico en el ambito universitario, convocando
a quienes formamos parte de este sistema educativo a producir y llevar a cabo
estrategias que permitan incluir a cada uno de los estudiantes, implicando esto,
lograr establecer y mantener los vinculos necesarios entendiendo las
dificultades en materia de conectividad existentes en nuestro pais y los

diferentes factores que lo generan (econdmicos, geograficos, gubernamentales

' Profesor contratado Materia Introduccion al Pensamiento Cientifico, Facultad de Ciecias
Juridicas, Universidad Nacional de La Plata. Titular de Catedra de la materia Practicas
Profesionales Il de la Universidad Catdlica de La Plata. Profesor adjunto de Derecho Penal | de
Derecho Maritimo Universidad del Este. Profesor Adjunto de Metodologia de la Investigacion
en la Facultad de Disefio y Comunicacion de la Universidad del Este. Mail:
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2Ayudante alumno de Introduccion al Pensamiento Cientifico, Catedra 1 de la Facultad de
Ciencias Juridicas y Sociales de la Universidad Nacional de La Plata. E-mail:
Jeremiasgarcia100@gmail.com
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o problemas propios de las empresas de telefonia e internet movil). Resulta
entonces fundamental activar mecanismos en pos de la facilitacion de
contenidos para la ensefanza, asi como el despliegue de estrategias de
acompanamiento y motivacion ante la contingencia. La optimizacién en las
técnicas de ensefianza virtual, en la divulgaciéon del material de estudio, el
seguimiento y la motivacién del alumnado, asi como también debido cuidado y
estudio del criterio de evaluacion, formaran entonces el nucleo de la actividad
docente. En este marco, la tarea de ensefianza universitaria debe generar
nuevas formas de construccion de procesos educativos, siendo ademas una
fuerza de comunicacién y acercamiento. En medida en que la pandemia ha
evolucionado, las formas de ensefanza debieron adecuarse de forma
progresiva, siendo fundamental el impacto que tengan las decisiones sanitarias
del ambito nacional sobre el sistema educativo. Las mismas desventuras crea
un desafio: la permanente revisidon del aprendizaje y la ensefianza. Desafio que
debe convocarnos a la realizaciéon de una lectura profunda en virtud de la
construccidn de procesos, de definicion de nuevas condiciones y a la toma de
decisiones que den forma a esta nueva modalidad sin perder de vista los
horizontes tales como de igualdad, democracia y la calidad educativa que debe

plantearse la educacion publica universitaria.

El aporte a la ensefanza de las Tecnologias de la Informacion y de la
Comunicacion (TICs).

Las Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacioén (TICs) son recursos,
herramientas y programas que se utilizan para procesar, administrar y
compartir informacion mediante diversos soportes tecnolégicos. No solo se
tratan de computadoras, televisores o celulares, sino que ademas se les
agregan las redes sociales y otros medios de comunicacion como pueden ser
Zoom, Webex o incluso WhatsApp. En lo que respecta al ambito educativo
universitario es evidente que las TICs resultan una herramienta fundamental
para el acceso a material didactico ademas de una corriente que busca utilizar
aplicaciones educativas en dispositivos moviles. Esto deviene en

complementario con el avance en la distribucion de material académico (libros,
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articulos de investigacidén, ensayos, etc.) en sus versiones digitales mediante
dispositivos que pueden ser computadoras (personales y portatiles), teléfonos
celulares, tablets, o lectores de libros digitales. Por lo tanto una dinamica
aplicacion de las TICs favorecera al trabajo colaborativo con los estudiantes,
asi como fomentara el trabajo grupal, siendo necesario contar con la
consecucion exitosa de las actividades encomendadas por el equipo docente.
Uno de los aportes mas significativos de estas TICs es la eliminacién de
barreras espacio-temporales a las que se ha visto condicionada la
comunicacion universitaria y por lo tanto su ensefianza con la modalidad
presencial y a distancia. En este caso el aprendizaje se produce en un espacio
fisico no real, como es el ciberespacio, donde emisor y receptor deben
establecer espacios de encuentro para comunicarse, propiciando asi una
comunicacion tanto sincronica como asincrénica. La socializacion de la
informacion potencia el aprendizaje en todos sus ambitos, haciendo necesaria
la actualizacion de conocimientos y habilidades, tendiendo a una formacién
mas flexible. Esto rompe con el clasico modelo unidireccional donde se tiene la
concepcion de que el profesor deposita el conocimiento en el estudiante, quien
pareciera ocuparse unicamente de su almacenamiento. Ante esta nueva
modalidad el estudiante no solo procesa la informacion, sino que también la
construye implicandose directamente en el aprendizaje. Resulta vital en la tarea
docente conducir al estudiante a ser activos y no pasivos en los procedimientos
educativos, las nuevas tecnologias permiten utilizar diferentes modalidades de
ensefianza a distancia y online surgiendo entre otras ventajas, la reduccion de
costos, la posibilidad de acceso a la informacion y la flexibilidad para contactar
con la misma ademas de la intimidad del estudiante respecto la calidad de su
propia ejecucion.

Es notorio que la incorporacion de las TICs mueven al profesor de su papel de
transmisor de informacién para adquirir otros roles tales como el de disefiador
de situaciones de aprendizaje y creador de contenidos. El estudiante por su
parte necesitara aprender la toma de decisiones y realizar el correspondiente
autodiagnostico de sus necesidades para construir asi su propio itinerario

formativo en la busqueda de conocimiento.
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Implementacién de las TICs en la materia Introduccién al Pensamiento
Cientifico

El pensamiento cientifico se integra hoy en las diferentes esferas de la vida
siendo preciso el desarrollo en profundidad de los criterios que lo legitiman para
participar con mejores herramientas en el mundo tecno-cientifico que nos toca
transitar, caracter que se ha visto potenciado por las restricciones que han
surgido desde las esferas gubernamentales con el afan de palear la presente
situacion epidemiologica. En el ambito de la Facultad de Ciencias Juridicas y
Sociales la plataforma virtual denominada “catedras virtuales”, pasé de ser un
espacio complementario a tener un rol fundamental en el proceso educativo,
tanto en la facilitacion del material pedagdgico, como en el seguimiento y la
evaluacion del desempeno del estudiante. No obstante, estas catedras virtuales
no lograban generar la dinamica necesaria para la interaccion entre el
estudiante y el equipo docente, esto se debe tanto al desconocimiento y falta
de familiarizacion de ambas partes sobre los aspectos practicos de dicha
plataforma, asi como a la carencia de ciertos elementos interactivos debiendo
la misma ser complementada con el uso de TICs alternas, tales como redes
sociales, de mensajeria instantanea o de videollamada. Es asi que ciertas
virtudes de estas tecnologias de comunicacion han resultado facilitadores de la
tarea docente y del proceso educativo en general. Tal es el caso del servicio de
redes y medios sociales estadounidense “Facebook”, disponible en espafiol
desde el afio 2008. Esta red permite su acceso a traves de cualquier dispositivo
con acceso a Internet. La sola registracion del usuario —aceptando términos y
condiciones- y la creacion de un perfil posibilitaran la interaccion y la
generacion de comunidades con otros usuarios denominados “amigos”. Esta
red utiliza tecnologias avanzadas, como inteligencia artificial, sistemas de
aprendizaje automatico y realidad aumentada para que los usuarios puedan
utilizarlo de manera segura, estas facilidades sumado al contexto actual de un
mundo tecnocratico y a su vez pandémico ha llevado a que solo en Argentina el
numero de usuarios activos ascienda a los 20 millones, siendo el 83% del total
de las personas con acceso a Internet. Como complemento a esta interaccion

también se ha aplicado el uso de la aplicacibn de mensajeria instantanea
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“WhatsApp”. Segun una encuesta llevada a cabo por la agencia Priori Data,
“WhatsApp” fue la aplicacion de Google Play con una mayor demanda a nivel
mundial, con 747 millones de descargas en el ano 2018. La implementacién de
esta aplicacién fue llevada facilitdé la creacion de grupos de trabajo, que
permitian tanto la interaccion entre los estudiantes en horarios extracurriculares
y de propia decision segun sus conveniencias individuales y grupales como el
desarrollo de un espacio de consulta (via escrita o a través de la posibilidad de
enviar audios instantaneos sin limite de tiempo y de facil reenvio) asi como
también de facilitacion de material multimedia (la aplicacion permita enviar
documentos en diferentes formatos, imagenes y videos). Finalmente se
implementé el sistema de video-llamadas y reunion virtuales “Zoom”, disponible
en computadoras de escritorio, computadoras portatiles, teléfonos inteligentes y
tablets. Esta aplicaciéon si bien era utilizada en el ambito académico, se
popularizé durante la pandemia de COVID-19 viéndose exponencialmente
incrementado su numero de participantes llegando a los 300 millones tal como
la empresa publicoé en su cuenta oficial. A través de la aplicacion Zoom, se llevd
a cabo el desarrollo del contenido de la materia, con la posibilidad de efectuar
video-llamadas individuales sin restricciones y reuniones grupales junto con las

opciones de soporte de videoconferencia y colaboracion web.

Conclusién

Los tiempos actuales son testigos de la irrupcion en nuestra sociedad e las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TICs), y de la influencia que
estas han tenido sobre los individuos, sobre todo en el caso de las redes
sociales. Es notoria la transformacion en la forma de comunicarse, relacionarse
y de recibir informacion en los seres humanos, por lo que resulta vital la
inclusién de recursos informaticos y de telecomunicaciones, tendencias que
representan nuevos caminos hacia el conocimiento, ya que la educacion es
ante todo un agente social que se nutre en la adiciéon de componentes que, de
presentarse en una correcta estructuracion fomentaran la interaccion, tanto
autéonoma como dirigida por el docente. Sin dudas, la implementacion de estas

herramientas ha permitido dinamizar la tarea docente asi como también ha
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facilitado la busqueda del estudiante de su propio itinerario educativo a raiz de
la toma de decisiones y del autodiagnéstico, permitiendo el planteo de
problematizaciones que hacen al pensamiento cientifico, siendo este
incluyente, pero ademas perseguidor de nuevas formas de busca del
conocimiento.

Los alumnos ingresantes, por sus propias particularidades se adaptaron
rapidamente a los medios virtuales, lo que posibilité el desarrollo adecuado de
los contenidos de la materia mediante la utilizacion de una combinacion de
TICs, tales como la catedra virtual, clases sincronicas por zoom, videos te
temas especificos en un canal de youtube creado al efecto, grupos en redes
sociales tales como Facebook, comunicacién continua y constante a través de

whatsApp.
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PRIMEROS PASOS EN LA DOCENCIA UNIVERSITARIA.
¢ Como fue esa experiencia durante la pandemia?
Mariel Martin®; Avril Recio Lundqvist?

y Melina Theaux Charlo®

Introduccion

En esta oportunidad presentaremos un analisis del rol del ayudante estudiantil
durante el segundo cuatrimestre 2021 en la pandemia, es un avance preliminar
del estudio observacional, transversal y descriptivo. Sus autoras son una
docente adjunta y dos ayudantes alumnas de la Asignatura Derecho e Historia
Constitucional Argentina “A” de la Facultad de Derecho de la Universidad
Nacional de Mar del Plata, Argentina.

El plantel docente de nuestra unidad académica estd conformado por 376
docentes, 25 son de dedicacion exclusiva, 72 con dedicacién parcial o semi -
exclusivo y 279 con dedicacion simple, la mayoria ejercen la profesion liberal y
un gran porcentaje poseen cargos jerarquicos en la Justicia Provincial y Federal.
El ultimo afio se contd con la incorporacion de 30 ayudantes estudiantiles.

A raiz de la evolucién de la pandemia del COVID 19, la alta casa de estudios,
decidié implementar cursadas mixtas (dias virtuales combinadas con dias
presenciales), el acompanamiento que realizan las/os ayudantes estudiantiles
contribuyen al proceso de ensefianza y al proceso de aprendizaje del alumnado.
Nuestra carrera esta estructurada en tres ciclos con un total de 40 materias, de

las cuales 24 de las mismas se cursan mediante la modalidad mixta.

Rol del Ayudante Estudiantil

' Profesor Adjunta Asignatura Derecho e Historia Constitucional Argentina, Facultad Derecho,
Universidad Nacional de Mar del Plata, mariel@mdp.edu.ar
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El Ayudante de segunda o comunmente llamado ayudante Estudiantil, es un
alumna/o activo y regular de la carrera, que mediante concurso ha obtenido
dicho cargo con la finalidad de iniciar su trayectoria en la docencia universitaria;
segun el Estatuto Docente de la Universidad Nacional de Mar del Plata, la funcién
del ayudante estudiantil lo establece en el articulo 35 donde indica que es
“colaborar en la elaboracion de los trabajos tedrico-practicos en su ejecucion y
evaluacion, bajo la supervision de un docente de categoria superior. Para ser
designado en esta categoria se requiere ser estudiante activo y haber aprobado
la asignatura en la cual se desempenrara’. El articulo 36 indica que “se
designaran por las pautas y procedimientos de evaluacion que fije el Consejo
Superior y por el término de un (1) afno”.

Sabemos por medio de empleados de trayectoria de la universidad que el rol del
Ayudante estudiante esta desde la década del 80. No siendo posible confrontar
esta informacion de manera concreta por no estar disponible la normativa
utilizada en ese momento. Disponiendo solo la que se encuentra vigente desde
afio 2001. En nuestra Unidad Académica se abri6é por primera vez el llamado a
Concurso Publico de Antecedentes y Oposicion para el cargo de Ayudantes
Estudiantes en el afio 2013 en las asignaturas Derecho Politico y Teoria General
del Derecho.

Con el cambio del plan estudios 2018, hubo modificaciones e incorporacién de
nuevas asignaturas. Esto implico que en el afo 2019 se sumaron a las
ayudantias ya mencionadas, las asignaturas de Historia Constitucional del
Derecho (ambas catedras), Civil Parte General, Teoria Constitucional, y Teoria
General del Proceso. Con el inicio de la pandemia y la suspension de la
presencialidad, el llamado a concurso se vio postergado hasta fines del afo
2020. El cual se realizd mediante videoconferencia, es asi que los
nombramientos de los cargos llegaron en marzo del 2021, es importante resaltar
el esfuerzo que realizé la universidad para superar la adversidad y continuar de
la mejor manera el normal funcionamiento de la institucién.

Se puede decir que el ayudante estudiantil, es un complemento valioso para del
desarrollo de la cursada, sobre todo en tiempos de pandemia, donde la

tecnologia nos acerca de un modo, pero nos aleja en los intrapersonal. Siendo
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extremadamente dificultoso para los estudiantes ingresantes superar la barrera
de la verguenza y timidez que genera la fria comunicacion a través de las
pantallas. Encontrando en el ayudante un nexo entre el alumnado y las/os
docentes, sino que también un par, generando en las/os estudiantes un sentido
de pertenecia, de proximidad. Al contar el/la ayudante con conocimientos previos
en la materia, puede acompafar a las/os educandos a lo largo de la cursada;
siendo primordial la asistencia y supervision del cuerpo docente para el
desempeno de sus funciones.

Tanto los/las profesores/as como los/las ayudantes trabajan arduamente para
que la trayectoria educativa de la materia sea mas amena, sabiendo que el
objetivo primordial es el aprendizaje de saberes y su aprobacion.

En nuestra Alta Casa de Estudios, las asignaturas que cuentan con ayudantia,
es en el Ciclo Introductorio y en las primeras materias del Ciclo Profesional, esto
fue pensado de manera estratégica, con el fin de que los ingresantes a la facultad
tengan una herramienta mas para familiarizarse de manera mas eficaz en esta

nueva etapa, “la vida universitaria”.

Nueva normalidad: “cursadas mixtas”

En este contexto pandémico es importante mencionar que en nuestra facultad,
se esta desarrollo en el segundo cuatrimestre lo que se conoce como
presencialidad mixta, la cual implica que en ciertas comisiones de materias
especificas, el alumnado cursa dias en la facultad y dias por la plataforma digital.
Dos criterios se han tenido en cuenta a la hora de ver qué materias tendrian esta
modalidad, la primera de ella es la cantidad de alumnado que se esperaba para
cursar, por la disponibilidad aulica y la segunda se seleccioné las materias
troncales.

Destacamos que esta nueva particularidad ha traido cuestiones muy positivas
puesto que, se ha recuperado el contacto entre el alumnado y el docente, el cual
se habia perdido durante el desarrollo de la virtualidad. La comunidad docente
ahora puede detectar diferentes problemas del estudiantado a la hora de
desarrollar la clase, que antes por medio de las plataformas virtuales no se
lograban receptar con claridad.
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Independientemente del modo de cursada implementado, todos los estudiantes
deben concurrir a la instancia evaluativa de manera presencial, siendo para
muchos la primera vez que concurren a las aulas.

Otro punto que queremos resaltar es la cantidad de ingresantes en los ultimos 3
afnos, en el afo 2019 hubo 1300 personas con un abandono del 40%, en 2020
ingresaron 1100, con un abandono del 35% y en el afio 2021 un ingreso de 1300
con una desercion inferior del 30%.

El analisis cuantitativo destaca que la desercion fue menor en el ciclo
introductorio en los afios de pandemia, y en diferentes materias hubo un 80% del
estudiantado aprobado cuando antes era el 50%. Esto no solamente sucedié en
el ciclo de ingreso sino que también se detecté en las materias de formacién
disciplinaria ya que los porcentajes de aprobacion subieron en promedio a otros
afnos. Siendo objeto de futuros trabajos el poder identificar cuales son los motivos
de esta mejora en los resultados de rendimiento académico.

La universidad en tiempos de pandemia nos trajo ventajas y desventajas. La
menor desercidon es una ventaja, entre las desventajas mas sobresaliente es la
dificultad e inequidad en el acceso a la conectividad que padecieron alumnas/os
y la dificultad en la comprensidon del temario, mas accesible de modo presencial

que mediante dispositivos electronicos.

Encuesta de ayudantes que trabajan con una modalidad mixta

Teniendo en cuenta la metodologia de casos como sostiene Yin* realizamos
consultas a diferentes ayudantes estudiantes acerca de su experiencia con la
modalidad mixta; el primer cuestionamiento fue ¢ Cual cree que fue el impacto
que usted vio del cambio de la cursada virtual a la cursada mixta? y el segundo
item de interrogacién fue (Si su cantidad de tareas aumento debido a su
participacion en la virtualidad, y en la presencialidad?

Frente al primer interrogante el Sujeto A (ayudante estudiantil de teoria general
del proceso) aseguro que:

“...Veo como un cambio muy positivo la vuelta a la presencialidad. Desde un punto
de vista social del alumnado posibilita a los compafieros conocerse, afianzar
vinculos y asi agruparse de diversas formas para crear estrategias a la hora de
estudiar la materia, sobretodo porque el intercambio de ideas y conceptos permite

4 (2003)PP. 40-42
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autoevaluarse y discernir como uno esta posicionado en relacion a la materia. Eso
genera una descompresion del stress importante. Y desde un punto de vista
pedagogico, la presencialidad permite una transmisién directa de conocimientos a
través del lenguaje verbal y gesticular. Dando la posibilidad también de observar los
gestos de los alumnos ante temas de ciertas complejidad. De esa manera puede
tomarse esos datos que solo da el estar frente a frente, y evaluar otras alternativas
para lograr una acabada comprension del alumno (via TPS, aporte de material
complementario o nuevas explicaciones)...”

Frente al segundo interrogante el Sujeto A comento que:

“...Las tareas necesariamente aumentan porque el escenario sanitario ha marcado
de forma diametral nuevas necesidades de los alumnos. Y la posibilidad de
educacién virtual genera que los alumnos con diversas necesidades,
complicaciones e inconvenientes en una u otra modalidad, tengan que adaptarse a
la restante. Por lo que se vuelve necesario estar mas atento y abocado a nuevos
contextos -siempre dinamicos, por lo que de un cuatrimestre a otro varian- para
posibilitar una marcha equitativa en el camino de aprendizaje de los alumnos ...”

Frente al primer interrogante el Sujeto B (ayudante estudiantil de Derecho Civil
parte General) contesto que: “...En cuanto al cambio de virtualidad a la
presencialidad veo un cambio muy positivo. Los y las estudiantes prestan mas
atencion y se ven mas atrapado con las clases, informacion queda mas clara y
la participacion aumenta...”

Frente al segundo interrogante el Sujeto B, afirmo que “... en su caso la tarea es
la misma, ya que sigue cumpliendo el rol de nexo entre los estudiantes y
docentes, ya que se encarga de atender los problemas individuales y colectivos

de los mismos...”

Reflexiones finales

La virtualidad se convirtié en la nueva normalidad en los ultimos 2 ainos, donde
tuvimos mucho por aprender y adaptarnos. No podemos negar que esta
modalidad, necesito las herramientas tecnologicas para el desarrollo de las
cursadas y los examenes, poniendo en evidencia las falencias estructurales de
la comunidad educativa. Nos preguntamos si ¢ la baja desercion fue real o solo
para aquellos que tuvieron la tecnologia necesaria?

Los docentes tuvieron que afrontar estas dificultades también, tenian que
aprender a usar diferentes plataformas, adquirir dispositivos que le permitiran
poder cumplir con sus tareas. Esto es aplicable también a los ayudantes
alumnos, quienes debian contar con los medios tecnoldgicos para poder cumplir

con su rol.
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La pandemia que atravesamos ha hecho que los estudiantes tengan que adoler
sentimientos de aislamiento, frustracion, ansiedad, depresion, que nos interpela
en ciertas intervenciones para trabajar desde diferentes roles, siendo la mas
empatica el ayudante estudiantil, generando un sentido de pertenencia y
ciudadania universitaria, independientemente del rol que desempana en una
catedra, sigue siendo alumno/a de otras materias y padeciendo lo mismo que
sus pares, interminables horas frente a la pantalla.

La virtualidad provocé que se pierda la interaccidn y la socializacion que forman
parte de la cotidianidad de la comunidad universitaria, el interactuar con
personas de distintos lugares, el compartir conocimientos el la biblioteca o en el
café, implica la formacion holistica, teniendo en cuenta la inteligencia emocional.
Los docentes tuvieron que sobreponerse al estrés y agotamiento que les género
esta nueva forma de trabajo, reconfigurando sus practicas de ensefanza y
aprendizaje, pero también su vida privada que era invadida por la laboral. El
compromiso social a fin de continuar con la trayectoria del alumnado, implico el
aprendizaje y capacitacion a nuevos modelos. La otra cara la vivieron las/os
alumnas/os, una pregunta para finalizar que nos hacemos es ¢qué nos deja y

vendra en la postpandemia?
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El RETORNO A LA PRESENCIALIDAD Y LOS DESAFIOS EN LA
ENSENANZA DEL DERECHO

Edwin M. Montero Labat' y Evangelina J. Montero Labat?

Introduccion

La ensefanza del derecho en tiempos de pandemia y pos pandemia,
representa para la comunidad educativa, una verdadera oportunidad para
reflexionar sobre las practicas desarrolladas y considerar la complejidad de los
escenarios en los que tuvieron lugar.

En este sentido, la virtualizacion forzada de la ensefianza, ha generado
interrogantes, a la vez que, nos impone ciertos desafios que precisamente
pretendemos abordar en esta presentacion.

La interrupcién de lo cotidiano, constituyé una posibilidad de reflexionar no
solamente sobre la forma en que podiamos garantizar la continuidad de los
procesos de formacién, sino también, de revisar las practicas que se venian
desarrollando.

La formacion de los estudiantes de la facultad de Ciencias Juridicas y Sociales
de la UNLP y los nuevos tiempos que atravesamos y que aun hoy transitamos,
representd y representa, un periodo de gran aprendizaje para los docentes,
estudiantes y para la institucion educativa en su conjunto.

En un trabajo anterior, sefalamos que, a partir del contexto de emergencia
sanitaria, el andlisis debia posicionarse sobre tres ejes: I. Cual es el rol que
tiene la universidad en tiempos de aislamiento; Il. En qué condiciones se

encuentran los profesores y estudiantes para trabajar en linea; y Ill. Como

! Docente Autorizado de la Universidad Nacional de La Plata. Profesor Adjunto Ordinario de
Derecho Privado Il Catedra |. Profesor Adjunto Ordinario de Derecho Privado Il Catedra Il
Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de La Plata. e-mail:
edwinmonterol@yahoo.com.ar

2 Profesora en Ciencias de la Educacion Universidad Nacional de La Plata — Facultad de
Humanidades y Ciencias de la Educacion. Jefe de Trabajos practicos ordinario con
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planificar el hecho educativo considerando la problematica de la salud en la
que nos encontramos inmersos. 3

Alli recorrimos el transito de las formas en que las practicas de ensefianza se
fueron reconfigurando y, planteamos los retos y desafios que este proceso
represento para los/as alumnos/as y docentes.

El propdsito de esta presentacion, es compartir algunas ideas y lineas de
intervencion sobre el regreso a la presencialidad, el retorno a las aulas y a un
mundo que, sin lugar a dudas es diferente, en el que proponemos otras

alternativas de ensenanza del derecho.

Punto de partida

El impacto de la pandemia ha producido transformaciones en todos los ambitos
de la vida a nivel mundial.

La emergencia sanitaria impulsd, entre otros aspectos, una reorganizacién de
las coordenadas del tiempo y el espacio, una modificacion de las rutinas y
habitos de vida, de los espacios de socializacion y esparcimiento, con la
consecuente afectacion sobre la dimension emocional de los sujetos.
Enfermedad, dolor, sufrimiento, trauma, pérdidas de familiares en algunos
casos, fueron cuestiones recurrentes durante el afio 2020/2021.4

Hoy (noviembre-2021), nos encontramos en un presente en el que las distintas
unidades académicas han comenzado a gestionar el regreso a las aulas. °

El retorno debera pensarse considerando el efecto de la pandemia y el
reconocimiento de un contexto que ha mutado, que ha sido atravesado por un

hecho excepcional: la tensidn entre la vida y la muerte.

3 “La ensefianza del derecho en tiempos de pandemia” trabajo presentado en el marco del IV
Congreso Internacional de Ensefanza del derecho, Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales.
UNLP. Montero Labat, E. (2020)

4 De acuerdo a los resultados que arrojaron distintas investigaciones, la poblacion ha sido
fuertemente afectada, teniendo un alto impacto en la salud mental de los sujetos. “Emociones,
preocupaciones, y reflexiones frente a la pandemia del Covid-19 en Argentina”. (Johnson M.C.;
Saletti L.; Tumas N. en revista Ciencia y Salud Colectiva, 2020 de la Asociacion Brasilera de
Salud Colectiva)

5 En este afio distintas Facultades de la UNLP realizaron propuestas para la vuelta a la
presencialidad. Con diferentes medidas sanitarias y protocolos de bioseguridad, entre los que
se incluyen las medidas de distanciamiento, la ventilacion de las aulas, los elementos de
higiene, etc., se desarrolla el regreso de manera progresivo y con una reapertura cuidada.
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Asumirnos como protagonistas de las practicas de la ensefanza, resulta
necesario para recuperar sus sentidos, para reflexionar y analizar en ellas,
formas y modos de posicionarse en el mundo, para reponer lo acontecido,
también para comprenderlas como testimonios de una temporalidad compleja
que permiti6 mantener la continuidad de los procesos pedagdgicos
garantizando el derecho a la educacion.

En este marco, nos interesa plantear el analisis del retorno a la presencialidad
a partir de algunas dimensiones, entre otras, el contexto institucional y la
Educacion Superior como marco general, la tecnologia y la virtualidad en la
ensefanza y las practicas universitarias como espacios de formacién en la
unidad académica.

La intencion es, poner en didlogo estas dimensiones en articulacion con el
campo de la ensefianza del derecho, focalizando la atencidén en la perspectiva
que creemos deben inscribirse estas practicas en el marco de un modelo de
Universidad democratico, abierto e inclusivo. ©

No perdamos de vista que, las instituciones universitarias se caracterizan por
una estructura y légica organizacional en la que se despliegan tres funciones,
la extension, la ensefianza y la investigacion. 7

Estas tres funciones, durante la pandemia, tuvieron continuidad, a través de

distintos formatos y modalidades virtuales.

El retorno a la presencialidad

Como medida preliminar, plantearemos lineas de indagacion y reflexién para
repensar el regreso a las aulas, a través de ciertos interrogantes, a saber:

- ¢ Qué plantea este nuevo contexto para la ensefianza en el nivel superior?;

- ¢Qué implicancias tiene el uso de las tecnologias en la ensefianza del

derecho?;

6 La Ley de Educaciéon Nacional 26206 en su articulo 34 establece entre las instituciones que
integran el Nivel Superior a las Universidades. Dicho nivel es regulado por la Ley de Educacion
Superior 24521, determinando entre sus objetivos la formacion de profesionales con una
formacion que posibilite la construccion de ciudadanos/as comprometidos/as con la sociedad
que integran y con el desarrollo de valores como lo son la libertad, la solidaridad y la justicia
social.

7 El Estatuto de la Universidad Nacional de La Plata (2008), reconoce como funciones
primordiales de la Universidad, la ensefianza, la investigacion y la extension.
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- ¢, Qué aprendimos del tiempo vivido?;
- ¢como articular las funciones de extension, ensefianza e investigacion en las
practicas universitarias?®

La Universidad como contexto institucional para las practicas de ensefanza.

En este apartado, nos parece importante sehalar, que pensamos en una
politica de ensefianza anclada en un modelo de institucion que posibilite el
derecho a la educacion, que pueda generar mas y mejores oportunidades para
que los/las estudiantes puedan constituirse como profesionales comprometidos
con la construccion de un mundo mejor.

Suscribimos a construir un modelo de institucion inclusivo, democratico, en el
que la construccién del saber y su difusion tenga lugar, en el que las ideas
sean debatidas e interpeladas y en el que dicho saber se ponga en dialogo con
el trabajo, la produccioén, la ensefianza, la extension y la investigacion.

La utilizacion de las tecnologias en la ensenanza.

Superado el momento de urgencia, en el que la educacion tuvo que dar
respuesta casi de manera inmediata, podemos afirmar que el regreso a la
‘nueva presencialidad”, aun hoy marcado por la politica sanitaria, requiere de
un estudio critico sobre el empleo de las tecnologias, que justamente, tuvieron
un lugar preponderante durante el tiempo del aislamiento.

Una de las cuestiones que quedo claramente expuesta durante la pandemia
fue la desigualdad de condiciones en el acceso a los medios tecnolégicos. °
Este aspecto, pone de relieve las distintas posibilidades de acceso a la
educaciéon y, a la vez, la necesidad que se generen politicas publicas que
respondan a este requerimiento.

Sin perjuicio de lo expuesto, debemos resaltar que, el empleo de los recursos
tecnolégicos no ha demostrado, la posibilidad de flexibilizar el uso del tiempo y

espacio, de desarrollar modelos de ensefanza mixtos o bimodales, que

8 Para profundizar esta cuestion, puede seguirse un trabajo anterior, “Reflexiones en torno a la
articulaciéon de las practicas de ensefianza del derecho, la investigacion y la extension”. I
Congreso internacional de ensefianza del derecho UNLP. Facultad de Ciencias Juridicas y
Sociales. UNLP. Montero, E. (2019)

% Inés Dussel (2020) plantea que para sostener la continuidad pedagdgica se desplegaron
diferentes alternativas tecnolégicas. La autora afirma que se puso de manifiesto la desigualdad
e insuficiencia de los dispositivos tecnoldgicos y las dificultades de conectividad. Estas
cuestiones afectan notablemente los procesos de aprendizaje de los estudiantes.
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combinen lo presencial y lo virtual y, que den lugar a otros procesos de
aprendizaje.

En este marco, resultan pertinentes los siguientes interrogantes: ¢;Qué
posibilidades pedagdgicas ofrece un modelo de ensefianza combinado?; ¢qué
procesos de aprendizaje propicia la utilizacion de recursos tecnoloégicos?

Se ha senalado que, el uso de las tecnologias no garantiza la calidad de las
propuestas de ensefanza, y del mismo modo, se ha planteado que, es
fundamental encontrar el sentido pedagdgico de las mismas a través de
estrategias que permitan que el nuevo entorno se convierta en productivo.
(Maggio-2012)

En este marco, se abren interrogantes para los formadores y para los procesos
de formacién que van mas alla de los dispositivos: ¢ Como articular los saberes
especificos junto a los didacticos y ahora los tecnoldgicos para disehar una
propuesta pedagogica que produzca mejores posibilidades de aprendizaje para
los/as estudiantes?

En esta pregunta, subrayamos la necesidad de considerar a los/as alumnos/as
como destinatarios/as de la propuesta, sin ellos, nuestro oficio no tendria
sentido. Del mismo modo, tendremos en cuenta, las tensiones que en algunas
ocasiones se originan entre las condiciones estudiantiles y las coordenadas
curriculares y organizativas que determina la institucion.

Y aqui, es donde creemos que, la propuesta bimodal puede ser un modelo que
resulte pertinente para el momento social que estamos atravesando.

La bimodalidad, supone el uso de estrategias sincronicas y asincronicas, el
desarrollo de actividades presenciales y virtuales, articulando recursos,
elementos y practicas. La propuesta pedagogica, el analisis del qué, como y
para qué ensefar, constituyen ejes a partir de los cuales se debe disenar la
misma.

En la configuracion de la practica, los/as formadores/as van a analizar el
recorte de los contenidos, los caminos que resulten mas adecuados para
favorecer los procesos de construccion del conocimiento, los recursos a utilizar,
cdmo usarlos, que secuencia de tareas proponer y qué tipos incluir, entre otros

aspectos.
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Este formato de ensenanza, debe planificarse considerando los procesos de
formacion en general y de ensefianza y aprendizaje en particular. Encuentros
presenciales y virtuales, recursos digitales, estrategias y canales de
comunicacion, estrategias de acompanamiento, tutorias, constituyen elementos
en lo disciplinar, en lo pedagogico-didactico y en lo tecnolégico que se articulan

para dar lugar a un nuevo disefio.

Reflexiones finales

La coyuntura a la que asistimos en estos afios, activd antiguos debates e
interrogantes, visibilizé problematicas y tensiones e impulsé la necesidad de
construir nuevos aprendizajes en todos los 6rdenes de la vida.

Pensar en un modelo de ensenanza bimodal, constituye una alternativa
pertinente para el nivel superior, en tanto, responda a las caracteristicas
mencionadas.

No obstante, entendemos que, la viabilidad de la ensefanza bimodal,
dependera de la definicion y alcance de politicas educativas que consideren la
provisiéon de entornos con recursos tecnolégicos, conectividad de calidad a
estudiantes y docentes y lineas de capacitacién en esta modalidad.

Finalmente, advertimos la necesidad de impulsar el debate y la discusién de

estos formatos en la curricula de formacion de los abogados/as.
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DESARROLLO DE ESTRATEGIAS LUDICAS PARA LA ENSENANZA DEL
DERECHO EN PANDEMIA

Nina Norma Noriega'

Resumen: Nada sera igual, somos protagonistas del antes y todavia no del
después, de la pandemia. Mucho menos la ensefianza del derecho y las
ensenanzas de vida, desafios y responsabilidades que se han presentado, sin
pensarlo, seran iguales. Enfrentar los cambios y repensarse como docente,
como estudiantes, al mismo tiempo que habia que mutar de entornos para el
aprendizaje, sin tener los medios adecuados para muchos, docentes y alumnos,
requirié adaptacion rapida. En circunstancias desiguales, y frente a una tensién
existencial, hubo que encontrar las estrategias adecuadas para empoderar a los
alumnos, ser resilientes y lograr en la medida de lo posible, el desarrollo de
competencias que se adecuen al futuro ejercicio profesional del abogado, en
donde la figura del coach juridico y habil en TIC, se perfila como necesario. Para
ello se acudid a la gamificacién educativa como estrategia del desarrollo de
competencias digitales y como proceso estratégico de la ensefianza. Sobre
estas experiencias versara esta ponencia, que han sido potentes y positivas en

los aprendizajes de los estudiantes.

Palabras claves: Gamificacion — Gamificacién en la ensefianza del derecho —

Motivacién — Juego.

Conceptos y algo mas

Otro aflo mas que nos ha tocado uniformar la ensefianza superior a ser brindada
en entornos virtuales, a pesar que gradualmente se ira volviendo a la
presencialidad. Presencialidad que no sera absoluta sino bimodal, o b-learning
en algunos casos, segun lo que las diversas instituciones de ensefanza superior
estipulen en base a la optimizacion de sus instalaciones considerando los

protocolos sanitarios necesarios para su funcionamiento.

! Docente Asociada en Derechos Reales | y I, Derecho Real y Derecho Registral, Pre Seminario,
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Interamericana. Email: ninanor200332@gmail.com
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Por tal razén se ha recurrido a La gamificacion como estrategia, técnica y
herramientas abocadas al juego educativo juridico. Es una técnica de
aprendizaje que traslada todo el potencial de los juegos al ambito educativo para
mejorar los resultados de los alumnos en clase. Para ello se ha utilizado
plataformas especificas' y juegos'. Particularmente se han llevado a cabo varias
actividades en la plataforma “Ludoteca Juridica” juegos para aprender derecho. "
Esta manera creativa de aprendizaje, ha facilitado a los alumnos desarrollar
motivaciones positivas, que les permitian al tiempo de considerar amigable la
asignatura a aprender, les ayudaba a sobrellevar la angustia propia de la realidad
en la que nos encontramos insertos. En consecuencia, se ha buscado generar
aprendizaje significativo para el alumno y que se apropiara del conocimiento en
base a resolver situaciones especificas en las que debia aplicar todo su potencial
de aprendizajes previos y nuevos.

Aprender a través del desarrollo de actividades basada en la estructura de los
juegos?, ha facilitado el desarrollo de las siguientes competencias esenciales
para el futuro ejercicio profesional:

Desarrollo de habilidades blandas

Desarrollo de competencias digitales en TICs

Desarrollo de destrezas cognitivas.

Intensificar la responsabilidad y el compromiso propio y con el equipo
Desarrollo de la autoconfianza

Estas técnicas aplicadas al aprendizaje proporcionaron a los alumnos
motivacion, desafios, desarrollar herramientas y habilidades de aprendizaje,
transformar conocimientos en competencias, aumentar la concentracion,
conjugar capacidad ludica con aprendizaje.

Al diversificar las plataformas y las diversas actividades ludicas se ha podido
observar avances en los alumnos en el desarrollo del razonamiento juridico.
Aprender mediante las técnicas del juego, han mostrado fuertes componentes
sociales, esenciales en la formacion del futuro profesional de la ciencia juridica,
pues se asocia a la experiencia del mundo real, que es relevante en su vida y

puede llevar a la simulacién. De resultas, que las experiencias transitadas
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apoyan al aprendizaje inmersivo y experimental, nada mas ni nada menos, que
insertar la ubicuidad en una realidad ubicua.

De la experiencia llevada a cabo utilizando diversas herramientas que colaboran
en la gamificacidn, se evaluado altos niveles de motivacion a nivel personal como
colectivo en cumplir con las actividades propuestas. Podemos concluir siguiendo
a Garris; Ahlers; Driskell que se logro el aprendizaje significativo porque La
motivacion se demuestra mediante la eleccion personal de compromiso hacia
una actividad y determina la intensidad del esfuerzo y persistencia en esa
actividad (GARRIS; AHLERS; DRISKELL, 2002). La obligacion muté a la
persuasion y la invitacion por las actividades a realizar.

Los estudiantes han evaluado en forma positiva la modalidad de aprendizaje
aplicado y mejorado sus notas durante la cursada y les otorgé confiabilidad para
que la mayoria de los estudiantes rindiera el final de la asignatura en el primer
turno de examen, que no es comun que ocurra, y menos bajo las circunstancias
de pandemia.

Entre las actividades que mas han gustado entre los estudiantes, fue elaborar el
proceso de ejecucion de un inmueble hipotecado utilizando la plataforma para
actividades de gamificacion denominada “Ludoteca Juridica”™v. En dicha
plataforma han tenido que simular todo el proceso, pudiendo cada equipo tomar
diversos caminos al momento de generar la ejecucion (generar una subasta
electronica (usaban el juego Bid Wars) o generar una subasta publica a viva voz
(el desarrollo de la subasta fue realizada por un video)

Desde la funcion docente se tratd de crear una actividad de aplicacién mediante
una simulacién de una situacion de la vida diaria mediante un juego en derecho,
con laintencion de desarrollar competencias y habilidades que entroncaran tanto
a la propia asignatura como a otras previamente cursadas (Contratos, Derecho
Procesal Civil), tratando que la gamificacion fuera el instrumento y no el fin,
propendiendo a crear un ambiente de estudio relajado en entornos hostiles como
implica transitar la pandemia.

Utilizar esta plataforma (“Ludoteca Juridica), fue la herramienta mas precisa para
el objetivo a cumplir. Esta basada en la filosofia de la Educacion P2P, en donde
los profesores van creando contenidos que pueden ser utilizados por otros
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docentes de diferentes ramas del derecho y aplicadas a diversas clases. Es una

plataforma colaborativa y de cédigo abierto, gratuita.

Conclusiones

Pues entonces podemos concluir de la experiencia transitada, que ha sido
positiva y ponderada como tal por los estudiantes. Considerar disefiar un
curriculo basados en principios de la gamificacién renueva el aire de los estudios,
ayuda a mantener el interés de los estudiantes en su propio proceso de
aprendizaje, profundiza el desarrollo de competencias, habilidades y destrezas
personales, comunitarias, juridicas y para la vida, colaborando en épocas de
crisis a transitar los estudios con menos tension y mejor predisposicion, con
mejores resultados, fundamentalmente disminuir el abandono del estudio. En
suma, incluir la gamificacién en el proceso de ensefianza aprendizaje de hecho,
no debe verse tanto como un proceso institucional sino directamente relacionado
con un proyecto didactico contextualizado, con significatividad y transformador

del proceso de ensefianza-aprendizaje (CAROLEI et al., 2016)
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" Las plataformas usadas han sido Edmodo (https://new.edmodo.com/), Kahoot
(https://kahoot.com/), Ta-tum (https://ta-tum.com/#welcome). En donde se desarrollaron diversos
desafios a resolver segun la potencialidad y servicios de cada plataforma. Estas plataformas
tienen servicios gratuitos.

i El juego gratuito utilizado ha sido Bid Wars
(https://play.google.com/store/apps/details?id=br.com.tapps.bidwars&hl=es_ AR&gl=US)

il \Ver: https://ludotecajuridica.es/que-es/

v El desarrollo de un juego requiere acumulacion de puntos, escalado de niveles, obtencion de
premiso y regalos, ranking individual o colectivo, desafios, misiones y retos.

v “Ludoteca Juridica” es fruto de un proyecto de innovacion docente titulado “Juegos educativos
para aprender Derecho”, concedido en la Convocatoria para la Creacion de Grupos de
Innovacién y Buenas Practicas Docentes en la Universidad de Almeria (Bienio 2018 y 2019), de
la Universidad de Almeria; y coordinado por el Prof. Victor Bastante Granell. Dicho proyecto pudo
materializarse gracias a la voluntad e ilusién de profesores de diferentes disciplinas juridicas,
algunos de los cuales conforman el equipo de la “Ludoteca Juridica’. La plataforma digital
“Ludoteca Juridica”, un espacio web abierto y gratuito, dirigido tanto a profesorescomo a
estudiantes. Su creacién constituye una firme apuesta por la “ludificacion” en la ensefanza de
las ciencias juridicas. Aunque la plataforma dispone —y dispondra— de mayor contenido (test
online, casos practicos, etc.), pretende convertirse en un espacio —Actualmente la plataforma
dispone de diversos juegos (en la pestana de “contenido” de la “Ludoteca Juridica”). Algunos
estan destinados a la ensefianza de una concreta disciplina juridica, aunque otros tienen caracter
interdisciplinar. Dentro de las fichas existentes podemos encontrar juegos educativos como
Sigue la pista, Conceptua, Gametest, Letra de cambio, El Adivinador, Olimpiada procesal,
Contratlon, Best Adviser, TestLex, SABUESOS, El trovador, Con “C” de concurso, Find the
Partner, Empresa Loca, Triatléon Fiscal, Ladus-Lex, Search of Courts, Proceso express, etc. El
profesor puede visualizarlas en la pantalla o proceder a su descarga en PDF. Las fichas disponen
de una misma estructura con la finalidad de exponer, de forma clara y sencilla, los diferentes
aspectos del juego educativo, para que pueda ser interiorizado y aplicado en las aulas de
Derecho. En particular, presenta el siguiente contenido: 1) Titulo del juego, 2) autor del juego, 3)
resumen, 4) tipo de juego (individual, por parejas, por grupos, competitivo, colaborativo, dirigido,
interior, exterior, etc.); 5) fases para su desarrollo en clase (elaboraciéon de materiales, fichas,
formacion de equipos, etc.), 6) materiales necesarios para su aplicacion en clase, 7) reglas del
juego, 8) ilustracion de la “dinamica” del juego, 9) tiempo de duracién, 10) competencias y
habilidades que se trabajan con el juego educativo,11) formas de valoracién/evaluacion de los
resultados, 12) y, finalmente, una frase que recoge la experiencia del docente que cred y disefid
el juego. Si un profesor decide aplicar el juego en clase, posteriormente puede invitar a los
estudiantes a que desarrollen una encuesta de satisfaccion, con la finalidad de introducir luego
las mejoras o cambios oportunos. Al mismo tiempo, los datos obtenidos permiten examinar la
viabilidad de la “gamificaciéon” en la educacién superior, concretamente en Derecho. BASTANTE
GRANELL, V; MORENO GARCIA, L (2020) La “gamificacién” en el aprendizaje del derecho: el
proyecto web “ludoteca juridica. (pag.217 y sig.)

Vi Ver pagina de la plataforma: https://ludotecajuridica.es/que-es/
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PRESENTACION DE UN PLAN DE TRABAJO PARA DICTAR LA CARRERA
DE ABOGACIA A DISTANCIA EN LA UNIVERSIDAD DEL ESTE EN SUS
TRES PRIMEROS ANOS.-

Ricardo German Rincon’

Desarrollar la carrera de abogacia a distancia implica desafios para una
institucion acostumbrada a trabajar en la presencialidad. La carrera a distancia
supone una mayor explicitacion de la secuenciacion de contenidos y de las

estrategias metodoldgicas implicadas.-

Introduccion.

La implementacién de una carrera bajo la opcidén pedagogica de la educacién a
distancia implica pensar a la misma desde una perspectiva diferente a la de la
modalidad presencial. No se trata de adaptar un formato basado en la
sincronicidad y en la concurrencia fisica de docentes y estudiantes a una
locacion especifica, sino de considerar otras dimensiones que incluyen a la
mediacion de la comunicacion entre docentes y estudiantes a través de
recursos tecnoldgicos institucionales y la produccién de contenidos por parte de
los equipos docentes que sean susceptibles de ser abordados
asincronicamente por los estudiantes.

En la Universidad del Este la resolucion del Consejo Superior Académico
(CSA) N° 07/2019 aprobo el dictado de carreras bajo la modalidad pedagdgica
a distancia para todas las facultades que la componen.

Para el caso de la carrera de abogacia, se partié de la Resolucién Ministerial
N° 663/09 (Ministerio de Educacion de la Nacién) que aprobd el Plan de
Estudios de la misma, de la Resolucion Ministerial N° 2641/2017 que establece
la posibilidad de presentacion de planes de estudio a distancia y de la
resolucién favorable firma conjunta RESFC-2019-573-APN-CONEAU-MECCYT
sobre el Sistema Institucional de Educacion a Distancia (SIED) de la
Universidad del Este — UDE Virtual como insumos iniciales para el disefio de la

normativa. Se cont6 con el trabajo de la Comisién de Ensefanza del Derecho,

" Ricardo German Rincon Decano Facultad de Derecho y Ciencias Sociales Universidad del
Este rinconlaboral@yahoo.com.ar
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la que asesord al Consejo Académico de la Facultad en el trabajo sobre el
tema que fue luego elevado al rectorado de la universidad logrando su
aprobacion mediante la resolucion rectoral 028/2020 aprobé la normativa del

Plan de estudios de la carrera de abogacia para su implementacion a distancia.

Interviene la CONEAU

Como ocurrié con todas las carreras de abogacia en nuestro pais a partir de
2018, la propuesta de apertura de la carrera de abogacia en la modalidad de
dictado a distancia debié elevarse a la Comisién Nacional de Evaluacion y
Acreditacion Universitaria (CONEAU) para su consideracion. Fue necesario
cargar toda la informacion que requiere la ficha (datos de carrera, unidad
académica e institucion) con sus respectivos anexos y esperar la devolucion
por parte del organismo.

La primera devolucion se recibio en abril de 2021, presentando cerca de 20
requerimientos que fueron respondidos a partir del trabajo conjunto de la
Secretaria Académica de la Universidad y las autoridades de la Facultad de
Derecho y Ciencias Sociales: decano, consejo académico, coordinador
académico (propuesto para la carrera a distancia), secretario de extensiéon e
investigacion, coordinador de extension, coordinadora del Programa de Apoyo
y Seguimiento al Estudiante y Comisién de Ensefianza del Derecho. Nuestra
respuesta ingres6 como “Respuesta a la Vista” el 25 de mayo a través del
tramite realizado desde el decanato de la Facultad.

La siguiente devolucién se recibié a mediados de agosto del presente afo vy
presentaba 7 requerimientos entre los que se sefala que “no se ha presentado
un plan de trabajo que prevea la secuenciacién de contenidos en los primeros
tres anos de desarrollo de la carrera proyectada”. Independientemente del
hecho de que este requerimiento NO habia sido recibido en la devolucién
anterior dando la sensacioén a los que participamos del esfuerzo de responder a
CONEAU de que el organismo nunca hace una evaluacion total del material “de
una sola sentada” y “siempre encuentra algo nuevo que objetar”’, entendimos

que habia que poner manos a la obra para resolver la cuestion.
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Las dimensiones

Puestos a analizar la situacion planteada, la primera cuestion que debié ser
resuelta fue el de las dimensiones que serian consideradas para el disefio del
requerido “Plan de Trabajo”.

La primera dimension fue de caracter temporal. Ante la disyuntiva si proyectar
el plan de trabajo a tres o cinco afios, se decidi6 dividir la tarea en dos etapas y
establecer, inicialmente, una secuencia que lleve al estudiante desde su
ingreso a la carrera hasta el titulo intermedio de Procurador/a. En un segundo
momento se trabajara sobre el tramo de dos afos que llevan desde el titulo
intermedio hasta el titulo final de grado de Abogada/o. La elecciéon de
considerar un esquema temporal de tres afios también tuvo por objeto asegurar
la trayectoria educativa de lo/as futuro/as estudiantes de la carrera. Para su
presentacion se utilizé el esquema de division por afio de cursada y
cuatrimestre de desarrollo de la materia.

Por otro lado, el procesamiento didactico de la informacién se realizé en base a
los pasos del aprendizaje considerados en la teoria del conocimiento
significativo que van desde la percepciéon selectiva de la informacién a su
codificacion 'y disponibilidad en estructuras de pensamiento mas
complejas después de periodos de lectura, ejercitaciébn, comparacion,
ejemplificacion, ensayos, etc.. Todo lo apuntado, para que el alumno logre su
aplicacion en situaciones no presentes en el momento del aprendizaje; es
decir, pueda recrear y solucionar problemas con los nuevos esquemas
cognitivos que adquiere a partir de su aprendizaje. Las materias que componen
el Plan de Estudios contribuyen a ello, compartiendo un modelo de integracion
curricular para la construccion del esquema epistemologico de la carrera.
Consecuentemente, la dimension curricular se nutrio de la normativa del plan
de estudios, presentando cada materia en el orden en el que fue explicitado en
dicho documento, distribuido en su correspondiente cuatrimestre vy
distinguiendo si la materia es de desarrollo anual o cuatrimestral?. De cada
materia se extractaron sus contenidos minimos para desplegarlos en el plan de

trabajo.

2 Las materias de la carrera de abogacia conforme RM663/09 presentan una carga horaria de
64 0 128 hs. Las materias de 64 horas son cuatrimestrales en tanto las de 128 son anuales.
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El tercer criterio organizador se corresponde con la transposicion didactica.
Esto implica describir, por una parte los métodos de ensefianza y las técnicas
de trabajo aplicables a cada materia en particular. En este punto se considero6
la pertinencia de los mismos en funcién del contenido como por ejemplo puede

apreciarse en las siguientes secuencias propuestas:

Materia Contenido Método / Técnica

Introduccion al Derecho | Hecho, valor y norma Discusiones y debates

para consolidacion

Derecho Romano El sujeto del derecho. | Analisis proyectivos
Las personas fisicas y | hacia nuestros dias.
juridicas. El negocio

juridico.

Historia Constitucional | La historia. Concepto. | Interpretacion de
Del feudalismo a la | gréficos y cartografia
modernidad. Unitarios vy
federales.

Armado de lineas

temporales

Como puede apreciarse el procesamiento didactico de la informacién que se
ofrece a la/os estudiantes se realiza en base a los pasos del aprendizaje
considerados en la teoria del conocimiento significativo de Ausubel que van
desde la percepcidon selectiva de la informacion a su codificacion y
disponibilidad en estructuras de pensamiento mas complejas después de
periodos de lectura, ejercitacion, comparacién, ejemplificacién, ensayos, etc.,
para que el alumno logre su aplicacion en situaciones no presentes en el
momento del aprendizaje. Se privilegia que los estudiantes puedan recrear y

solucionar problemas con sus nuevos esquemas cognitivos evocando los
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b)

d)

conocimientos que fueron adquiriendo y asimilando para transferirlos a las
situaciones que se les plantean.

Esto supone que los equipos docentes sean conscientes de no apelar a los
formatos tradicionalmente repetitivos y memoristicos que han caracterizado a la

ensefianza del derecho en Argentina.

Los recursos del SIED

El Plan debe considerar aquellas herramientas o recursos que el Sistema
Institucional de Educacion a Distancia (SIED) de la universidad pone a
disposicion de las facultades para el desarrollo de sus proyectos curriculares.
En este punto, resulta pertinente distinguir entre:

Recursos humanos

Recursos tecnologicos

Los recursos humanos que se ponen al servicio de la facultad y la carrera son
los tutores pedagdgicos. Los tutores tienen como funcién acompanar a los
equipos de catedra en la edicidén del aula virtual, asesorando sobre el uso de
las distintas herramientas que la plataforma moodle contiene y otras que no
estando en la plataforma resultan compatibles con ella como pueden ser canva
o genially

En cuanto a los recursos tecnolégicos corresponde considerar:

En MOODLE: archivos, carpetas, etiquetas, libros paginas, paquetes de

contenidos, URL, base de datos, chat, consulta, cuestionario, encuestas
predefinidas, foro, glosario, herramienta externa, leccién, paquete SCORM,

paquete IMS, taller, tarea, wiki

EN GSUITE: gmeet, gcalendar, gdrive

EN YOUTUBE: Cuenta siedudevirtual@gmail.com , sitio para el disefo,

desarrollo y enlace de clases grabadas por los docentes: explicaciones,
ejemplificaciones, mostraciones, experiencias, etc.
POR ENLACES EXTERNOS Y/O INCRUSTACION: BBB, zoom, canva,

genially, H5P

e) ACCESO A BIBLIOTECAS DIGITALES:
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Universidad del Este — BIBLIOTECA DIGITAL UDE: Publicaciones,

repositorios, guias, tutoriales y reglamentos - https://www.ude.edu.ar/biblioteca-

ude/biblioteca-digital/

E-LIBRO: Todos los usuarios del campus propio https://virtual.fdycs.ude.edu.ar/
(autoridades, docentes y alumnos identificados en dicho campus, ingresan
directamente)

BIBLIOTECA DIGITAL PROVIEW DE LA LEY: Todos los usuarios del campus

propio https://virtual.fdycs.ude.edu.ar/ (autoridades, docentes y alumnos

identificados en dicho campus, ingresan directamente)

Conclusiones.

El requerimiento formulado por CONEAU en ocasién de su devolucion de la
RESPUESTA A LA VISTA permiti6 abordar el disefio curricular desde una
perspectiva de analisis aun mas minuciosa de la que se habia considerado al
momento de formular la normativa del Plan de Estudio. Se decidié trabajar
sobre los primeros tres afios de la carrera a los efectos de garantizar la
trayectoria académica de la/os estudiantes desde su ingreso a la carrera hasta
la obtencidn del titulo intermedio de Procurador/a.

El enrolamiento de la universidad en el paradigma pedagogico del aprendizaje
significativo implico que los equipos de catedra planificasen detenidamente las
estrategias que se implican en las secuencias didacticas con el objeto de que
la/os estudiantes aprehendan los contenidos logrando su asimilacién e
incorporacion a sus esquemas de aprendizaje futuros.

El paradigma aludido obliga a los docentes a repensar sus practicas,
actualizandolas y enriqueciéndolas continuamente con un enfoque centrado en
el disefo de actividades que propicien el desarrollo y fortalecimiento de las
habilidades intelectuales necesarias para dotar de sentido a los contenidos
tedricos que se ofrecen entre los materiales. Resulta esencial, por su parte, que
los equipos docentes que trabajen en distancia no caigan en el error de
considerar que la distancia es un simil de la presencialidad virtualizada a la que

recurrieron las universidades argentinas para capear el temporal desatado por

226


https://virtual.fdycs.ude.edu.ar/
https://virtual.fdycs.ude.edu.ar/

la pandemia. Sin duda, este es uno de los desafios principales que enfrentan

los equipos de gestion que acomparien el despliegue del plan de estudios.
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REFLEXIONES SOBRE EVALUAR PARA LA NEURODIVERSIDAD EN EL
AULA VIRTUAL DE DERECHO.

Luis Alonso Rivera Ayala’

Resumen: La ensehanza del derecho es una actividad que trasciende de las
aulas fisicas con la virtualidad. Los saberes que aporta la neurociencia obligan a
replantear la ensefianza y también la evaluacion en el aula de derecho. En este
articulo se reflexiona en torno a la influencia del concepto de neurodiversidad en
la evaluacion como un elemento que lleva a replantearla en el aula de derecho,
a fin de corresponder al desarrollo de la autonomia del estudiante, la

construccidn de su propio pensamiento juridico y criterio profesional.

Introduccion.

La evaluacion es un proceso concomitante a la ensefianza en el proceso
didactico. Recolecta informacién directa a través de varios instrumentos, y en
distintos momentos del proceso, para dimensionar lo que esta ocurriendo
realmente en el proceso ensefanza-aprendizaje (Blazquez y Lucero, 2009). Y
su finalidad es que el evaluador analice la evidencia recolectada para emitir un
juicio sobre el objeto evaluado y el estado general del proceso, con el propdsito
de dar continuidad a la accion didactica o reencausarla. Por ello, la evaluacion
es un elemento indispensable para determinar la calidad del proceso o el nivel
de dominio y desemperio de los participantes del que debe valerse el docente y
planificar correctamente para lograr la consecucion de los objetivos del proceso
didactico y el concreto desarrollo de competencias en los estudiantes.

Lo anterior ha llevado a la educacion y la psicologia, particularmente auxiliadas
del paradigma cuantitativo, a plantear pautas técnicas para lograr un ejercicio
evaluativo objetivo, pero ;Es eso realmente posible? No. Aun cuando la
evaluacion se base en parametros objetivos para la construccidon de sus
instrumentos, la subjetividad estara presente en el analisis de datos, en la forma

de error, y en el juicio que emite el evaluador, que en ninguna circunstancia sera

! Coordinador de practica juridica y catedratico. Derecho internacional publico. Facultad de
Ciencias Juridicas de la Universidad Pedagogica de EI Salvador. Mail de contacto:
Irivera@pedagogica.edu.sv.
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totalmente objetivo. Esto puede verse en los juristas expertos en evaluar: los
jueces. Cada caso les plantea elementos facticos y juridicos que deben
recogerse a partir del proceso, como método con pautas objetivas, y el resultado
es un juicio emitido en forma de fallo que resulta de la sana critica del juez. Dicho
juicio no es obijetivo, porque el legislador no le pide al juez serlo, sino imparcial,
independiente y respeta la legalidad para corresponder con los fines de la justicia
convencional aceptada por el sistema legal.

¢.Donde esta la justicia en las decisiones del juzgador? En el respeto a las
oportunidades procesales que le da la ley a las partes en las distintas etapas del
proceso, en la tutela de los derechos de las partes y en la correspondiente
motivacion y fundamentacion de una sentencia o resolucion que finalice el
proceso. Y eso ensefa importantes lecciones para la didactica juridica, pues no
debe perseguir esa imposible objetividad que intenta falazmente alcanzar la
didactica general, sino apostar por la imparcialidad, independencia y legalidad
que revisten a las decisiones judiciales de validez légica y juridica, pues el
estudiante de derecho se dirige hacia esa realidad no pedagdgica de la practica
juridica, que tampoco debe ser obviada por las Facultades de Derecho, en la que
las decisiones y el razonamiento judicial mismo no son objetivos ni intentan serlo,
sino que se ajustan a un modelo de justicia para su validez.

Entonces, la evaluacion en los procesos de formacion juridica requiere un
planteamiento propio y puede ofrecer un modelo ajustado a sus presupuestos
epistemoldgicos partiendo del razonamiento legal y judicial. Pero en la Era Digital
y la Era de la Mente, dichos planteamientos ademas presentan el desafio de
ajustarse a las tendencias de una emergente educacion virtual basada en
neurociencia. Por supuesto, el tiempo y el avance de la neurociencia iran
marcando la ruta de evolucién de esta, pero los retos actuales son suficientes
para comenzar a discutir su contenido desde la filosofia y la metodologia juridica.
En este contexto, uno de los primeros retos para construir una educacion virtual
basada en neurociencia esta en partir de la neurodiversidad en el aula dentro de

la evaluacion.

Neurodiversidad en el aula de derecho.
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Aunque el derecho suele reconocer el principio de igualdad entre personas (art.
7 Declaracion Universal de los Derechos Humanos), el criterio de derechos
humanos vy el principio de justicia mismo, hacen evidente que las diferencias
individuales deben reconocerse entre personas naturales, por lo que el
tratamiento legal en condiciones de igualdad no debe extenderse a una
reinterpretacion del plano ontolégico de la naturaleza humana, pues
ontolégicamente o unico en lo que son iguales las personas naturales es que
todas son diferentes entre si (art. 2 Declaracion Universal de Derechos
Humanos). Esa verdad que se colige del pensamiento juridico debe estar
presente en la evaluacion en entornos virtuales dentro de la formacion juridica.
Y en ella adquiere importancia la neurodiversidad como principio orientador de
los procesos evaluativos.

El concepto de neurodiversidad parte de un fundamento biolégico. Cada ser
humano tiene un cerebro individual con caracteristicas anatémicas vy fisioldgicas
propias. A nivel anatémico, el cerebro se compone de complejas redes de
neuronas cuyas dendritas y axones se conectan a través de neurotransmisores
que transitan la hendidura sinaptica para propiciar una comunicacion bioquimica
(Martin, 1998). A nivel fisiolégico, las mismas producen una activacion
bioeléctrica que ponen en marcha los procesos psiquicos propios de la mente.
Pero dichas conexiones anatdomicas que constituyen las redes sinapticas no son
idénticas entre un cerebro y otro, lo que redunda en una mente propia para cada
individuo. Asi, la neurodiversidad implica reconocer que ninguna mente es igual
a otra, que cada persona tiene caracteristicas psiquicas y una personalidad
propia, algo que al derecho no le resulta tan nuevo.

Lo anterior justifica que la neurodiversidad deba ser parte de la forma en que se
hace docencia (Lopez, 2010). En el aula de derecho, esto debe llevar al jurista
docente a reconocer algo que ya sabe de la practica profesional: que cada
persona piensa de manera unica. Y esto puede apreciarse en la diversidad de
teorias y la variedad de criterios que forman parte de la ciencia juridica, misma
que enriquece el conocimiento juridico. Por ello, el aula de derecho no debe ser
un espacio para reproducir el conocimiento legal, sino aspirar a construir el

conocimiento juridico en la mente de los estudiantes, que es lo usualmente
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buscado por las facultades de derecho (Schauer, 2013). Solo de esta manera, el
aula de derecho cumplira su finalidad de formar profesionales del derecho
competentes, pues el resultado de estudiar derecho no es aprender lo que dicen

las leyes sino razonar y pensar juridicamente.

Neurodiversidad en las evaluaciones del aula de derecho.

La educacion tradicional se equivoca al intentar reproducir un mismo modelo
epistemologico en la mente de los estudiantes, pues en las aulas de derecho se
debe aspirar a que cada estudiante construya su propio criterio a partir del
conocimiento juridico, partiendo de la realidad que manifiesta la neurodiversidad.
Y esto también debe estar presente en la evaluacion del aula de derecho. Las
pruebas que aportan una respuesta correcta o incorrecta son ideales para
procesos de acreditacion, mas no para los procesos de aprendizaje, porque son
incapaces de recoger todo lo que el aprendizaje mismo comprende. De hecho,
la medicion cuantitativa del aprendizaje es deficiente y se centra mas en el
desempeno académico (Blazquez y Lucero, 2009), por lo que es falaz hablar de
una pura evaluacion de los aprendizajes. Y esto también debe evidenciarse en
una educacion juridica virtual que aspire a basarse en neurociencias y reconocer
la neurodiversidad en el aula.

El aprendizaje se puede caracterizar, a partir de la forma en que se produce en
cada persona, y también clasificar en estilos y tipos de aprendizaje descritos por
la psicologia (Woolfolk, 2014), pero no se puede medir como tal de forma
objetiva. Por ello, lo importante en un aula de derecho no debe ser el numero
que resulta de una evaluacion para decirle al estudiante la nota obtenida, sino la
produccion misma del aprendizaje, pues de lo contrario se obtienen resultados
que poco serviran para reconducir la accién didactica en el aula. Por ejemplo, un
estudiante con dislexia podria obtener un bajo resultado cuantitativo en las
pruebas de conocimiento, pero al hablar podria evidenciar que domina el tema.
El problema se produce en que la prueba plantea un reto de ejecucion cognitiva
que podria resultar infranqueable para un estudiante con dislexia, ante su

dificultad de reconocer y decodificar las palabras correctamente (Sanchez,
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2018), por lo que el resultado de la prueba no refleja el verdadero aprendizaje de
dicho estudiante.

Y lo anterior va a repetirse en muchas situaciones mas, tomando en cuenta que
una mente, la del docente, disefid una prueba a partir de sus caracteristicas
individuales psiquicas y luego la aplica para ser resuelta por otras mentes que
tienen caracteristicas psiquicas diferentes a las suyas. De ahi que algunos items
redactados por el jurista docente en algunas ocasiones da por sentado un
conocimiento propio que quizd no esté en los esquemas cognitivos del
estudiante. Por ello el elemento subjetivo siempre estara presente en el disefio
de la evaluacién, aun en la mera seleccion de contenidos a evaluar o en la
determinacién de las respuestas, sobre todo en el ambito juridico ante la variada
casuistica que constituyen las situaciones practicas que pueden considerarse en
la evaluaciéon aplicada en el aula de derecho. Esto pone de manifiesto, la
necesidad de evaluar para la neurodiversidad, a fin de intentar que el medio y
tipo de evaluacion se aproximen a las caracteristicas psiquicas del estudiante, lo
que proporcionara datos mas fiables sobre su aprendizaje.

Pero lo anterior no debe malinterpretarse con disefiar una evaluacion a la medida
y gusto del estudiante, porque también debe cumplirse un estandar de calidad
para asegurarse del cumplimiento de los fines y objetivos de la formacion
juridica. Asi, se propone que reconocer la neurodiversidad en los procesos
evaluativos implique abandonar el tradicional ejercicio de caracterizar al grupo
de clases para plantear evaluaciones que correspondan a los principales estilos
y tipos de aprendizaje presentes en el aula; algo muy necesario en los entornos
virtuales. En su lugar, debe diversificarse los métodos de evaluacion (Merchan,
2011) y dar al estudiante opciones para elegir al participar de esta. De esta
manera se puede conseguir una adaptacién cercana al estilo e intereses de
aprendizaje de cada estudiante, sin caer en la falacia de una evaluacion
imposible.

Por ejemplo, el estudiante necesita aprender a investigar para profundizar en el
conocimiento juridico y construir su propio criterio. Partiendo de la
neurodiversidad en los entornos virtuales, el docente puede no asignar

imperativamente el tema de investigacion para evaluar, sino generar varios
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temas para que los estudiantes tengan opciones para analizar y elegir. En el
mejor de los casos, cundo hay suficiente madurez y consciencia del propio
aprendizaje, hasta se puede dejar a los estudiantes proponer su tema de
investigacion, segun sus intereses en determinada asignatura. Aun cuando
tengan que sujetarse a un método para investigar, acorde a los objetivos
didacticos de la asignatura, puede flexibilizarse la forma de entrega del producto
final, para que los estudiantes opten por presentar un informe escrito, generar
podcast, un video, construir un blog o una pagina web para presentar los
resultados de su investigacion, segun su estilo de aprendizaje.

Asi, una de las formas de entender la neurodiversidad al evaluar en el aula de
derecho es no buscar respuestas correctas repetidas por el estudiante, sino
asegurarse que pueda responder correctamente ante la futura casuistica que
enfrentara en la practica. De esa manera, la evaluacion cumplira con un fin
formativo y sera una herramienta para reunir informacion sobre el proceso. Pero
también implica diversificar un determinado método para evaluar centrandose en
las competencias en equilibrio con los contenidos evaluados, no solo para tener
diferentes maneras e instrumentos de evaluacion, sino para que la evaluacion
misma pueda adaptarse a la neurodiversidad, permitiendo al estudiante utilizarla
como un medio para evidenciar una perspectiva mas real sobre su aprendizaje.
Ahora bien, la neurodiversidad entendida en el contexto de la evaluacion también
debe orientar al docente a construirla como un proceso intelectivo, orientado a
desarrollar el pensamiento y criterio del estudiante segun su propio potencial, al
menos en el aula de derecho. Por esa razén, el evaluador debe utilizar un criterio
flexible, que desde el razonamiento juridico se enmarca en el principio de
equidad para valorar correctamente el nivel de desarrollo de determinada
competencia en los estudiantes. Dicha flexibilidad no debe significar dejar pasar
deficiencias en el aprendizaje de los estudiantes, sino aceptar que su
pensamiento funciona diferente en cada uno, a partir de sus caracteristicas
individuales, por lo que cada estudiante desarrollara un criterio personal. A eso
aspira la formacion juridica contemporanea: conseguir que los estudiantes se
formen como seres autonomos y responsables desarrollando su propio

pensamiento juridico, a fin de que sean capaces de construir su propio criterio
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profesional. Y, por supuesto, el concepto de neurodiversidad aplicado a la
evaluacion seguira sefialando nuevos horizontes a futuro a través de los nuevos
aportes de la neurociencia en torno al aprendizaje, porque “educar es modificar
el cerebro” (Catalayud, 2018, p. 84), y las posibilidades que esta representa para
cimentar una educacion juridica basada en neurociencias y hasta una ciencia del

aprendizaje misma.
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LA ENSENANZA DEL DERECHO EN TIEMPOS DE INTERNET

Maria de las Mercedes Rodriguez Fontan'

Resumen: Es preciso reconocer que hay una nueva realidad social, la cual esta
permeada por los avances de la innovacion tecnoldgica de la informatica y de la
internet. Estas inciden sobre muchos aspectos de la vida, y la ensefanza del
Derecho no esta excluida de esta realidad. La repercusién de la internet como
canal de comunicacion tiene que ver con la desaparicidén de las distancias y con
la simultaneidad de las relaciones sociales, pues estas se pueden construir sin
la necesidad de la presencia. La ensefanza del Derecho también se apropia de
las herramientas de la informatica y de la internet, trayendo tanto nuevos
desafios como nuevos recursos para mejorar su estudio. Asi entre los desafios
que estos avances traen, se puede considerar la necesidad de que las
Universidades incorporen el ambiente virtual, asi como las herramientas
tecnoldgicas. Otro de los desafios es que los profesores tengan ademas del
conocimiento de sus materias, las habilidades del manejo de estas herramientas.
Por otro lado, la informacion actual, las nuevas leyes y las publicaciones

cientificas de lugares distantes estan disponibles a todos.

Introduccién

En este trabajo solamente se visa considerar uno de estos matices de esta nueva
realidad, el cual es la innovacién tecnoldgica referente a la informatica y al
internet. Esta ultima es un canal de comunicacién entre personas de diferentes
lugares, haciendo que se diluyan las distancias.

Esta innovacion tecnoldgica de la ciencia de la informacion avanza en todos los
ambitos de la vida, incluyendo en la ensefianza del Derecho.

El objetivo de este trabajo es analizar el rol de la ciencia de la informacién en la
ensefanza del Derecho.

La metodologia utilizada es la investigacion bibliografica.

En primer lugar, seran hechas observaciones sobre este nuevo paradigma.

! Profesora de Derecho Ambiental de la Universidad Siglo 21, mercedesrf02@hotmail.com
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En segundo lugar, sera considerado el motor de este proceso de transicion que
es el desarrollo de la innovacion tecnoldgica de la informatica y de la internet.
En tercer lugar, seran realizadas consideraciones referentes a la ensefianza del

Derecho.

El modelo de la sociedad de la modernidad

El paradigma de la Sociedad de la Modernidad de Occidente, movido por la
busqueda del aumento del crecimiento econémico de los paises para ser mas
competitivos a nivel mundial ha utilizado la innovacion tecnolégica. Todo esto
acentuado por “La libertad de capitales, (...) los procesos econdmicos
transfronterizos (...)” (SASSEN, S., 2009) asi como el aumento de la innovacion
tecnolégica y su imitacion, “la influencia de los medios de comunicacién, y el
abaratamiento de los costos de transporte accesibles a las personas (...)",
(LESSA) profundizan la globalizacion

El rol de la ciencia con su dominio de la naturaleza, en este proceso parecia que
brindaba seguridad pues aparentaba dominar los riesgos y los acasos. Sin
embargo, de la radicalizacién de este proceso econdmico surge la crisis
ambiental. (LEFF, 2001) Ademas, los avances cientificos han generado los
riesgos tecnoldgicos globales, que escapan a la légica de la ciencia. (BECK,
2006)

Aunque también se abren innumerables progresos con relacion a la innovacion

tecnolégica de la ciencia de la informacion.

La ciencia de la informacion y la realidad social

Uno de los aspectos mas positivos de este periodo esta constituido por los
avances de la informatica y de la internet, siendo esta ultima un canal de
comunicacion entre las personas.

Esta ultima incide en la relacidén entre espacio y tiempo. En primer lugar, el autor
observa en relacion al lugar que “es mejor conceptualizado por medio de la idea
de localidad, que se refiere al escenario de la actividad social como situado
geograficamente. En las sociedades pré-modernas, espacio y tiempo
coincidian”. En segundo lugar, Giddens considera que ya en el estadio actual de
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la modernidad, la innovacién tecnoldgica provoca la pérdida de la relacion del
espacio y del tiempo, “los locales son completamente penetrados y moldados en
términos de influencia sociales bien distantes”. (GIDDENS, 1991)

En referencia a lo primero, la coincidencia entre espacio y tiempo hacia que se
produjeran los procesos sociales, que se caracterizaban por la preponderancia
de lo local. Sobre esto se han construido las instituciones, asi como la cultura de
los pueblos, estas ultimas basadas en sus experiencias histéricas, permeadas
por las relaciones con el lugar, y con el tiempo. Lo local ha nutrido las formas de
organizacion social, sea a través de los tipos de familias, formas de trabajo, tipos
de educacién, de vestimentas, la religién. En relacién con lo segundo a lo que se
refiere el autor es a la penetracién cultural de lo local, sobre la influencia de
culturas distantes a través de los medios de comunicacion. Esto provoca la
pérdida de la dimensién del espacio y de lo local.

Stuart Hall se refiere a la homogeneidad cultural de lo global, identificando la
relacion entre lo global y lo local, aunque en el centro de esta relacion surgen
tensiones, no es un proceso pacifico. Por un lado, Kevin Robin menciona la
fascinacion por lo global y por lo diferente, siendo que esta relacion puede
generar una identidad nueva. Mientras que, por otro lado, emergen las
resistencias de lo local. Otro punto de destaque es que el proceso globalizante
no se profundiza en todos los lugares con la misma intensidad, dependiendo de

las condiciones econémicas de las regiones. (HALL, Stuart)

La educacidén en tiempos de internet

La innovacién tecnolégica de la informatica y la internet traen nuevos desafios
para la Universidad pues es necesario que incorporen los avances de la
informatica, y que los profesores tengan el dominio de estas nuevas
herramientas.

De tal forma, la ensefianza del Derecho no es ajena al fendmeno de la innovacion
tecnoldgica de la informatica y de la internet, pues esta trae nuevos instrumentos
para el proceso educativo tanto presencial como virtual. Porque uno no implica
la negacion del otro, pues la educacion presencial puede estar nutrida por
contenidos del ambiente virtual.

237



Los avances de la innovacion tecnoldgica en referencia a la informatica y a la
internet ya hacen parte de nuestra realidad, y es imposible negarlos, ni
rechazarlos pues ya estan incorporados en la vida cotidiana de las personas.
Esto produce un cambio profundo en el proceso educativo juridico, y como todos
los cambios pueden generar miedos pues se trata de lo desconocido. Esto puede
causar preconceptos porque muchas veces lo nuevo provoca inseguridad. Estos
cambios traen nuevos tipos de participacion en el proceso educativo, y la
necesidad de que sean manejadas nuevas herramientas, obligando a los
profesores a no solo conocer los conceptos de sus disciplinas sino a dominar
este nuevo universo virtual.

Por lo tanto, en este nuevo proceso educativo virtual del Derecho, se pueden
verificar los actores, el ambiente virtual, las nuevas relaciones que surgen de
este intercambio, un nuevo canal de comunicaciones que genera nuevas
relaciones y la incorporacion de nuevas herramientas de la informatica que sirven
para aumentar y reforzar el conocimiento.

En referencia a los principales actores de este proceso que son los estudiantes
y los profesores, quienes necesitan incorporar nuevas habilidades para poder
tener acceso al ambiente virtual, principalmente del lado de los profesores, que
muchas veces se encuentran reacios a estos cambios. El alumno en la era de la
informacion es un sujeto avido de informaciones y de nuevos conocimientos.

El ambiente virtual se caracteriza por ser expansivo pues este va desde la sala
de la clase hacia todos los aspectos institucionales. Esto se verifica en las
instituciones tanto nacionales (como en los organismos del Estado) e
internacionales (como las Organizaciones Internacionales y sus organismos) que
incorporan estas nuevas herramientas, permitiendo tener acceso a
informaciones, estadisticas y publicaciones oficiales, producidas en lugares
distantes. También, las Ongs hacen parte de este proceso de expansion del
ambiente virtual. De este modo, se puede decir que existe una
institucionalizacion de los avances de la informatica y de la internet.

Asi, disciplinas como Derecho Internacional, Derechos Humanos, Derecho
Ambiental pueden ser nutridas por publicaciones de los organismos
internacionales, haciendo mas dinamico el estudio. Otras disciplinas del Derecho
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también pueden nutrirse de este proceso, pues es posible acceder a los sites del
Poder Judicial, considerando sentencias en las diferentes instancias, también es
posible acceder al site de la Corte Suprema de Justicia, y observar las nuevas
interpretaciones juridicas, asi como existe la posibilidad de acceder a nuevas
publicaciones cientificas. Todo esto hace que se pueda seguir los avances del
Derecho desde la distancia.

Esto provoca un aumento en la riqueza del proceso educativo juridico pues el
ambiente virtual incorpora nuevos conocimientos y nuevas informaciones, no
pudiendo ninguno de los actores quedar ajeno a este ambiente virtual pues
significaria un recorte en la realidad social actual.

Con relacion a las nuevas relaciones sociales que surgen entre los actores del
proceso, es preciso observar que la relacion entre alumno y profesor es mas
bilateral y mas igualitaria porque la realidad virtual hace que el alumno pueda
acceder a nuevos conocimientos, y a que la profundidad del nivel de sus saberes
sea mas responsabilidad de los alumnos.

Cuando se observa que el proceso educativo es mas bilateral es justamente
porgque se provoca un intercambio mas amplio, el cual precisa de la actuacion de
ambos actores, alumnos y profesores. Cuando se refiere a que es mas igualitario
es porque el alumno puede nutrirse de nuevos conocimientos o profundizar
estos, haciendo que se aumente el debate sobre las tematicas y de esta forma
se aumente el sentido critico del alumno.

Antes el proceso educativo era unilateral, es decir el profesor pasaba
informacion, siendo este el que tenia un papel activo y los alumnos un rol pasivo.
Ahora en el proceso educativo, ambos, profesor y estudiante son actores activos
que intercambian conocimientos, haciendo que la educacidn sea mas
transformadora.

La innovacién tecnoldgica ha traido un nuevo canal de comunicacion que es la
internet y se permea en la educacion juridica haciendo que la relacion entre
profesores y alumnos sea fluida. En la educacion virtual del Derecho es posible
que el profesor y el alumno, desarrollen la clase estando en diferentes lugares,

y simultdneamente en el ambito virtual. Es preciso observar que esto no se
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refiere solo a la educacion virtual sino a la presencial pues estas pueden
complementarse, también.

Muchos consideran que la educacién virtual del Derecho no tiene el mismo peso
que la educacién presencial y este es un preconcepto.

Las herramientas que la innovacidon tecnologica ha traido son diversas, y
permiten el enriquecimiento del conocimiento, nuevos métodos de ensefianza,
asi como que el alumno se convierta en el principal protagonista del proceso de
la educacion. Estos avances de la informatica y de la internet han venido para
reforzar el proceso educativo.

Una de estas es la posibilidad de que las clases sean gravadas y queden en el
espacio virtual, permitiendo al alumno el acceso al contenido diversas veces o
en diferentes momentos.

Por otro lado, el profesor puede despertar el interés del alumno, y el interés
critico de los alumnos en la ensefanza virtual, utilizando esas nuevas
herramientas de la informatica como el férum en el espacio virtual, donde es
posible presentar cuestiones criticas como sentencias que introduzcan nuevos
conceptos, motivando el aumento del debate entre los alumnos y los profesores.
Esta herramienta permite que el debate se haga continuo pues no es precisa la
presencia, sino que se desarrolla en el ambiente virtual.

Otra herramienta que trae la innovacion tecnolégica al proceso educativo son los
ebooks, los cuales hacen que sea mas barato el acceso a los libros.

Los alumnos pueden acceder a nuevas tematicas que se discuten en otros
paises relacionadas a los contenidos de las clases, pues a través del ambiente
virtual es posible que tanto los alumnos como los profesores consigan incorporar
nuevos conocimientos e informaciones que estan siendo producidas
simultaneamente. De este modo, el proceso educativo se enriquece al actualizar

sus contenidos.

Conclusiones

Los avances de la ciencia de la informacion traen desafios y ventajas para la
educacién del Derecho. Entre los primeros, se pueden citar la necesidad de que
las Facultades de Derecho adopten el espacio virtual y las herramientas
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informaticas. Ademas, otro de los desafios esta constituido por la necesidad de
que los profesores de Derecho tengan las habilidades necesarias para el manejo
de esas herramientas en el proceso de educacién del Derecho.

En referencia a los beneficios que trae la ciencia de la informacion para la
ensefanza del Derecho a través de las herramientas de la informatica y de la
internet como via de comunicacion son numerosas. Los organismos del Estado,
asi como las organizaciones internacionales han incorporado la dimensién de la
ciencia de la informacion, posibilitando que el alumno pueda acceder a
informaciones juridicas, publicaciones, sentencias que estan en el ambito de la
internet, haciendo que el estudio del Derecho se nutra de estas fuentes.

Las herramientas de la ciencia de la informacion en el estudio del Derecho son
la posibilidad de que las clases sean gravadas en el ambiente virtual, la creacion
del férum que permita profundizar sobre tales nuevos aspectos, la utilizacion de

los ebooks.
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¢ QUE CIUDADANIA EN MATERIA DE DERECHOS SE INSCRIBE EN LOS
DISENOS CURRICULARES DE LA ESCUELA SECUNDARIA? EL CASO DE
SALUD Y ADOLESCENCIA, GEOGRAFIA, POLITICA Y CIUDADANIA Y
DERECHO

Claudia Arango', Leandro Crivaro? y Damian Lampert?

Resumen: El punto de partida del presente trabajo, consiste en reflexionar
acerca de qué tipo de ciudadania en materia de derechos se proyecta en los
disefos curriculares de la escuela secundaria actual, en el ambito de la
Provincia de Buenos Aires.

Es a partir de la lectura de los disefios curriculares de asignaturas como Salud
y Adolescencia, Geografia, Politica y Ciudadania y Derecho que pueden
inferirse los sentidos que las personas responsables de pensar las politicas
publicas educativas atribuyen a la formaciéon de una ciudadania que valore y
respete los derechos humanos de todas las personas.

Una educacion secundaria basada en la realizacion de los derechos humanos
permite a largo plazo la prevencién de posibles abusos de esos derechos y de
los conflictos sociales violentos.

Palabras Claves: Ensefianza del Derecho - Escuela Secundaria - Disefios

curriculares

Introduccién
“El curriculum es un artefacto social, concebido
y hecho para propositos humanos deliberados”
(I. Goodson, 1995)

1Grupo de Investigacion en Ensefianza de las Ciencias, Universidad Nacional de Quilmes.
Correo electrénico: cbarango@gmail.com

2 Observatorio de Ensefianza del Derecho, Universidad Nacional de La Plata/ Universidad
Nacional de Quilmes. Correo electronico: leandrocrivaro@gmail.com

3 Grupo de Investigacion en Ensefianza de las Ciencias, Departamento de Ciencia y
Tecnologia, Universidad Nacional de Quilmes/ CONICET. Correo electrénico:
damian.lampert@ung.edu.ar
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Los seres humanos somos construidos por el lenguaje, son las palabras las
que nos acercan y situan frente a la otredad y vamos construyendo las
representaciones del mundo circundante y poco 