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tiempos de pandemia. Maria Cristina Garriga; Viviana Pappier; Virginia Cuesta; Cecilia Linare;
Y 1T E= e o T (o 1 o = O PPRRPPPR 801

Entre pandemia y pospandemia: el CIF para analizar. Verdnica Bethencourt; Nahuel
BT ENEOS. ot 810

Formacion docente para la construccion de saber sobre las propias practicas de la
ensefianza. Marina |. Barcia; Susana G. de Morais Melo; Silvania Gonzalez Refojo; Silvina
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Juego de roles, retroalimentacion y coevaluacion: una nueva mirada. Guillermina di Luca;
FErNanda NI IL..... ...ttt e e e e e e et r e e e e e e e e 825

La articulacidon teoria y practica como estrategia central en la formacion de los futuros
graduados en Ciencias de la Educacion. Gladys Rosa Calvo; Patricia Mariel Del Regno; Maria
Mercedes Lavalletto; Walter EZeqQUIEl VIf@S........ccccuiiiiiiiiiieee et e e 831

La interpretacion musical colectiva desde una mirada inclusiva. Karina Daniec; Claudia Torres;
Daniela ReY; VIOIEta SilVa..........oouiiiiiiiiie ettt e e e eee e e e 840

Leer y escribir sobre la historia de la educaciéon. Una experiencia pedagoégica y virtual en
tiempos de pandemia. Cecilia Linare; Talia Meschiany; Valeria MoOrras...........cccccccoviiieeeeniinnnnn, 848

Reflexiones desde la practica para una Didactica de posgrado. Gabriela Hoz....................... 856

Revision de estrategias de ensefianza para el analisis de intervenciones didacticas en

contextos formativos diversos. Elisa Marchese; Gabriela Hoz; Florencia Aylén Fontana.......... 865

¢Qué tipo de practicas son las practicas docentes? Reflexiones narradas en pandemia y pos
pandemia. Carolina Martini; Maria Belén Angelelli; Mariela Carrera; Carolina Gaido................... 873

Didactica General: desplazamientos y nuevas configuraciones. Mas alla de las agendas. Celia

Salit; Marina Yazyi; Jennifer Cargnelutti; Florencia Avila; Ana Belén Caminos............cccccceveeeeeenn... 882

El rol del Tutor durante la pandemia: un puente entre los estudiantes y Pediatria. Noemi L.
Casana S; Pamela Pelitti; Maria Guadalupe Sisu; Norberto Santos..............cccoooviiiiiiiiiicccnn, 890

Ensenar después del Covid 19. Julieta Rozenhauz; Julian Laguens; Viviana Cappello............... 897

Entre lo urgente y loimportante.Practicas profesionales en contexto de pandemia. Profesorado
Universitario en Computacion FCEQyN-UNaM. Andrea Gertrudis Bogado; Alejandra Daniela
Martinez; Gaston AIBErto Caminiti.........c..euiiiiiiiie e 904

Experiencias docentes de practicas de ensefianza de Educacién Fisica en escuelas
secundarias de la ciudad de Cérdoba durante la pandemia por COVID 19. Mariana Blanco;
ANalia Tita; MariCel OCCEII. ........eeeeeeeeeeee e e e e e e e e e e e e e aeees 913

Explorando metodologias de trabajo hacia la horizontalidad en los procesos formativos. Abril

Quintana Thea; Marina LanfranCo...........oouuueiiiiiieee e e e e e e e e eeaaans 921
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Narrativas y practicas de contingencia. Rita Micaela Arce.............ccccceeiiiiiiiiiiiiii e 928

Propuestas de ensefanza construidas en los ISFD en contextos de emergencia. Dardo Marcelo
Atencio; Maria Fernanda Balma; Maricel Alejandra Ferrero.........coooooeooieiiiioiieeeeeeeeeee 936

Regreso a la presencialidad: ¢ Qué aprendizajes nos dejé la pandemia para el desarrollo de
nuestro curso? Mariela Fernandez; Beltina Ledn; Brenda Bezus, Cecilia Figoli; Cecilia Bernardelli;
Osvaldo Yantorno; Alejandra Bosch; Carolina Vita............ccouiviiiiiiiiiiiiciece e 948

Aproximaciones a la ensefianza de una estética des-colonial. Maria Gabriela de la Cruz......956

Educacioén Inclusiva en movimiento. Una aproximacién a la discusion de la problematica en

los Profesorados. Maria Alejandra DOMINQUEZ............uuoiiiiiiiiiiiiice e 964

El proceso de investigacion como lugar de construccion de nuevos saberes estudiantiles.

Mariel Capannini; Ana Lacchini; Graciana Marzorati...........ccoooeuuiiiiieiiiiie e 973

Experiencia Lumera: Estudio-Escuela. Damian Demaro; Maria Cecilia Leiva; Luciana Marcé;

ANGEIESINAVAMUEL. ...ttt ettt ettt 981

La ensefanza de la interpretacion musical es posible. Marcelo Enrique Arturi..................... 989

La literatura como herramienta para la ensefianza de la escritura académica. Luciana Candela
DIOMEAI. .. e 1001

La Praxiologia Motriz en espacios curriculares de la carrera Educacién Fisica (UNLP). Jorge
RICAIAO SAIAVI. ...t 1018

Lo metodolégico en la didactica: una experiencia de trabajo en la formacién de profesores/
as universitarios/as. Elda Monetti; Maria Elena Molina; Sonia Sapini; Mariela Sansberro; Marian
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Una mirada sobre la relacion entre imagenes y consignas en la ensefianza de problemas

ambientales desde la Geografia. Maria Soledad Tarquini..............cccovvviiiiiiiiiiiiiice e, 1038

Aula hibrida: una ventana al camino posible. Andrea Armendano; Sandra Gonzalez; Nora

Evaluacion de los Enfoques de Aprendizaje en alumnos de la Facultad de Odontologia de
la U.N.L.P. Maria Mercedes Medina; Fernando Omar Saporitti; Sergio Eduardo Seara; Gustavo
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Intervenciones colaborativas durante la pandemia en la tecnicatura universitaria en asistencia

odontolégica. Sabrina Degaetano; Alicia lantosca; Cira Guichon; Luis Villalba Poletti; Laura,

Propuesta didactica en la asignatura Metodologia de la Investigacion en Ciencias de la Salud,
Facultad de Odontologia, Universidad Nacional de Cérdoba. Pablo Fontanetti; Pablo Gigena;

Julieta Don; Laura Lagnarini; Julia Murda; Alejandra BoNO..............uuvuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiis 1105

Una experiencia innovadora en el curso de Fisiologia del sistema nervioso de la carrera
de Medicina Veterinaria. Carolina Bianchi; Micaela Benavente; Laura Colman; Marcela
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Una experiencia para el cambio: Ciencia, Tecnologia Sociedad y Ambiente desde una

perspectiva de Derechos. Maria Victoria Pasteris; Priscila Ariadna Biber; Macarena Mariel Mari
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Ventanas hacia un nuevo paisaje. La construccion colectiva de un disefio pedagdgico en la

Facultad de Ciencias Econémicas, UNC. Gabriela Sabulsky; Jennifer Cargnelutti; Andrés Martinez

Bologna; Florencia Molina; Julia Villafafe............cuuiiiiiiiiiiie et 1130
EVALUACION
4 Perspectivas y practicas de evaluacion, autoevaluacién y acreditacion.

Reconocimiento de nudos problematicos, y reconfiguraciéon de las estra-
tegias y propuestas de evaluacion. Reflexiones, desafios y propuestas en
el marco de la democratizaciéon de la educacion superior.

Analisis comparativo entre resultados obtenidos en experiencias de evaluacion formativa
y sumativa en Histologia y Embriologia (FOLP). Guillermo Martin Motta; Andrea Matilde
TANEGVITCN ... et 1141

El desafio de Crear en la Educacion Superior: Especializacion en Legislacion Alimentaria.

Karina Pellicer; Fabian Benitez; Julian de la Torre; Julio COPES.........cevveieeeiiiiiiiiiiieiieeeeee e 1155

El impacto de la ansiedad sobre el desempeio académico. Una mirada desde la percepcion
de estudiantes de Ciencias Exactas de la UNLP. Soledad Banega; Eliana Ocolotobiche; Alba
(CTU =T TSSO UERUR ROt 1162

Estrategias de evaluacién en la universidad. Alvaro Nifio Uribe; César Pruzzo...................... 1170

Evaluaciéon de los aprendizajes en la Universidad, significados y representaciones de los
docentes. Gabriel Asprella; Fernando Martinez Waltos...............uuvuuiiiiiiiiiiiiie, 1179

Evaluacion universitaria en tiempos de cambios. Cursos de quinto afio de Tecnologia de los
alimentos y Bromatologia y Sanidad de Alimentos, de la Facultad de Ciencias Veterinarias
de la UNLP. Leandro Salum; Julian De la torre; Juana Manuela lzcurdia; Karina Pellicer; Julio

Formas de evaluacion propuestas en el Curso de Zoologia Agricola (ZA) e Introduccién a
la Zoologia Aplicada (IZA) durante el ciclo lectivo 2022. Maria Carolina Lépez; Daniel Aquino;
Andrea Edith Kahan............oooo e 1194



La experiencia de la autoevaluaciéon en virtualidad. Juan Luis Marezi; Adrian Saenz;

Maria Consuelo Calvo Zarlenga; Maria Elisa Cremaschi; Maria Sofia Massa Formica; Adrian

Las practicas de evaluacién en el campo de la salud en el Profesorado Universitario en
Biologia. Ana Gabriela Pedrini; Hilvana Jaqueline Winnik.............cccccooiiiiiniiiniiee e 1223

Percepciones de los docentes con respecto al rendimiento académico durante la pandemia
de COVID-19. Debora Elizabeth Moriconi; Andrea Dulbecco; Elizabeth Cattaneo...................... 1231

Reflexiones docentes sobre la evaluaciéon desde la perspectiva de los estudiantes de Ciencias
de la Salud. Anabel Mariela Gonzalez; Karina Ines Schmidt; Adrian Alejandro Abal; Melina Micaela

Procopio Rodriguez; Andrea Tan@VitCh.........cccooiii oo e e e e ee e 1240

Reflexiones en torno a la evaluacién en artes visuales. Graciela Parma; Agustina Quiroga;
MaArCEIO VAZEIIE...... .ot e e e e e e e e e e e e e e e e e eeeeaaaans 1249

Reflexiones sobre la practica evaluativa en una materia humanistica de la Facultad de

Ingenieria de la UNLP. Cecilia Actis; Andrés Fernandez; Ana Lacchini..............ccccccvvvvieeeeeeneenn. 1257

Tecnologias, comunicacién y educacién superior. Propuestas de ense-
fnanza mediadas por TIC. Produccién y disefio de recursos y/o materiales
educativos: Aspectos pedagdgicos, tecnolégicos y comunicacionales.
Creacion, implementacion y evaluacion.

Desarrollo de una herramienta digital para la simulacién de recorridos en plantas industriales.
Juan Marcelo Gauna; Antonio José Barotto; Maria Laura Tonello; Natalia Raffaeli...................... 1267

Empleo de un simulador como herramienta didactica para la enseianza de conceptos de

cromatografia liquida de alta eficiencia (HPLC). Christian Byrne...........ccccccccveeieiiiiiiciiiienee, 1275
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Guias didacticas: recurso pedagogico de ensefianza-aprendizaje en el marco de un proyecto
de extension universitaria. Eleana M. Spavento; Ma. Mercedes Refort; Ana P. Chiramberro;
Maximiliano Rocchi; Ma. Fernanda ROSSi Batiz...........ccoooiiiveiiiiiii e 1283

Herramienta H.E.R.A. de Desarrollo y Administracion de Material Pedagégico Multimedial.
Vanina Cecilia Chiavetta; Luis Mariano Mongelo; Marcela Fabiana Davila; Néstor Ariel Pan; Hilda
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La formacion docente en la emergencia sanitaria. Una propuesta de ensefianza para la
elaboracién de materiales curriculares con el uso de tecnologias. Lucrecia Romina Diaz; Daniel

SUAIEZ; SONIAATAUJO. ... ..ttt e e ettt e e e e e e e e e e et eeeeeeaeeeeeeseeba st e seeeeeeeaeeesesaessssesneees 1298

La reconfiguracion de las practicas docentes en la pandemia: los materiales didacticos en
escena. Macarena Santiago; Maria Eugenia Verellen..............ccooiiiiiiiiiiieee e 1306

Las imagenes en los procesos de ensefianza en el nivel superior. Ana Paula Cappadona;
VIPQINIA SBEZ... vttt e oottt e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e 1314

Manual digital de laboratorio. Un recurso complementario al trabajo experimental. Sofia
Sampaolesi; Facundo Barraqué; Laura Briand; Virginia Vetere.............oocociii e, 1321

Pautas y orientaciones para la produccion de materiales didacticos digitales: su escritura en
el marco de las tecnicaturas universitarias de opcion pedagogica a distancia de la Facultad
de Ciencias de la Comunicacién de la UNC. Maria Virginia Armando; Silvina Andrea Cuello; Hebe
F (Y=o (= W =T g 1= o T USSP 1328

Creacion, implementaciéon y evaluacion de un Aula de Apoyo Permanente a Docentes,
como andamiaje frente a la reconfiguracion de propuestas curriculares ante el contexto de
pandemia. Maria Laura Almeida; Nancy Genoveva Camera; Maria Laura Lépez; Vanesa Andrea
Lovatto; Gabriela Silvina MUCHIULt...........eoiiiii e 1336

Disefio e Implementacién de Especializacion en Nutricion de Bovinos con Modalidad a Distancia.
Yanina Rossi; Laura Bernaldez; Georgina Frossasco; Mariana Montenegro; Paula Turiello........... 1344

Entornos virtuales para la visualizacion de modelos tridimensionales digitales. Sergio Gavino;

Lucas Speroni; Laura Lopresti; Laura Fuertes; Gabriel Defranco..........cccccccveeeeiiiiicciiiiiiieeeeeee, 1351

¢Experiencias digitales en la Universidad?: las plataformas como punto de encuentro. Paula

Inés Porta; Melina MilagroS PEIreYIa. .........ccciiiiiicieeeee ettt e e e e e e e e e e e aanes 1360



Implementacién de aula extendida y evaluacién virtual en las asignaturas Instrumentos y
Observacion - Instrumental Geofisico y Electréonico-FCAG. Leonardo Navarria; Ricardo E.
Garcia; Guillermo D. Rodriguez; Federico G. E. SPath...........cevevviiiiiiiiiiieee e 1367

Inter-cambios de catedra hacia la transformacion. Maria Florencia Gémez; Marina Pérez....1377

Plataformizacién de la educacién. Transformacion del Aula, curriculum, docentes y alumnos.
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Usos de plataformas de educacion en linea: estudio exploratorio para la ensefianza
de las ciencias de la informacion en el contexto argentino. Maria Cecilia Corda; Claudia
EVEIING BOBIIS. ..ot 1394

Virtualizacion de lazos y emergencia de escenarios diferentes en la Universidad. Livia Garcia
Labandal; SilVINA RAPOSSI........ccuiiiiiiieiiiieciece ettt ettt ettt et s e s e s e s e saeesreesaeesseeaseeaseeseenseennas 1402

El Andlisis de Datos como apoyo a la participacion estudiantil en el aula. Martin Eduardo
LAT] [or=1 o VPP USOR PR 1409

Formacion docente universitaria en tiempos de pandemia: el uso de herramientas TIC para
la virtualidad. Martin Mariano Julio Goin; Maria de la Trinidad Quijano; Edith Noemi Lovos; Juan
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Gamificacion: reflexion sobre la tensién y aportes de los videojuegos en los procesos

educativos. Adriana Aguinaga; Daniela Sala; Noelia Larrouy; Florencia Coudannes................. 1427

Hacia nuevas formas de ensefanza en la universidad: la experiencia bimodal de TECCOM.
Pamela Vestfrid; Maria Victoria Martin; Maria Lourdes JUanes............ccceveveeeeeeeiiiiciiiiiiieeeeee e 1432

Los asistentes online como potenciadores del uso de las TIC en el marco de educacién
en emergencia por la pandemia del coronavirus. Jimena Andrea Espinoza; Barbara
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Revisando la formacion docente de profesores de musica. Modificaciones en las practicas
de la ensenanza en el nivel superior a partir de la experiencia de la virtualidad. Isabel Cecilia
Martinez; Manuel Alejandro Ordas; Demian Alimenti Bel; Santiago Pelufo; Luciana Milomes......1455
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Un abordaje de la desinformacion: recursos digitales en el aula. Mariela Vifias; Camila Vallefin;

Cristian Secul Giusti; Karina Vanesa de Lima..........c.coooieuiiiii e 1465

Uso didactico-pedagogico de las herramientas tecnolégicas: La construccién de propuestas
desde el acompafiamiento a docentes. Belen Steiman; Daniela Cordara; Evelyn Castillo; Silvia
Vives; Martina LUraghi............eeeeeei et e e e e e 1479

Usos tedricos y reales de nuevas tecnologias de la informaciéon y la comunicacién en cursos
universitarios de Quimica. Andrea Soledad GarCia........cccccceeeeveiiiiiiiiiiiiiiie e 1480

DOCENCIA/S

Condiciones del trabajo docente, organizacién de la ensefianza y el traba-

6 jo académico: indagacion, propuestas y experiencias de transformacion.
Carrera docente, profesion académica, identidad y reconfiguraciones de
la docencia universitaria. Experiencias, desafios pendientes y temas en
debate.

Adecuacion e implementacion en el contexto de la pandemia del Trabajo Practico Final
Conjunto, una propuesta de articulaciéon horizontal en el Area Bioquimica y Control de
Alimentos. Adriana Scilingo; Ana Clara Sabbione; Agustina E. Nardo; Judith Piermaria........... 1490

Comprension lectora y paratexto. Maria Anahi Pefialva; Sonia Beatriz Tosti; Analia Cristina Cecho;

Andrea Viviana Bosi; Mariano Ezequiel Lazo...............ouvviiiiiiiiiiiiiie e 1498

El taller: ;un horizonte de oportunidades para reformular las practicas? Algunas reflexiones
sobre el caso de Programacion Il. Leandro Matias Romanut; Alejandro Héctor Gonzalez....... 1506

El Trayecto formativo para el inicio en la docencia en la Facultad de Ciencias Exactas. Augusto
Graieb; Beatriz Libertini; Agustina Martinez; Laura SOCOIOVSKY...........ccc.ceveiiiiiiieiiiiiiiee e 1514

Estilo de aprendizaje reflexivo: Analisis del rendimiento académico en estudiantes de
Odontologia de la FOLP-UNLP. Lilian Ménica Pollicina; Leandro Juan Tomas; Pablo Guillermo
Felipe; Valeria RaqUel VIJand..........oo i 1522

Estilos de Aprendizaje: Influencia en el Rendimiento Académico en estudiantes de la FOLP.
Pablo Guillermo Felipe; Leandro Juan Tomas; Lilian Moénica Pollicina; Valeria Raquel Vijandi;
CeCilia Panla CONTE......ccoiiiiit et 1528



Estudio del Desarrollo del Conocimiento Profesional Docente de Futuros Profesores de
Quimica de la Universidad Nacional de Mar del Plata. Ma. Fernanda Echeverria; Maria B.
(LT o1 = VTR 1535

Experiencias educativas del Servicio de Guias. Trabajo virtual y presencial en las salas del
Museo de La Plata. Thelma Dominga Teileche; Silvia Andrade; Bruno Quaggia; Maria Soledad
S To= .o ) - VSRR 1541

La oportunidad de darle voz a la experiencia de estudiantes universitarios de profesorado
en sus primeras practicas de ensefianza en la escuela. Maria de los Angeles Fanaro; Mariana

Elgue; Juan Suasnabar; Daiana Garcia; Maria Alejandra Dominguez............ccccccvevveeeeeeeeeiiecnns 1558

Modalidad de enseiianza en la post-pandemia: Reflexiones en base a opiniones de estudiantes
y docentes de un curso de Matematica en la Facultad de Ingenieria.Viviana Costa; Radl
[0S o o | USSR 1566

Rol del docente de bioética durante la praxis de la Odontologia en pandemia. Silvina N. Di
Bastiano; Martinge ZEMEL........ouueeiieeeeee ettt e e e e e e aaaee 1574

Tendiendo puentes mas alla de los de hidrégeno. Paula Arroyo; Guillermina Cipriano Pifieiro;

Camila Bona; AlICIA ANTONINI. .....ccoieet et e e et e e e e e e e e e e e e e e e e e eeeeaans 1579

Un documento de apoyo curricular como parte de la formacion pedagégica inicial de docentes
universitarios. Maria de las Mercedes Tripoli; Agustina Bayés..........cccccceviiiiiiiiiiieic e 1585

Exploraciones en torno a la ensefianza en la carrera de Enfermeria. Rosario Austral; Maria

Virginia Ginocchio; Julia Lucas; Lucia Petrelli.............ooooiiiiiiiiiiiieeee e 1593

Aprendizajes para la pos-pandemia: cambios en el curso de Extension Rural de la Facultad
de Ciencias Agrarias y Forestales (FCAyF — UNLP). Jeremias Otero........ccccccceeeevviiinrnrnennnn. 1607

Condiciones materiales y simbédlicas del trabajo pedagégico en la coyuntura actual.
Interpelaciones a la formacion docente universitaria pospandemia. Valeria Bedacarratx;
MaAEIEIA SEION.....coiiiiiiiiiie 1616
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Convergencia educativa y digital en la universidad: entre desigualdades, desvelos y

oportunidades. Maria Teresa Oltolina Giordano; Norma Beatriz Rodriguez Feilberg................. 1626

Curso Introductorio a la carrera de Licenciatura en Nutriciéon: experiencia y valoraciones de
los/as ingresantes 2022. Lucas Besada; Leticia Bravi; Noelia Giselle Castro; Santiago Garriga
(@] 11 g [ A VATe1 (o 4 =T N [T 1=V TR 1635

Docencia y activismo en el aula. R. Belén GIMENez..............ccoooeiiiiiiiiiiieeee e 1645

El analisis didactico como herramienta de profesionalizacion de la docencia universitaria en

el marco del Sistema de adscripcion. Sofia Bugallo; Mariana Lugones............ccccocvvvveiiiinnenen. 1650

Especializacion en Docencia Universitaria-UNRN: relato de una propuesta de formacion.

Cecilia Inés Fourés; lvanna Salgado; Eduardo Figueroa; Pablo Macchi; Patricia Mulbany.......... 1657

Experiencia y Cuestiones Pendientes para la Interpelaciéon en la Docencia Universitaria.
(Estudio de Caso) Caso UNMDP. Pedro M. Sanllorentti; Mariel Cecilia Martin; Melina B.
ThEAUX CRaAIIO. ... e e 1664

La catedra | Practicas de la Ensefanza y la formacion Docente en relaciéon a la ESI en el
marco del Profesorado en Comunicacién Social. Ana Maria Roche; Alexandra Navarro........ 1673

Las practicas y el ejercicio de la docencia en un contexto repentinamente diferente. Relato
de experiencia en la Universidad Nacional de Salta. Elizabeth Ofelia Bellavilla; Marcelo Gaston
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Los y las profesores/as universitarios/as como profesionales transformadores en el ambito

de la docencia. Maria Laura Bravo; CecCilia SQUET.............coieeiieiieeeeeeeeeee e 1689

Pre / Pandemia / Post. Carla Beatriz Garcia; M. Renata Garcia; Suyay Sago.............ccccvveeeenns 1697

Tareas, tiempos e ingresos en tension en el trabajo docente en pandemia en la UNLP. Mariana
Chaves; Facundo Lafit; Belén Morris; Micaela Sans............c.uevvveiieieeeiiiiccceeeeee e 1705

Una propuesta de formacién pedagoégica para docentes universitarios/as: el reto de repensar
y reinventar nuestras practicas en el marco de una nueva carrera. Ménica Paso; Maximiliano
Fava; Valeria Perilli............oooi oottt e et e et e en e e e e e aaaaas 1714
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Universidad, territorio, organizaciones y sujetxs. Participacion e interac-

7 toralidad. Practicas socio comunitarias, formacion y dialogo de saberes.
Nuevas formas de institucionalidad de la universidad en el territorio.
Articulacion e integracion de las practicas de docencia, investigacion y
extension. Proyectos y experiencias en marcha.

Aproximaciéon a una nocién de habitat. Materializar el espacio. Julieta L. Dupleich; Eugenia
DOMINQUEZ. ...ttt ettt e et e e e et e e e et e e e et ee e e e e enneeas 1723

Educacion y extension en carceles en tiempos de pandemia. Nazarena M.Mazzarini; Natalia

Rosana Zapata; Jorge Adrian JAUNAIrENQA. .........coieieiiieieeeeeeeee et e e e e e e e e e e e e e e eeeeeenees 1730

El mundo que nos ensenaron. Una experiencia extensionista que interpela los sentidos del

territorio. Ariel Hartlich; Mariela Andrea CarasSai...........ccoeeveeeuueeieeeieceee e 1740
“Las Raices de las Ollas de Berisso”: hacia la curricularizacion de la Extension Universitaria.

Marina T. Isla Larrain; Silvia M. Garcia; Maria Soledad Varela; Vania Vargas Ferrufino; Arena
HErNaNAEZ IMAIAN. ..ottt e e e e et e e e et e e e e e st e e e e e nnnees 1746

Pasantias vivenciales con comunidades campesinas. Paula Fontana.................ccccceeeeee. 1763

Universidad y gobierno local: algunos interrogantes sobre sus relaciones. Paula

ISACOVICKN. ... e e a s 1771
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INTRODUCCION

Desde el 2016 y con una periodicidad bianual, las Jornadas sobre las Practicas Docentes
en la Universidad Publica se han consolidado como un espacio de dialogo e intercambio, a
través de sus tres ediciones (2016-2018-2020), formando parte de una politica institucional,
no solo como un hecho académico sino profundamente politico que la UNLP asume desde
su compromiso con el desarrollo de reflexiones y debates que formen parte de un corpus
de estrategias que promuevan en la formacion universitaria la garantia del derecho a la
educacioén superior para todos y todas.De este modo, las 4° Jornadas nos encuentran en
una circunstancia unica: la pandemia del COVID-19, en el contexto planetario de un modelo
de exclusion, depredador y autoritario que ha generado un quiebre estructural en las inercias
de las practicas y procesos de formacion en la universidad. La crisis que nos disgregé de
las aulas y de los espacios de todas las practicas, nos impuso la necesidad de reponer el
Derecho a la Educacion de manera muy laboriosa, reflexionada y ampliatoria. Es decir, nos
demanda la responsabilidad de producir al no poder/deber reproducir, la responsabilidad de
garantizar al no poder/deber eludir, la responsabilidad de construir al no poder/deber dejar
suceder, meramente. Universidad, derechos, futuro, en debate, como fue y debe ser, como
nunca debié/debe dejar de ser...

En este marco, el libro “Memorias de las 4° Jornadas sobre las practicas docentes en
la Universidad Publica. Producir universidad, garantizar derechos y construir futuros en el
mundo contemporaneo” reune los mas de 250 articulos que bajo la modalidad de relatos
de experiencias y resefas de investigacion fueron presentados en el marco de esta cuarta
edicion de las Jornadas sobre las practicas docentes en la Universidad Publica, organizadas
desde la Especializacion en Docencia Universitaria y la Direccion de Capacitacion y Docencia
de la Secretaria de Asuntos Académicos de la Universidad Nacional de la Plata, desarrolladas
del 26 al 30 de septiembre de 2022.

Con la participacion de alrededor de 1400 docentes e investigadores -entre asistentes y
expositores- de la UNLP y otras Universidades Nacionales, las 4° Jornadas se propusieron
generar un espacio de reflexién acerca de los desafios que los escenarios actuales suponen
para las practicas docentes universitarias, asi como la puesta en comun y el intercambio de
las propuestas y experiencias de trabajo que les docentes universitaries desarrollan en la
busqueda de alternativas que dialoguen con los procesos de transformacion contemporaneos,
a partir de 8 ejes tematicos, que organizan este libro

e Eje 1. Trayectorias

Derecho a la Educacion Superior, politicas institucionales y experiencias pedagdgico-
didacticas y/o curriculares orientadas al fortalecimiento de las trayectorias estudiantiles
en el ingreso y los primeros afos, en la permanencia y el egreso. Experiencia estudiantil,
transformaciones culturales y procesos de formacion en el escenario contemporaneo. Nuevas
subjetividades, alfabetizaciones y relaciones con el conocimiento.

PRODUCIR UNIVERSIDAD, GARANTIZAR DERECHOS Y CONSTRUIR FUTUROS EN EL MUNDO CONTEMPORANEQ

@ o 4°JORNADAS SOBRE LAS PRACTICAS DOCENTES EN LA UNIVERSIDAD PUBLICA
o

27



28

e Eje 2. Curriculum

Reflexiones y desafios contemporaneos para los proyectos curriculares de formacion
universitaria: formacion profesional y transformaciones en el trabajo, las profesiones y el
desarrollo cientifico-tecnoldgico; las practicas pre profesionales en el curriculum; la dimension
de las relaciones teoria/practica; interdisciplina, transdisciplina y temas epocales emergentes.

e Eje 3. Ensenanzals

Enfoques y estrategias innovadoras en la ensefianza universitaria en distintos campos
de conocimiento. Desafios para la ensefianza en el escenario contemporaneo. Ensenanza,
transmision y transformaciones en las relaciones con el conocimiento. Construcciones
didacticas y estrategias de ensefianza alternativas.

e Eje 4. Evaluacién

Perspectivas y practicas de evaluacion, autoevaluacion y acreditacion. Reconocimiento
de nudos problematicos, y reconfiguracion de las estrategias y propuestas de evaluacion.
Reflexiones, desafios y propuestas en el marco de la democratizacién de la educacion superior.

e Eje 5. Tecnicidades

Tecnologias,comunicacionyeducaciénsuperior. Perspectivasyexperienciaspedagogicas
en propuestas de ensefianza mediadas por TIC. Produccion y disefio de materiales y/o
recursos educativos. Aspectos pedagdgicos, tecnoldgicos y comunicacionales. Creacion,
implementacion y evaluacion.

e Eje 6. Docencials

Condiciones del trabajo docente, organizacion de la ensefianza y el trabajo académico:
indagacion, propuestas y experiencias de transformacion. Carrera docente, profesion
académica, identidad y reconfiguraciones de la docencia universitaria. Experiencias,
desafios pendientes y temas en debate.

e Eje 7. Integralidad

Universidad, territorio, organizaciones y sujetos. Participacion e interactoralidad.
Practicas socio comunitarias, formacion y dialogo de saberes. Nuevas formas de
institucionalidad de la universidad en el territorio. Articulaciéon e integracion de las
practicas de docencia, investigacion y extension. Proyectos y experiencias en marcha.

e Eje 8. Transversalidades



Temas transversales y derechos en la Universidad: la perspectiva de género en las
instituciones, la ensefanza y el curriculum; el derecho a la educacién en perspectiva
ampliada: discapacidad, interculturalidad, formacién de ciudadania, DESCA (Derechos
Humanos, Econdmicos, Sociales, Culturales y Ambientales).

Las actividades académicas se nutrieron de 2 Conferencias presenciales y 8 Paneles
transmitidos en linea por el Canal de YouTube de las Jornadas, con exposiciones e
intercambios de especialistas y expertos en torno de cada uno de los ejes tematicos.

La conferencia de apertura estuvo a cargo de la Dra. Adriana Puiggros y el Dr. Carlos
Giordanoy del conversatorio de cierre participaron el Dr. Carlos Skliar y Dr. Daniel Brailovsky,
presentados por la Dra. Myriam Southwell (UNLP).

Los paneles contaron con exposiciones e intercambios de especialistas y expertos/as
en torno de cada uno de los ejes tematicos, entre los que se encuentran Héctor Luis Adriani
(UNLP), Alejandra Ambrosino (UNL), Sonia Araujo (UNICEN), Sandra Carli (UBA), Maria
Elena Chan (UDG-México), Lourdes Margarita Chehaibar Nader (UNAM-México), Mariela
Cotignola (UNLP), Verénica Cruz (UNLP), Eva Da Porta (UNC), Damian Del Valle (UNA),
Gloria Edesltein (UNC), Cecilia Fourés (UNRN), Maria Eugenia Hermida (UNMDP), Silvina
Justianovich (UNLP), Graciela Krichesky (UNGS), Glenda Morandi (UNLP), Silvia Morelli
(UNR), Hebe Roig (UBA), Judith Sutz (Udelar), Sandra Torlucci (UNA), Soledad Vercellino
(UNRN) y Veronica Soledad Walker (UNS).

En tanto, los paneles fueron presentados por los y las docentes investigadores/as de la
UNLP: Eleonora Spinelli, Silvina Lyons, Marina Barcia, Andrea lotti, César Barletta, Ménica
Ros, Ingrid Karpenko y Guadalupe Godoy .

Por otro lado, la coordinacién de las mesas de trabajo conté con la colaboracion de
Sofia Bugallo y Soledad Bonvini, Marcelo Arturi, Maximiliano Fava, Dario Estevez, Veronica
Mancini, Mercedes Martin, Luciana Garatte y Ménica Paso, Susana de Morais, Virgina
Todone, Elisa Marchese, Carolina Duca, Sofia Picco, Sonia Borzi, Daniela Inveninato,
Marilina Peralta, Leandro Romanut, Soledad Gomez, Daniela Sala, Paula Cardds, Gustavo
Melfi, Ezequiel Mapelli, Noelia Lépez y Milagros Rocha, también de la UNLP.
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TRAYECTORIAS

Derecho a la Educacion Superior, politicas institucionales

y estrategias pedagogico-didacticas para el fortalecimiento
e inclusion de las trayectorias estudiantiles en el ingreso

y los primeros ahos, en permanencia y egreso. Experiencia
estudiantil, transformaciones culturales y procesos de form
en el escenario contemporaneo. Nuevas subjetividades,
alfebatizaciones y relaciones con el conocimiento.



Acciones para fomentar la permanencia, el avance
y el egreso durante el periodo de aislamiento por
COVID-19 - Facultad de Psicologia - UNLP

Romina Urios
Maria Emilia Herlax
Sol Coniglio
Martina Solimano
Paula Fallesen

Integrantes del equipo del Area de Permanencia, Avance y Acompafiamiento para el Egreso.
Facultad de Psicologia, UNLP
programapermanencia@psico.unlp.edu.ar

RESUMEN

El Programa de Permanencia, Avance y Acompafiamiento para el Egreso, que forma
parte de la Unidad Pedagdgica, se puso en funcionamiento en marzo de 2020, comenzando
a contar con equipo de trabajo de 5 tutoras en el mes de Julio del mismo afo, en febrero
de 2021 se suman 3 tutoras mas.

El fin de este informe es desarrollar el trabajo que se fue realizando durante los afios
2020 y 2021, anos en los que se trabajé exclusivamente bajo la modalidad virtual. Los
objetivos principales del area consisten en el acompanamiento y fortalecimiento de las
trayectorias académicas de los/as estudiantes a partir del tercer ano de la carrera para
fomentar el avance y el egreso.

Para cumplir con esos obijetivos, se planificaron diferentes estrategias de trabajo, que
seran detalladas en el cuerpo del trabajo.

PALABRAS CLAVE: Permanencia, Trayectorias, Egreso, Pandemia.

INTRODUCCION

El Programa de Permanencia, Avance y Acompafiamiento para el Egreso, que forma
parte de la Secretaria Académica, se puso en funcionamiento en el mes de marzo de
2020, comenzando a contar con un equipo de trabajo de 5 tutoras (tres graduadas y dos
estudiantes avanzadas de psicologia) en el mes de Julio del mismo afo, en febrero de
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2021 se suman 3 tutoras mas.

Los objetivos principales del area consisten en el acompanamiento y fortalecimiento
de las trayectorias académicas de los/as estudiantes a partir del tercer afio de la carrera
(considerando a los dos primeros afios de injerencia del Area de Ingreso), para fomentar
el avance y el egreso.

Para cumplir con esos obijetivos, se planificaron diferentes estrategias de trabajo, que
se detallan a continuacion.

1. Realizacién de talleres de lectura y escritura académicas

Con el advenimiento de la Pandemia COVID-19 y las medidas decretadas por el Estado
nacional de Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio, irrumpieron otras urgencias que
resultaron en la elaboracion de estrategias especificas para el acompanamiento de los/las
estudiantes, entre las que se encuentran:

e Elaboracion, aplicacion de encuestas para relevar la situacion de los/as estudiantes
en las cursadas virtuales, con su concomitante analisis cuanti-cualitativo.

e Relevamiento al interior de las catedras sobre estudiantes que habiéndose inscripto
para cursar luego no comenzaron, o abandonaron. Contacto con esas/os alumnas/os.

e Acompanamiento en forma de tutorias a estudiantes que por su situacion requirieran
un contacto mas fluido con personal del area.

e Elaboracion de una cartilla informativa con las distintas dependencias, areas vy
funciones de la Facultad para direccionar las consultas a los sectores especificos.

e Relevamiento de estudiantes de la Licenciatura y el Profesorado en Psicologia en
situacion de egreso (mas del 80% de la carrera aprobada), para deteccion de situaciones en
las que se pudiera intervenir para potenciar, mediante estrategias individuales o generales,
el egreso efectivo.

e Espacio de oficina virtual.

Descripcion de la experiencia

A continuacién, se desarrollaran las diferentes estrategias de trabajo que fueron
llevadas a cabo para cumplir con los objetivos de acompafamiento y fortalecimiento de
las trayectorias académicas de los/as estudiantes a partir del 3er afio de las carreras de
Licenciatura y Profesorado en Psicologia.

1. Realizacion de talleres de lectura y escritura académicas

Una accién concreta de trabajo en conjunto entre el area y los/as estudiantes, fue la
planificacion e implementacion de talleres en modalidad virtual para trabajar lectura y
escritura académica. Si bien en el proyecto inicial del Programa se proponia la realizacion
de este tipo de espacios, en el segundo semestre empieza a hacerse necesaria su
implementacion a partir de recibir demandas especificas por parte de estudiantes frente a



las dificultades que les conferia la escritura en la virtualidad —mayor solicitud de informes
y trabajos practicos escritos semanales, finales que antes eran orales ahora empezaban
a ser escritos, devoluciones de los/as docentes en relaciéon a la redaccion poco clara o
incompleta, etc.-.

Para intentar dar respuesta a esta demanda, se planificé un primer taller de “Escritura
académica” en el mes de octubre de 2020, recibiendo mas de 70 inscriptos/as y asistiendo
mas de 25 estudiantes. Quienes participaron del espacio valoraron los aportes del
intercambio generado y solicitaron continuar con los talleres, por lo que se planificé el
segundo para el mes de noviembre. En esa instancia, también se trabajé sobre escritura
académica, pero desde aportes realizados por los/as estudiantes, quienes enviaron
producciones propias para trabajar como ejemplos, por lo que en el segundo encuentro
—para el cual se recibieron mas de 80 inscripciones y asistieron mas de 35 estudiantes- se
utilizaron esos textos para fomentar el intercambio critico y construir herramientas para la
redaccion académica.

Finalizado el segundo taller, se realizé una encuesta entre los/as asistentes a los dos
encuentros, en donde surgié como demanda, trabajar la lectura y comprension de textos
académicos, planificandose un taller para el mes de diciembre con esa tematica. Se
recibieron mas de 50 inscripciones y asistieron alrededor de 20 estudiantes.

De esta manera, el area tomé contacto con mas de 200 estudiantes y participaron
de los talleres alrededor de 70 alumnos/as (algunos/as de ellos/as asistieron a todos los
encuentros).

Durante el 2021, y a partir de la experiencia y aceptacion de lo realizado en 2020,
se desarrollaron 3 talleres de lectura y escritura académica, dos de ellos en el primer
cuatrimestre, con una continuidad en los temas trabajados entre uno y otro; y uno en el
segundo cuatrimestre. Si bien la participacion de estudiantes en los mismos fue disimil
(mucha concurrencia en el primero, menor asistencia en los dos siguientes), en todos los
casos los espacios fueron muy valorados y con solicitud por parte de los/as participantes
de que haya reediciones.

A partir de la lectura y analisis de las encuestas sobre virtualidad que se aplicaron en
2020 (lainicial y la de seguimiento) y del contacto establecido con los/as estudiantes que
habian abandonado cursadas, surgié como una problematica a abordar, la dificultad que
muchos/as estudiantes encuentran a la hora de planificar y organizar sus trayectorias
académicas. Una de las opciones mas elegidas cuando se consultaba el motivo por el
cual no continuaban con las cursadas en las que se habian inscripto inicialmente, es “por
no contar con la correlativa”. Esto llevo a la planificacion de un taller sobre organizacion
y planificacion de carrera, para abordar —sobre todo- el sistema de correlatividades y los
articulos del REP en relacién con modalidades de promocién —con y sin examen final- y
aprobacién de materias —regular y libre- en conjunto con el plan de estudios. De este modo,
se hizo la propuesta a los/as estudiantes de que pudieran elaborar un plan acorde con
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sus posibilidades, de acuerdo con esos lineamientos, para una mejor organizacion de la
carrera, pensando en el avance. Se realizaron dos talleres, uno en cada cuatrimestre, con
asistencia dispar, pero comprometida e interesada.

El total de inscriptos/as (contando todos los espacios mencionados) fue de mas de 300
estudiantes, asistiendo efectivamente a los talleres, la mitad de ese numero.

e Elaboracion, aplicacion de encuestas para relevar la situacion de los/as
estudiantes en las cursadas virtuales, con su concomitante analisis cuanti-cualitativo

La irrupciéon de la pandemia de COVID-19 vy el inicio de la medida de aislamiento
propuesta como estrategia sanitaria por el gobierno nacional, hizo que el inicio de las
cursadas 2020 se retrasara y que luego comenzaran en forma virtual. Esto trajo como
consecuencia algunas dificultades para los/as estudiantes y las catedras a la hora de la
adecuacion de las cursadas, sobre todo al inicio de las mismas.

Es por esto que, desde el area, en el mes de mayo de ese ano, se formuld y puso en
difusion, una encuesta autoadministrable para relevar los inicios de las cursadas virtuales
y asi detectar las dificultades manifestadas por los/as estudiantes. La encuesta se difundio
por medios informaticos y desde algunas catedras durante una semana, alcanzando 1391
respuestas.

Con los datos recabados, se presentd un informe a las autoridades de la facultad
para evaluar estrategias posibles, vinculadas sobre todo con la permanencia de los/as
estudiantes en la virtualidad.

Finalizado el primer cuatrimestre, se realiz6 una segunda encuesta, con el objetivo
de relevar la finalizacion del primer cuatrimestre en la virtualidad. La misma estuvo en
circulacion durante diez dias, siendo respondida por 1203 estudiantes. La misma dio cuenta
de la adaptacién progresiva de los/as estudiantes a la modalidad.

e Relevamiento al interior de las catedras sobre estudiantes que habiéndose
inscripto para cursar luego no comenzaron, o abandonaron. Contacto con esos/as
alumnos/as

Ademas de la encuesta inicial para evaluar las condiciones de las/os estudiantes en la
virtualidad, desde el area se realiz6 contacto con catedras de tercero a sexto ano -tanto en
2020 como en 2021-, solicitando informacion respecto a cantidad de inscriptos/as iniciales
y cuantos/as estudiantes no se habian conectado nunca y cuantos/as habian iniciado, pero
luego habian abandonado, también saber si se contaba con un registro de informacion de
los motivos de no inicio o de abandono.

A partir de los datos aportados por las catedras, desde el area de Permanencia nos
contactamos personalmente con todos/as los/as estudiantes que figuraban haber dejado o
no iniciado cursada, para conocer los motivos.

En muchos casos los motivos de no inicio o abandono se vinculaban a inscripciones



condicionales que habian hecho que decidieran no iniciar o dejar por no contar con las
correlativas (las decisiones fueron previas a que desde la facultad se decidiera la extension
del plazo de correlativas al mes de marzo de 2021). En otros casos, los motivos tenian que
ver con la pandemia —ya sea por situaciones familiares/laborales o de conectividad-. En esos
casos, se ofrecié un acompanamiento desde el area para sostener las trayectorias y brindar
asesoramiento sobre todo de cara al segundo cuatrimestre (se enlaza con el punto 4).
También se realizaron vinculaciones y nexos entre estudiantes y catedras al inicio
de la virtualidad, frente a dificultades en la comunicacion. Y derivaciones con el area de
educacioén a distancia en lo referente a dificultades con el uso de las plataformas virtuales.

e Acompanamiento en forma de tutorias a estudiantes que por su situacion
requirieran un contacto mas fluido con personal del area

En los casos detectados de dificultades en la permanencia o avance en donde los/
as estudiantes contactados manifestaron requerir asesoramiento, se ofrecié espacio de
tutorias, brindando informacion respecto a correlatividades, inscripciones, ofertas de
talleres, vinculacion con catedras para horarios de consulta, etc. El objetivo de estos
acompafiamientos, ademas del fortalecimiento de las trayectorias, tiene que ver con sostener
el vinculo entre estudiantes y la facultad en situaciones en donde lo que mas aparecia era
la desconexién —favorecida sobre todo por la virtualizacién y no presencialidad-.

Durante el 2021, se continué con los acompanamientos ofrecidos a estudiantes en
2020, en muchos de los casos, siguid habiendo contacto entre tutor/a y estudiante, en
otros no —en esos casos, por decision del/la estudiante-. No obstante, desde el programa,
se mantuvo contacto enviando informacién importante por mail —calendario académico,
informacion sobre becas, avisos cuando se acercan las fechas de inscripcion, oferta de
talleres, horarios de consulta, etc.-.

En la actualidad, se sostienen acompafiamientos a alrededor de 20 estudiantes,
todos con contacto virtual, con diferentes modalidades de acuerdo con las necesidades y
demandas de cada uno/a.

e Elaboracion de una cartilla informativa con las distintas dependencias, areas
y funciones de la Facultad para direccionar las consultas a los sectores especificos

A partir del inicio de la virtualizacion de las cursadas y las dificultades que esto conllevé
para los/as estudiantes, se hizo visible la dificultad de los/as mismos/as de realizar sus
consultas en las areas especificas para poder resolverlas, generando derivaciones de
mails entre programas y dependencias de la facultad. Con el fin de agilizar la posibilidad
de respuesta ante las demandas y consultas de los/as estudiantes y evitar la redireccion
de mails de un area a otra, se comenzo6 a trabajar en la elaboracion de una cartilla
informativa en donde se detallan las diferentes areas, departamentos y dependencias de
la facultad, son sus referentes institucionales, la informacién de contacto y las funciones
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que cumple cada una.

La cartilla tiene dos formatos diferentes, una con la informacion sistematizada de cada
area, y otra pensada directamente para los/as estudiantes, con preguntas frecuentes y qué
area es la que puede responder a esa inquietud.

Se prevé acercar esta cartilla también a las catedras, ya que en las encuestas
administradas se pudo dar cuenta de que los/as estudiantes, frente a dificultades, a los/as
primeros/as a los/as que consultan es a sus docentes, pudiendo estos ultimos contar con
la informacion de qué area especifica se encarga de las consultas recibidas, permitiria una
rapida derivacion.

Asimismo, para contribuir en la comunicacién con los/as estudiantes y favorecer la
difusion de actividades, se armo un perfil en lared social Instagram @programapermanencia

6. Relevamiento de estudiantes de la Licenciatura y el Profesorado en Psicologia
en situacién de egreso

Desde abril de 2021, se participd en reuniones con el equipo de Secretaria Académica
de UNLP, en conjunto con el resto de las Facultades de la UNLP, a fin de pensar entre todos/
as, estrategias para favorecer el egreso. Para tal fin, desde la Universidad se facilitaron
diversos recursos, aplicaciones y listados para conocer el estado de situacién de cada
unidad académica y planificar posibles intervenciones para el avance y el egreso.

Afines de agosto de 2021, la Universidad acercé un listado con la totalidad de estudiantes
de las carreras de Licenciatura y Profesorado en Psicologia, con mas del 80% de la carrera
aprobada, considerados/as en situacion de potencial egreso. De un listado de alrededor
de 3600 estudiantes, de los/as cuales aproximadamente 2900 corresponden a la carrera
del profesorado y los/as 700 restantes a la licenciatura. De esos/as 700, cerca de 400
corresponden al plan 2012 y el resto al plan 1984.

Desde el area de permanencia, se realizé un proceso de envio de mails a cada estudiante
que figuraba en el listado, para deteccion de situaciones en las que se pudiera intervenir
para potenciar, mediante estrategias individuales o generales, el egreso efectivo.

Se logré relevar la situaciéon de mas de 500 estudiantes de la Licenciatura. Este
relevamiento, permitié implementar algunas estrategias de excepcionalidad para favorecer
el egreso.

Como estrategias de conjunto, se pensé en la posibilidad de planificar desde el PRAE
cursadas intensivas de verano de asignaturas cuatrimestrales de sexto afo (Psicologia
Laboral, Psicologia Forense y Orientacion Vocacional) y cursadas de recuperacion de las
asignaturas anuales (Psicologia Clinica de Adultos/as y Gerontes y Psicologia Clinica de
Nifios/as y adolescentes) a inicios de 2022, teniendo en cuenta que se advirtio que algunos/
as estudiantes habian cursado y aprobado las evaluaciones de todo un cuatrimestre,
perdiendo la regularidad ya muy avanzado el afio por falta de las correlativas.

Respecto del profesorado, se detecté estudiantes en situacién de egreso inminente



-adeudando sélo la ultima materia-, que se encontraban en diferentes puntos del pais.
Se propuso la posibilidad de generar una cursada excepcional virtual para egreso de esa
asignatura para el ciclo lectivo 2022.

7. Espacio de oficina virtual

En marzo de 2021, el area empieza a contar con licencia Zoom, lo cual permitié
implementar un espacio de Oficina Virtual para recepcionar consultas e inquietudes de
estudiantes por una via alternativa al correo electrénico o las redes sociales, favoreciendo
un encuentro mas llano y directo, a la vez que mas expeditivo.

La oficina virtual funcion6 durante 2021 todos los martes desde las 9 hs., difundiéndose
el link de zoom tanto por el Instagram del programa, como por las redes oficiales de AAEPSI.
Actualmente se sigue sosteniendo ese espacio, aunque se haya vuelto a la presencialidad,
para recepcionar las consultas de quienes se encuentran aun a distancia. Participan en ella
la directora del area y al menos dos tutoras cada vez.

Si bien el espacio no es de consulta masiva, si es utilizado frecuentemente por los/as
estudiantes.

Conclusiones

En el mes de marzo del afio 2020 comenz6 a funcionar el Programa de Permanencia,
Avance y Acompafiamiento para el Egreso de la Facultad de Psicologia de la UNLP. Desde
ese momento, desde el area se vienen planificando diversas estrategias de trabajo para
acompanar la trayectoria de las/os estudiantes, con el objetivo de fomentar el avance y el
egreso de la carrera, y de esta forma promover la continuidad de los/as estudiantes en la
educacion superior en tanto derecho. El advenimiento de la pandemia por COVID-19 y las
medidas de ASPO decretadas por el Estado, determinaron la elaboracién de estrategias
especificas, ante el surgimiento de determinadas urgencias. De ello resulté el trabajo
tanto en acompafamientos de trayectorias singulares durante la pandemia, como en la
planificacion y desarrollo de estrategias grupales o de un conjunto de estudiantes con
alguna problematica comun.

Este trabajo fue fundamental para recabar informacion respecto a situaciones especificas
y/ o colectivas, lo cual permitié tomar decisiones consecuentes y planificar estrategias de
trabajo futuras, que contindan desarrollandose en la actualidad. Asimismo, la consolidacion
del equipo de trabajo, las capacitaciones realizadas y espacios de intercambio critico-
reflexivo en las reuniones de equipo, ha fomentado la planificacion y emergencia de nuevas
acciones y elaboracion de propuestas.

Consideramos que la implementacion de las estrategias antes mencionadas, posibilitd
el acercamiento con los/as estudiantes en forma personalizada, permitiendo planificar
estrategias tanto individuales -de acuerdo con las trayectorias singulares- como de conjunto,

PRODUCIR UNIVERSIDAD, GARANTIZAR DERECHOS Y CONSTRUIR FUTUROS EN EL MUNDO CONTEMPORANEQ

@ o 4°JORNADAS SOBRE LAS PRACTICAS DOCENTES EN LA UNIVERSIDAD PUBLICA
o

37



38

lo cual generd un impacto en el avance y egreso de un gran numero de estudiantes. Esto
también se advierte en la visibilidad que tomo el area para los/as alumnos/as, quienes cada
vez mas se referencian con el espacio para realizar sus consultas y solicitudes especificas.
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RESUMEN

Sistematizamos las experiencias de los Trayectos Curriculares Alternativos y de los
Talleres de Orientacién para preparar el examen final de la asignatura Antropologia General
que se dicta en la Facultad de Ciencias Naturales y Museo de la UNLP. Este recorrido
permite reflexionar sobre el impacto de estas estrategias en el rendimiento académico
de las y los estudiantes y en la propia practica docente. Consideramos que los espacios
de reflexion constituyen un punto de partida para pensar nuevos modos de hacer y de
encontrarnos con los y las estudiantes.

PALABRAS CLAVE: Antropologia, practica docente reflexiva, rendimiento académico,
trayectorias estudiantiles.

INTRODUCCION

En un complejo escenario social y econdmico, la permanencia de los y las estudiantes
en la Facultad se vincula con diferentes variables relacionadas a su historia personal, su
formacion preuniversitaria, el contexto socioeconémico, la motivacion, habitos y actitudes. Las
mismas, impactan profundamente en la manera en que transitan la universidad y en el tiempo
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que les demanda cumplir sus metas académicas como rendir parciales, aprobar materias y
en Ultima instancia graduarse. Cobra entonces un sentido fundamental la implementacion
de distintas estrategias que favorezcan el ingreso, la permanencia y egreso. Este contexto
interpela nuestra tarea como docentes de una materia caracterizada por una matricula
heterogénea que incluye estudiantes de primer afio y avanzados de distintas carreras de la
Universidad Nacional de La Plata. Detectar y atender las particularidades de cada estudiante
nos permite intervenir generando estrategias de acompafamiento y orientacion a lo largo de
sus trayectorias tanto en los primeros afios como en los afos superiores.

En este sentido, adquieren relevancia las politicas académicas concretas que impulsan
estrategias de democratizacion en el acceso, la permanencia y el egreso implementadas
por la Universidad Nacional de La Plata desde junio del 2018 (Tauber, 2019).

Consideramos que la reflexion sobre nuestra practica docente es un elemento
constitutivo de la misma, ya que permite situar, problematizar y mejorar las estrategias
didactico-pedagdgicas que implementamos, ademas de brindarnos elementos para actuar
de una manera mas deliberada e intencional (Anijovich y Capelletti, 2018).

En esta presentacion relatamos la experiencia de trabajo realizada entre los afios 2019 y
2022 en los Trayectos Curriculares Alternativos (TCA) y en los Talleres de Orientacién para
preparar el examen final (TOF) de la materia Antropologia General de la Facultad de Ciencias
Naturales y Museo de la UNLP. Esos espacios se enmarcan en el Programa de Rendimiento
Académico y Egreso (PRAE) de la Secretaria de Asuntos Académicos de la Universidad
Nacional de la Plata. Los propdsitos de esta linea de accién son principalmente fortalecer
las trayectorias y promover la retencion y la inclusion y, de esta manera, propiciar el avance
académico de las y los estudiantes en las distintas etapas de las carreras (Tauber, 2019).

El objetivo de este articulo es sistematizar la experiencia de trabajo docente en los
mencionados espacios extracurriculares alternativos, dar a conocer las estrategias
implementadas y reflexionar sobre el impacto de estos trayectos en el rendimiento
académico de las y los estudiantes y en la propia practica docente.

El contexto

La materia Antropologia General constituye el primer contacto de los y las estudiantes
con las ciencias antropoldgicas. Es una aproximacién general pero con un enfoque reflexivo
de las grandes problematicas de la disciplina.

Esta asignatura se caracteriza por la composicion altamente heterogénea de la
matricula ya que es obligatoria y troncal' para estudiantes de primer afio de la Licenciatura
en Antropologia; obligatoria en el primer afno del Profesorado en Ciencias Bioldgicas de la
Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacién y en el tercer afio de las Licenciaturas
en Biologia orientacion Zoologia y Botanica. Ademas, puede ser elegida como materia

1.- Esto implica que deben rendir el examen final para cursar las materias de segundo afio de la
carrera.



optativa por estudiantes avanzados de otras carreras. La heterogeneidad de la matricula
se ve también reflejada por el proceso de inclusion, que comenzd a darse en los ultimos
quince anos, de estudiantes perteneciente a diversos sectores sociales que anteriormente
no tenian acceso real a la universidad?. Por otro lado, encontramos una heterogeneidad
generacional (visible tanto en los vinculos entre pares como entre estudiantes y docentes),
que resulta en un colectivo donde conviven modos de subjetivacion marcadamente diversos.

Antropologia general, es una materia con régimen de cursada anual regular, integrada
por tres bloques tematicos. La asistencia a las clases teoricas es optativa, para la aprobacion
de los Trabajos Practicos se requiere tanto de la asistencia obligatoria a las clases como
de la aprobacién de tres evaluaciones parciales (una por cada bloque). La materia se
aprueba con un examen final oral, para el cual es requisito necesario haber aprobado las
evaluaciones parciales.

El contenido tematico del primer bloque se encuadra en el concepto de Antropologia,
su objeto, sus campos de estudio y las metodologias de investigacion. El segundo bloque
recorre la Antropologia como ciencia, la construccion de su objeto de estudio, del concepto
de cultura con una perspectiva histérica y el abordaje antropologico de la diversidad de
modo de vida. Mientras que el tercer bloque corresponde al proceso de Evolucién humana,
se analiza el concepto antropolégico de hombre desde una perspectiva que lo considera
como una unidad bio-socio-cultural, una vision integradora que introduce la discusién sobre
la posicion del hombre en la naturaleza y las caracteristicas particulares de su evolucion.

Cabe mencionar que el abordaje de los temas requiere de la implementacion de
estrategias didacticas diversas; en el primer y segundo bloque se trabaja fundamentalmente
con lectura y analisis de textos; mientras que el tercer bloque involucra el reconocimiento de
materiales como reproducciones de fosiles y material arqueoldgico, manejo y comprension
de mapas, arboles filogenéticos, escala temporal de los periodos geoldgicos, entre otros.

De este modo, la asignatura Antropologia General aporta una mirada holistica sobre los
campos de accion y perspectivas particulares de la disciplina.

Los Trayectos Curriculares Alternativos

Los Trayectos Curriculares Alternativos (TCA) se implementan en nuestra materia
para que los y las estudiantes que no lograron aprobar alguna evaluacién durante la
cursada regular, accedan nuevamente a las explicaciones y fortalezcan los contenidos
desarrollados en el bloque tematico correspondiente. En estos espacios se trabaja de
manera individualizada ya que son pocos estudiantes los que lo requieren, esto favorece
una relacién docente-estudiante personalizada. Asi, aunque se revisan todos los temas, el
foco se pone en aquellos contenidos que presentaron dificultades de comprensién durante
la cursada y a demanda de los y las participantes, quienes al finalizar el trayecto deben
rendir la evaluacién correspondiente para aprobar los trabajos practicos de la materia.

2.- En relacion con este proceso ver Carli, 2012
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La primera edicion del TCA se realizé en febrero de 2019 y estuvo destinada a estudiantes
que, habiendo aprobado el 1ery el 2do parcial y asistido a al menos al 50% de las clases del
3er bloque tematico, desaprobaron o no se presentaron a ninguna instancia del 3er parcial.
A partir de esta experiencia y observando que el 2do bloque también presentaba cierta
dificultad para los y las estudiantes, se comenzé a implementar luego para los contenidos
referidos a la segunda parte de la materia.

En todos los casos los trayectos estuvieron conformados por encuentros presenciales en
las ediciones 2019 y 2020 y virtuales sincronicos en los afnos 2021 y 2022. Se diagramaron
trabajos domiciliarios con consignas cuya resolucion implico la comprension de textos,
integracion de contenidos y practicas de escritura. Los encuentros fueron intensivos
desarrollandose durante tres semanas con una carga horaria total de 27 horas. Para
aprobar el trayecto los y las estudiantes debian cumplir con el 100% de la asistencia a los
encuentros, resolver los trabajos domiciliarios y aprobar la evaluacion final del bloque.

Los Talleres de orientacion para preparar el examen final

Los Talleres de orientacién para preparar el examen final de Antropologia General se
implementan desde 2019. El objetivo de esta actividad es orientar y acompafiar a los y las
estudiantes enlapreparacion delexamenfinal de la materia. La convocatoriaalos encuentros
se difunde a través del Aula Virtual de la materia y de las redes sociales institucionales.
Cabe destacar que siendo la materia troncal de la Licenciatura en Antropologia, para gran
parte de quienes participan es el primer examen final que preparan y rinden. Los contenidos
y las estrategias de los encuentros se adecuan a las dudas o dificultades que los y las
participantes comparten en el espacio de taller. Asimismo, se orienta a las y los estudiantes
respecto de las técnicas de estudio y la modalidad del examen, se trabaja con el Programa
siguiendo los ejes tematicos para organizar la informacion y se desarrollan y explican los
contenidos de todas las unidades tematicas. Los encuentros fueron presenciales hasta
marzo del afio 2020 y virtuales a partir de las disposiciones de aislamiento preventivo debido
a la pandemia, esta situacion presentd nuevos desafios a estudiantes y docentes que
se tuvieron en cuenta para adecuar las actividades (por ejemplo aumentar su frecuencia,
incorporar aclaraciones referidas a la especificidad de los examenes virtuales, entre otras).
Se realizan seis encuentros en las semanas previas a cada mesa de examen final.

La experiencia

Trabajamos con las narrativas de las experiencias docentes y estudiantiles que
transitaron los espacios de TCAy los TOF de la materia Antropologia General de la FCNyM
entre los anos 2019 y 2022. Durante la implementacién de las actividades, realizamos
un registro sistematico de las estrategias pedagogicas y didacticas puestas en practica,
asi como la asistencia, la participacion de estudiantes y el resultado de las evaluaciones.
Para ello recuperamos opiniones, mediante una breve encuesta que los y las estudiantes



participantes responden de manera optativa.

La sistematizacion de la experiencia, mediante el registro meticuloso de las opiniones
de estudiantes y las “anotaciones de campo” de las docentes, resulta ser un insumo que
nos permite realizar una interpretacion critica que expresa los sentidos, factores y modos
de hacer del proceso vivenciado, a través de su ordenamiento y reconstrucciéon (Jara
Holliday, 2018). En ellas se relacionan los diferentes actores que intervienen, docentes y
estudiantes, y todas las aristas socioculturales que cada quien posee y pone en juego en
este espacio de formacién, creacion e intercambio de saberes.

Analizando los numeros

En el caso de los TCA observamos que el 83,5% de estudiantes en condiciones de
realizar el trayecto asistié y lo aprobd. Mientras que el 12,5% decidié no realizarlo y volver
a cursar la materia al afno siguiente (Figuras Ay B).

En condiciones Aprobo la No asistio
de hacer el TCA cursada

Respecto a los TOF registramos que del total de estudiantes que asistieron a los talleres,
el 69% aprobé el examen final de la materia, mientras que el 2% desaprobd, y el 28% no
se present6 aun a la evaluacion (Figuras ¢ y D). La decision de posponer el examen, se
vincula en la mayoria de los casos de estudiantes de Biologia y del Profesorado con la
necesidad de rendir otras materias por las correlatividades consignadas en los planes de
estudio. En el caso de estudiantes de Antropologia, el hecho de no rendir el examen vincula
con la decisién de abandonar la carrera.

Asisti6 al Rindi6 final Aprobd Desaprobd No se
taller presentd c s}
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A partir de estos resultados podemos considerar que ambas experiencias fueron
positivas y satisfactorias respecto al rendimiento académico. Ademas fueron consideradas
como un espacio valorado por los y las estudiantes.

Las voces de los y las estudiantes

Recuperamos las valoraciones de los y las estudiantes que participaron en las
experiencias. En este sentido, manifestaron que estos encuentros les sirvieron para entender
e integrar los temas desarrollados, a la vez que les permitid hacer consultas sobre aquellos
que no se pudieron desarrollar con el tiempo adecuado en relacién a su complejidad en el
transcurso de la cursada. Asi, Nicolas sefiala: “en cuestiones de resoluciéon de dudas sobre
el final me las pudieron resolver todas, me mostraron que las respuestas no siempre tenian
un mismo puerto y que en algunas cuestiones estaban dispuestas a discutir acerca de
otras opiniones sobre la tematica y eso nunca me habia pasado en ninguna otra catedra”.
Mientras que Barbara, en relacion con los afios de validez de la cursada, destaca: “a mi
me sirvieron muchisimo los talleres, porque pude terminar de cerrar los conceptos que
no estaba integrando bien a la hora de estudiar sola, especialmente después de haberla
cursado hace varios afios y tener que retomar el estudio con nuevos temas actualizados’.

Resaltan que los espacios, sobre todo en pandemia, favorecieron el encuentro y el
intercambio entre estudiantes. Julieta dice: “conoci compafieras con las que me ayudé
muchisimo debatir los temas que se me dificultaban y ayudarlas a ellas incluso con otros
temas” y Barbara: “me sirvieron también para intercambiar interpretaciones y reflexiones
entre los compafieros, asi como también a escuchar las inquietudes de otros, que por ahi
no se me habria ocurrido consultar”.

También manifestaron que haber participado de los encuentros les brindd mas
seguridad para enfrentar la instancia de examen. Al respecto Ménica comparte: “Creo que
lo primero que destacaria es el aspecto emocional, es decir, lo que esta por fuera del
contenido académico: conocer a otras profesoras que podian estar en el examen y apreciar
el entusiasmo que transmitian para que nuestra experiencia en el examen fuese accesible,
alejar los fantasmas que rondan las evaluaciones. Creo que esto es lo que mas me gusto,
si, despojar a la instancia de evaluacion de su caracter dramatico”. En el mismo sentido,
Nicolas aporta “fueron de ayuda para bajar los niveles de ansiedad del final”.

Destacan que el espacio funciondé como una instancia de aprendizaje, ademas
mencionan que la frecuencia y la continuidad de los encuentros resulté en procesos de
integracion y reflexividad, asi Kevin menciona “..estéd bueno que sea un ciclo y no una
sola clase, porque muchas veces suelen quedar dudas con un solo encuentro, o se ve
todo muy rapido sin explayarse mucho en cada pregunta”. Asimismo, los y las estudiantes
que rinden la materia préximos a graduarse, sefalan que pueden capitalizar el espacio
para reflexionar sobre aspectos relacionados a su insercion en la practica profesional y
cientifica: “terminamos charlando sobre la forma de hacer ciencia en general y cuestionas
mas amplias de nuestra formacién que esta bueno tenerlas en cuenta a la hora de realizar,



por ejemplo, investigacion” (Kevin).

Ademas, estudiantes que participaron de esta experiencia recomiendan a sus pares
a través de las redes sociales, como Marina “quienes puedan sumarse les recomiendo
que lo hagan y aprovechen el tiempo y espacio que brindan las profes. A mi me sirvio
mucho mientras preparaba el final’.

A partir de estas expresiones se puede visualizar la recepcion positiva y la apropiacion
de la propuesta por parte de quienes participan.

Reflexiones de la experiencia

Recorrer las experiencias alternativas y orientadoras nos permite reflexionar sobre
la propia practica e intervenir sobre nuestro quehacer docente implementando nuevas
estrategias extracurriculares que tiendan a favorecer la permanencia de estudiantes en la
Facultad de Ciencias Naturales y Museo.

La incorporacion de la modalidad virtual en el contexto de la pandemia habilité un espacio
con caracteristicas particulares en cuanto a su dinamica y accesibilidad, posibilitando la
participacién de estudiantes que en otras circunstancias no hubiesen podido acceder a
los encuentros. Por ejemplo, de aquellos/as que no residen en la ciudad de La Plata, que
trabajan, que son responsables de tareas de cuidado, que presentan condiciones de salud
limitantes, entre otras. Un caso destacable es el de un estudiante que estando un viaje de
campafia participo de los talleres y rindié la materia desde la Antartida. Esto exhibe que la
continuidad de esta modalidad es fundamental, sin por ello desestimar la importancia de las
instancias presenciales. De este modo, hemos definido para ciertas fechas desplegar en
simultaneo encuentros virtuales y presenciales, con amplia participacion en ambos casos.

Contar con estas estrategias en funcionamiento permitié a las y los docentes de la
catedra tener flexibilidad a la hora de identificar dificultades y un marco desde el cual llevar
adelante acciones innovadoras y exploratorias. Un caso que podemos dar como ejemplo
son los talleres para la preparacion de parciales en el primer aio presencial post pandemia,
dadas las dificultades generalizadas que se presentaron.

Estos espacios son entendidos también en su caracter exploratorio, en tanto que el
trato mas personalizado y con una estructura de funcionamiento flexible nos permite
conocer con mayor profundidad ciertas circunstancias particulares, asi como formas
de subjetivacion diversas de los y las estudiantes. En este sentido, consideramos que
ciertos desafios por venir en el ambito universitario se vinculan con la comprensién de
las particularidades que caracterizan a estas nuevas generaciones, en el marco de estos
espacios alternativos pero también mas alla, en los ambitos académicos en general. Se
trata de jovenes cuyos entornos de socialidad suponen tecnologias transversales y formas
de acceso a los saberes también transversales y efimeras, sistemas familiares que se
alejan de los modelos jerarquicos tradicionales siendo mas autonomizantes y flexibles, y
modos de construccion del yo donde el mundo de lo sensible es central, en relacion con
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una mayor fluidez de género. Esto, por supuesto, no define de modo homogéneo a esta
generacion, no obstante se presenta como una estructura de sensibilidad frecuente en
jévenes que ingresaron en los ultimos afios a la universidad.®

En relacion a los desafios que enfrentamos, consideramos que comprender la practica
docente de modo reflexivo es fundamental. Esto le da visibilidad a la falta de herramientas y
espacios que orienten y den cauce a las reflexiones en torno a nuestro quehacer. Es decir,
queremos resaltar la necesidad de implementar espacios institucionales transversales, que
permitan discutir estas problematicas y profundizar nuestra formacion pedagoégica de modo
pragmatico, atendiendo los desafios que se nos presentan cotidianamente.

Entendemos que este recorrido, que ha implicado un ejercicio de sistematizacion vy
problematizacion de las experiencias alternativas, es un punto de partida para pensar
nuevos modos de hacer y de encontrarnos con los y las estudiantes. La reconfiguracion
constante de ese colectivo que conformamos en “el aula” modifica inevitablemente nuestra
tarea. Estas redefiniciones no operan soélo en cuanto a los contenidos curriculares, sino
que impulsan la busqueda de nuevos modos de acompafiar procesos, brindar alternativas
y estrategias orientadoras.
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RESUMEN

Es nuestro objetivo compartir algunas reflexiones en torno a una experiencia de
trabajo docente con estudiantes “ingresantes” a la Licenciatura en Trabajo Social (FCH-
UNICEN) en el escenario social actual. Desde hace varios afios venimos trabajando con
estudiantes en el ingreso y los primeros afos de formacién, y siempre en este proceso
hemos intentando problematizar y analizar nuestra propia experiencia profesional y practica
docente en vinculacién con las transformaciones societales que se producen, en pos del
fortalecimiento de las trayectorias estudiantiles en el marco de la Universidad Publicay con
el fin de garantizar el Derecho a la Educacion Superior.

Consideramos que es posible realizar acciones concretas en la Universidad, con
fundamentos y sentidos politicos en la direccion de garantizar efectivamente derechos.

Sabemos que los desafios que tenemos como docentes de los primeros anos de
formacion son multiples y diversos. Consideramos necesario partir de nuestras experiencias,
de los aprendizajes que vamos construyendo, y de lo que los y las estudiantes rescatan y
expresan como valioso para poder continuar orientando nuestras practicas docentes; para
generar en cada encuentro, en cada aula, desde cada materia, condiciones y acciones
para que nuestros/as estudiantes se sientan parte, puedan permanecer y graduarse si asi
lo desean.

PALABRAS CLAVE: practica docente; primer afio; derecho a la educacién superior.
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INTRODUCCION

Presentamos esta ponencia como docentes universitarias invitadas a participar de estas
4° Jornadas sobre las practicas docentes en la Universidad Publica, y convocadas por la
tematica central “Producir Universidad, garantizar derechos y construir futuros en el mundo
contemporaneo”. En este sentido es nuestro objetivo compartir una serie de reflexiones
en torno a una experiencia concreta de trabajo docente con estudiantes “ingresantes” a la
Licenciatura en Trabajo Social (FCH-UNICEN) en el escenario social actual.

Desde hace varios afios venimos participando en diferentes propuestas de la facultad
y materias de la carrera, sobre todo trabajando con estudiantes en el ingreso y los
primeros afnos de formacion, y siempre en este proceso hemos intentando problematizar
y analizar nuestra propia experiencia profesional y practica docente en vinculacion con las
transformaciones societales que se producen, en pos del fortalecimiento de las trayectorias
estudiantiles en el marco de la universidad publica y con el fin de garantizar el derecho a
la educacion superior.

En este sentido, y a modo de introduccién, nos parece oportuno recuperar algunas ideas
que ya hemos planteado en otras ponencias, articulos y encuentros, y que consideramos
resaltar porque son el marco de los argumentos a desarrollar en esta oportunidad:

e La universidad como institucion, no esta ajena al movimiento histérico y dinamico
de la sociedad en la cual esta inserta, por lo que el proceso de formacién debe
entenderse como una cuestion compleja, donde multiples dimensiones se
relacionan en permanente tension: saber/hacer, reflexién /accion, sujeto/objeto,
razén/emocion, ensenar/ aprender, ser/ deber ser, tensiones que acompanara todo
el proceso de ensefianza aprendizaje (Fernandez Soto, et.al., 2008:3)

e Ser docentes en el momento de ingreso a la universidad y en el primer afio de la
formacion, supone una complejidad que nos desafia, nos requiere un trabajo que
implica un compromiso pedagdgico, ético y politico. La experiencia del ingreso a la
vida universitaria y que una persona se sienta incluida en la universidad no es algo
natural, sino un proceso que significa promover acciones en distintas direcciones.
En este transitar, las/os estudiantes enfrentan multiples “procesos de ruptura” en
sus practicas cognitivas, tanto en lo que hace a sus concepciones e imaginarios de
la carrera, a sus experiencias pedagodgicas previas como a su identidad en tanto
estudiantes, ahora insertos en la universidad. (Terenzio, Tomellini y Fernandez
Soto, 2016:2)

e A partir de nuestra experiencia concreta de trabajo con ingresantes a la
Licenciatura en Trabajo Social en el marco de la politica de ingreso que se desarrolla
en la Facultad de Ciencias Humanas, de la Universidad Nacional del Centro de la



Provincia de Buenos Aires, con sede en Tandil, nos planteamos: ;Qué estudiantes
esperamos en la Universidad hoy y qué esperan ellos/ellas? ;Cdémo los/las
recibimos? ;Qué herramientas les brindamos para que puedan sentirse parte?
¢ Como las/os habilitamos para que sean titulares de derechos? Reconociendo
a los/las estudiantes como sujetos de derecho, el proceso de ingreso a la vida
universitaria se plantea como una relacion tensionada que se va construyendo
entre los sujetos que ingresan y el entramado que los/las recibe (Tomellini et al.,
2020: 465-466).

Consideramos que la tarea fundamental de la universidad publica es garantizar el
ejercicio pleno del derecho a la educacion superior. Para nosotras, docentes del primer
tramo de la formacion académica, resulta necesario seguir repensando nuestras
propias practicas docentes, cuestionando estilos y practicas de ensefianza, disputando
I6gicas: ni paternalismo/tutelaje de los/las estudiantes, ni una desresponsabilizacion,
en una suerte de “que se vayan haciendo” o “los que se esfuercen van a llegar”. Asi
pues, no se trata de sobrevivir en la Universidad, sino por el contrario, la formacién
universitaria desde el ingreso, debe ir en el sentido de promover y favorecer
experiencias de co-construccion (Terenzio yTomellini, 2020: 427).

El proyecto de formacién no se define aislado, sino ligado al desarrollo y
fortalecimiento de un proyecto profesional critico y en relacién a un proyecto de
sociedad basado en valores democraticos, de respeto, de igualdad y justicia social.
Al respecto, ¢ Para qué estudiar una carrera? ¢ En qué, para qué y desde qué lugar
formamos a nuestros/as estudiantes de Trabajo Social? ;Cémo pensamos este
horizonte ético politico con relacién a sus propias trayectorias formativas? Qué
acciones y practicas de reconocimiento y respeto de derechos llevamos adelante
como docentes y actores involucrados en el ingreso a la universidad? (Terenzio y
Tomellini, 2021: 43).

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA

Como adelantaramos en la introduccion, trabajamos desde hace varios afios como
docentes del curso de ingreso a la carrera, y también en el dictado de varias materias del
primer tramo de formacion', todas pertenecientes al Plan de Estudios de la Licenciatura

1.— Desde hace varios anos trabajando en el curso de ingreso a la carrera en el marco del Programa
de Ingreso, Permanencia y Graduacion, y también en el dictado de varias materias: Trabajo Social
I (1° afio), Sociologia de la Poblacion | (2° afio), Sociologia de la Poblacion |l y Estado y Politicas
Sociales (3° afo); y Taller de Tesis avanzado (5°afio), todas pertenecientes al Plan de Estudios de
la Licenciatura en Trabajo Social. Ademas y en vinculacion con la docencia, desarrollando tareas de
investigacion y extension desde el PROIEPS, FCH-UNICEN

PRODUCIR UNIVERSIDAD, GARANTIZAR DERECHOS Y CONSTRUIR FUTUROS EN EL MUNDO CONTEMPORANEQ

@ « A JORNADAS SOBRE LAS PRACTICAS DOCENTES EN LA UNIVERSIDAD PUBLICA
es®

49



50

en Trabajo Social, FCH-UNICEN?Z. Sin poder escindirnos ni pensar nuestro trabajo de
manera fragmentada, especificamente retomamos aca nuestra experiencia de trabajo con
estudiantes de primer afno en una de las materias consideradas troncales en la formacion
que es Trabajo Social I°.

Y en este sentido también nos parece oportuno presentar en esta primera parte una
caracterizacion del grupo de estudiantes que estan actualmente cursando la materia®. En
el ano 2022 quienes ingresaron a cursar la Licenciatura en Trabajo Social, son un total de
65 personas®. Del total de estudiantes ingresantes, 18 son de Tandil (ciudad sede la FCH)
la mayoria (25) proviene de ciudades de la misma provincia de Buenos Aires®, y en un
porcentaje mucho menor son de otras provincias’. Mayoritariamente son jovenes de entre
17 y 19 anos (37 estudiantes ), después le siguen en cantidades quienes tienen entre 20 y
25 anos (10 estudiantes), y una sola persona esta dentro del rango de edades considerada
adulta (42 afios). Con respecto al género, la mayoria declara autopercibirse como mujer/
femenino, 7 como hombre/masculino, y 1 como no binarie. Referido a la situacion laboral,
un 50% declara no trabajar, pero un 58,4% esta conformado por quienes trabajan, trabajan

2.—- Enla Facultad de Ciencias Humanas se pueden cursar diferentes carreras de manera presencial
y/o virtual, entre ellas podemos mencionar, de grado, las Licenciaturas (en Ciencias de la Educacion,
en Diagndstico y Gestion ambiental en Educacion Inicial, en Geografia, en Historia, en Relaciones
Internacionales, en Trabajo Social, en Turismo); los Profesorados( en Educacion Inicial, en Geografia,
en Historia, en Ciencias de la Educacion); ademas de carreras de Pregrado ( guia de Turismo, en
Ambiente, en Sistemas de Informacién Geografica, en Turismo Cultural, en Circuitos Turisticos) ;
y también posgrados y diplomaturas: Doctorados en Educacion, y en Historia; Especializaciéon en
nuevas Infancias y Juventudes, Maestria en Ciencias Sociales, y en Educacion, en Trabajo Social,
y varias Diplomaturas (en Teoria y Filosofia politica, en Animacion y Recreacion Turisticas, , en
Educacién para la Conservacion del Territorio, en Turismo Alternativo especializado en Técnicas de
Escalada y Trekking, y en Procesos de Intervencion en Trabajo Social.

3.- La asignatura Trabajo Social 1 es de caracter anual, ubicada en primer afio de la carrera de
Trabajo Social de la FCH-UNICEN, con una carga horaria de 4 hs. semanales de caracter tedrico-
practicas.

4.- Los datos son construidos con la informacion recabada en una encuesta realizada al inicio del
Curso de ingreso, Modulo especifico de Trabajo Social, y la respondieron 48 estudiantes del total
que realizaron el curso.

5.~ Habitualmente la carrera de Trabajo Social es una de las que mas matricula tiene en la Facultad,
con buena cantidad de estudiantes oriundos de otras ciudades. Este afno, la inscripcién a la FCH
y el ingreso real posterior a las carreras estuvieron atravesados por un contexto de interrogantes/
incertidumbres que influyeron sobre la posibilidad de planificar “una vuelta a la presencialidad”
después de dos anos cursadas virtuales. Por un lado, no tener certezas respecto de la cursada de
un ingreso totalmente presencial, sumado a dificultades para garantizar el acceso a la vivienda en
la ciudad Tandil, debido a transformaciones en el mercado inmobiliario, que se agudizaron en el
contexto de pandemia y se manifestaron en una contraccion en la oferta de viviendas para alquiler
permanente, volcandose a alquileres temporarios o cambiando los requisitos de contrato de alquiler,
influyendo en las posibilidades y decisiones de la poblacién estudiantil que elige estudiar en nuestra
universidad y vivir en nuestra ciudad.

6.- Olavarria, Azul, Ayacucho, Rauch, B. Juarez, Cachari, Tapalqué, Bahia Blanca, Tres Arroyos,
las Flores, Lamadrid-

7- Tierra del Fuego (1 estudiante de Rio Grande), Santa Cruz (2 estudiantes de Pico Truncado),
Rio Negro (1 estudiante de General Conesa), Cérdoba (1 de Cérdoba Capital)



esporadicamente, estan buscando trabajo, y quienes estan trabajando y buscan mas
trabajo. La mayoria (42) manifiesta no tener problema, afeccion, tratamiento de salud (fisico,
psicolégico, emocional) o discapacidad que le parezca relevante manifestar, aunque entre
quienes reconocen algun problema sobresalen cuestiones vinculadas a la salud mental
(ansiedad, ataques de panico, “psicoldgicos”).

La mayoria curs6 y culmind sus estudios secundarios en escuelas de gestién publica
(estatal o subvencionada), y transité los ultimos afios de educacién secundaria en contexto
de pandemia por lo cual manifiesta el uso de medios virtuales para la formacions.

Con respecto al alojamiento en la ciudad, la mayoria declara tener donde residir, y
en general el lugar es alquilado con contrato de locacién; del total, solo 3 estudiantes
manifiestan dificultad para encontrar alquiler. En general comparten con otra/s personas
los lugares donde habitan (pension, residencia, viviendas particulares), y consideran que
€s0s espacios reunen las condiciones apropiadas de habitabilidad. Quienes manifiestan
tener inconvenientes (6 estudiantes) refieren a que las dificultades estan vinculadas con la
falta de espacio y de intimidad, y la localizacion.

Como se desprende de esta caracterizacion, las particularidades de los/as ingresantes
de nuestra carrera son que en su mayoria son adolescentes/jévenes que han culminado
recientemente su educacion secundaria, y que viven en la ciudad de Tandil o se han
mudado desde ciudades de la regidén para cursar la carrera. Siendo para la mayoria su
primera experiencia universitaria.

En esta encuesta inicial, entre otras cuestiones, también incluimos consultas referidas
a expectativas y preocupaciones acerca de este momento, del ingreso a la universidad, y
la eleccion de cursar la carrera. Ante la consulta ¢ Qué esperas de transitar la Universidad
publica? ¢Y de la carrera de Trabajo Social? podemos resaltar algunas respuestas que nos
parecen muy significativas del momento actual:

“De transitar la universidad publica espero poder aprender y compartir mi conocimiento,
que sea una educacion desde y para los pueblos. Creo que la educacion tiene que ser
una herramienta emancipatoria, y no solo para quienes podemos acceder a ella, sino
también para la sociedad en general, sobre todo en la universidad publica. De la carrera en
especifica, espero poder aprender como abordar y acompanar situaciones comunitarias en
las que se vulneren derechos basicos para lograr tener vidas dignas”.

“De la universidad nada, creo que la universidad publica es lo mejor que puede haber!
De la carrera que me abra la mente con cosas nuevas y que me cambie para mejor!”

“Espero que sean afios de muchas nuevas experiencias, y lograr un crecimiento no solo
en conocimientos si no también personal”

“Que me ayude a superar los miedos y a comprender muchas cosas necesarias”

8~ Del total que respondieron la encuesta, 28 cuentan con dispositivos electronicos como
computadora y teléfono celular, 17 solo con celular, 3 solo con pc., en este sentido, los aparatos
son propios, sin compartir su uso con otras personas. Referido al acceso a conectividad, solo una
persona declara no tener acceso ni a datos moéviles ni a wifi.
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“formarme profesional y personalmente, transformarme con la universidad, hacerla un
espacio justo para todos y todas”

En cuanto a las preocupaciones y temores, podemos diferenciar aquellas que refieren
a la situacion particular de estudio como: el no entender los temas, no saber estudiar, no
aprobar los examenes, no poder compatibilizar estudio con trabajo:

“Me preocupa no poder trabajar por la carga horaria que demanda el estudio en si”.

Otras, refieren al contexto social destacandose la violencia, sobre todo de género, lo
relativo al (no) trabajo, como desocupacion, precarizacion, las desigualdades, resaltando
la pobreza, la falta de vivienda, el (no) acceso a la salud; y también a las discusiones de la
época actual, como por ejemplo:

“El cisexismo y la violencia que trae consigo. El ecocidio. La deuda y pobreza estructural”

“Acceso a la vivienda. Rol de disidencias dentro del colectivo profesional y académico.
Acceso a derechos basicos no garantizados”

“El avance del discurso de odio (como el que dan las TERFS y los libertarios), el
feminismo y los derechos de la juventud”.

Nos planteamos conocerles, partiendo de preguntar acerca de lo que como joévenes
estudiantes consideran como conflictos, malestares, preguntas, incomodidades, debates
de su época, pues estamos convencidas de que, como propone Freire (2008), “no es
posible estudiar por estudiar, sin compromiso, ¢En favor de qué estudio? ¢En favor de
quién? ; Contra qué estudio? ¢ Contra quién?”

Todas estas cuestiones marcan un perfil de estudiante, que no es para nada homogéneo
ni lineal. Pero nos anima a escuchar sus inquietudes y a pensar estrategias de trabajo
conjunto. Entonces, escuchar y poner en valor sus historias e interrogantes resulta un
insumo importante para situar la intencionalidad de la materia. Insumo que no se agota en él
mismo, sino que implica el desafio de ponerlo en relacion con ejercicios que problematicen
y desnaturalicen aspectos de esos relatos, experiencias y reflexiones, dando lugar a una
practica reflexiva. “Inscribimos la asignatura Trabajo Social | en el marco de la tradicién
profesional de ruptura con el conservadurismo. Es en esta perspectiva de totalidad e
historicidad que pretendemos analizar y comprender la génesis profesional en relacion
a la complejidad estatal en el desarrollo de la sociedad capitalista, mas particularmente
el significado social que adquiere la profesion, en relacién a la configuracion histérica de
la politica social’ (Fernandez Soto, 2022)°. Desarmar y armar textos, hacer preguntas,
desmontar supuestos sobre la vida cotidiana resulta un desafio que nos puede llevar a
comprender la intencionalidad de los textos que leemos en la materia.

De modo de ensayar parte de lo que proponemos en nuestras propias practicas
pedagdgicas, junto con las explicaciones de los textos, las guias de lectura y los trabajos
practicos, surgen como estrategias el debate, el dialogo, la busqueda de ejemplos, las
indagaciones en tematicas de interés. La tarea docente nos demanda generar en cada

9.- Extraido de la fundamentacion del Programa Trabajo Social |, cursada 2022.



encuentro condiciones de posibilidad para que surja ese dialogo entre realidades, contextos
y subjetividades, donde podamos ir generando interlocuciones e ir enlazando discusiones
con el campo del trabajo social. Generandose intercambios, no exentos de conflictos,
pero que nos llevan a quitar el manto de externalidad a la propuesta de trabajo social que
proyectamos.

Cuando pensamos en los conflictos que surgen también los pensamos situados. Se
trata de vivencias de los/as estudiantes, en sus barrios, con sus amigo/as, sus familiares.
Ser cuidadosas también es un desafio. Cuidar la afectividad que encierran esos relatos y
también cuidar la capacidad de los/as estudiantes de ponerlos a disposicion para discutirlos
y desarmarlos. Tarea no sencilla pero a emprender.

Aqui nuevamente nos parece importante posicionarnos en los planteos de la pedagogia
critica de autores como Giroux: “(...) sugiere considerar, seriamente, esos mapas de
significado, cargas afectivas, y deseos subyacentes que permitan a los estudiantes
relacionar sus propias vidas y experiencias diarias con lo que aprenden. (...) debe hacer
que el conocimiento sea significativo para convertirlo en critico y transformador. Relacionar
lo que se ensefia con una variedad de experiencias e identificaciones que los estudiantes
traen a la clase. (2013, p.22)

En otras oportunidades cuando estas referencias no surgen resulta importante poner a
disposicién recursos visuales, notas periodisticas, publicaciones en redes sociales sobre
temas que entren en relacion con las tematicas abordadas. Asumir el desafio de acercarnos
a lenguajes de redes sociales sin perder densidad teorica y analitica. Estos recursos
nos permiten situar problematicas, construir juntos/as interrogantes, debatir, discutir e ir
realizando sucesivas aproximaciones al significado social de la profesion Trabajo Social.

Este devenir de estrategias es necesario de ser acompanado de la lectura de los textos
académicos que en el programa vamos proponiendo. En este sentido hemos ofrecido
diferentes guias de lectura, trabajos practicos con interrogantes, trabajo con exposiciones
por parte del docente, lecturas compartidas en clase, explicaciones, apoyo del aula virtual
donde compartimos los textos y todos estos recursos de manera organizada. Surgiendo en
los/as estudiantes algunas dificultades en torno a la organizacion para la lectura, el trabajo
en grupos, la comprension de textos académicos y la escritura académica. Dificultades que
hemos visto acrecentarse en tiempos de pandemia.

La heterogeneidad de trayectorias se observa en el aula. Detenerse y darnos tiempo en
este sentido resulta importante, mas cuando estamos atravesados/as por una pandemia
que afectd significativamente las subjetividades tanto de estudiantes como de docentes,
las maneras de estudiar y las trayectorias educativas.

La pandemia significo interrupcién, obstaculo, dificultad, limitacion, paralizacion,
complicacién, perturbacion, de un modo de hacer en educacion, que produjo una alteracion
significativa a lo que habitualmente se desarrollaba. De repente no nos volvimos a encontrar
en el aula, no hubo mas trabajo en grupo, ni estudiar en la biblioteca; ni actividades en
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el barrio, quedaron suspendidas todas las “ceremonias” de la vida universitaria. Tuvimos
que aprender a gestionar recursos para movernos en la virtualidad, aprender lenguajes
tecnoldgicos nuevos, y vimos con mas claridad que nunca las desigualdades que por
supuesto “también golpean a estudiantes de la educacion superior’. Durante la pandemia
tuvimos que estar muy pendientes de que nuestros/as estudiantes permanezcan y no
perderlos/las en el camino. Flexibilizamos criterios y condiciones como la asistencia, ajuste
de contenidos y aun asi, muchos/as no podian sostener. Problemas de conectividad,
falta de recursos tecnolégicos, el confinamiento, las dificultades econdmicas se volvieron
demandas frecuentes que nos atravesaron en los objetivos y discusiones académicas. Y
quizas no es que no estuvieran antes pero se hicieron mas urgentes. Mensajes grupales,
personales, un “;como estan? Esperamos se encuentren bien; Aqui estamos; no duden
en consultarnos ante cualquier problema; en lo que podamos colaborar; sabemos que son
tiempos dificiles; hasta que nos volvamos a encontrar; cuidarnos entre todos y todas”. Para
nosotras como equipo de catedra, la continuidad pedagdgica tuvo como premisa mantener
y fortalecer la comunicacion: ante el distanciamiento obligatorio, intentar estar cercar y
acercarnos con la palabra.

Teniendo en cuenta lo anteriormente expuesto, sin embargo, percibimos que solo el
trabajo del equipo de una catedra no es suficiente. Sino que es importante apoyarnos
con el equipo de ingreso™, donde el protagonismo de los/as ayudantes alumno/as es muy
significativo, construyendo lazos y desmarcando distancias generacionales. A esta labor
imprescindible sumamos la del equipo de permanencia de la facultad', con quienes nos
proponemos mantener un dialogo activo en torno alos problemas que surgen, las dificultades
con las cuales nos encontramos y las posibles estrategias de abordaje. Estrategias que
posibiliten un transitar universitario con oportunidades y donde efectivamente se garantice
el derecho a estudiar.

Por tal validamos la propuesta politica de la facultad que se materializa en un equipo
que aborda cuestiones ligadas a la permanencia y el transitar universitario, con el cual es
necesario seguir trabajando.

10.-Desde la FCH se desarrollan una serie de estrategias para promover el ingreso, para recibir
a las/os ingresantes y acompafiar en el primer tramo formativo, entre ellas se pueden mencionar
acciones de promocion de las carreras, vinculacion y articulaciéon con el nivel secundario (“Proyecto
Humanas de Muestra”, “Proyecto Puentes”, “Expo Unicen”), el Curso de Ingreso y el desarrollo de
encuentros -talleres, durante el primer semestre de cursadas (para trabajar con los/las ingresantes:
los programas de Catedra; la Preparacion de evaluaciones parciales y examenes finales). El Curso
de Ingreso, a partir del afo 2010, se incluye en el Programa de Ingreso, Permanencia y Graduacion,
se desarrolla de manera presencial durante un mes, el anterior al inicio del ciclo lectivo, disefiado
en tres espacios: Mddulo Institucional de Introduccion a la Vida Universitaria (IVU), Médulo General
(Introduccién a las Ciencias Sociales), y Modulo Especifico (por carrera, introductorio a cada
disciplina)

11.- El programa de Ingreso, Permanencia y Graduacion se desarrolla desde la Subsecretaria de
Asuntos Estudiantiles, de la Secretaria Académica de la FCH, el propésito esencial es “atender a
una politica de inclusién abarcando los principales momentos por los que atraviesa el(la) estudiante
universitario: su insercién en la facultad, su permanencia con avances en la carrera y la culminacién
exitosa de sus estudios universitarios” (FCH, Unicen: 2019).



Una cuestion central es el dialogo y la continuidad del trabajo entre quienes conforman
el equipo del curso de ingreso y la catedra de Trabajo Social 1. Continuidad pedagdgica,
de vinculos docente-estudiantes, en los temas trabajados y también un trabajo articulado
que fortalece a ambos espacios.

En este sentido revalorizamos la posibilidad de poder construir encuentros desde el equipo
de ingreso a lo largo del primer afo, donde se abordan cuestiones en relacion a los parciales y
su complejidad; el uso de los programas como herramienta de estudios, los examenes finales
como experiencias de aprendizaje, etc. Estas instancias, que toman la forma de talleres permiten
potenciar didlogos, abordar dificultades y proponer espacios de escucha ante cuestiones que
se relacionan con el transitar universitario al comienzo de la carrera.

Taller sobre exdmenes finales — Equipo de Ingreso y estudiantes de primer ano de la Lic. en
Trabajo Social — Julio 2022

Oftra cuestion a profundizar es el didlogo entre materias de primer ano, desafio que
entre algunas catedras es tomado y realizado artesanalmente pero que quiza pueda
fortalecerse al mismo tiempo que potenciar un proyecto de formacion critico y respetuoso
de los derechos humanos. Generando espacios de intercambio a partir de la construccion
de ejes/ problematicas disparadoras comunes.

Fundamentalmente consideramos importante promover, potenciar y fortalecer
experiencias que tomen en cuenta las motivaciones, vivencias y valoraciones de los y las
estudiantes. Situando también estas en un tiempo y un momento histérico determinado,
signado por el transitar una pandemia que impacta en la vida cotidiana y en las trayectorias
educativas de les estudiantes. En nuestra experiencia como docentes tenemos registros
de, por ejemplo, actitudes de resistencia a formar nuevos vinculos o trabajar en grupos,
dificultad para expresar las propias ideas, angustia frente a la exposicion en publico,
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dificultades para la lectura grupal, temas de salud y salud mental que preocupan y apenas
son abordados, modificacién de habitos de cursada, entre otras. Pensando que omitir estas
cuestiones nos alejarian profundamente de poder co construir un pensamiento critico.

En suma, las tareas que desarrollamos y los desafios que se nos presentan como
docentes de los primeros afios de formacién, son multiples y diversos, y van mas alla
también de lo que podamos aportar desde nuestro espacio laboral en particular, pero el
partir de nuestras experiencias, de los aprendizajes que vamos construyendo, y de lo que
los y las estudiantes rescatan y expresan como valioso, lo consideramos necesario para
poder continuar orientando nuestras practicas docentes, para generar en cada encuentro,
en cada aula, desde cada materia, condiciones y acciones para que nuestros/as estudiantes
se sientan parte, y puedan permanecer.

Tenemos que “sostener-las/los” con propuestas que incentiven la participacion,
estimulen al debate y la reflexion, el trabajo grupal y cooperativo. Favorecer la construccion
de referencias, vinculos, redes que les permitan sentirse acompafiados/as por su transitar
en la vida universitaria y considerar en nuestras practicas pedagdégicos que las situaciones
de aprendizaje son diversas, que existen diferentes escenarios y realidades cotidianas de
los y las estudiantes que pueden condicionar, alterar, interferir en el proceso de formacion
y que también requieren ser atendidas (problemas de conectividad, dificultades para
familiarizarse con las aulas virtuales, responsabilidades de los y las estudiantes en la vida
cotidiana que afectan las cursadas, superposicion con situaciones de trabajo, sentimientos
de soledad o aislamiento, entre otras).

Debemos fortalecer el enfoque de derechos humanos a lo largo de toda la
formacion universitaria, la perspectiva de género como un principio transversal en
los planes de estudio y en los programas de catedra, trabajar para desterrar practicas
de discriminacién, y de violencias, para la construccion de mas y mejor accesibilidad,
avanzar en dispositivos y espacios de cuidado para facilitar las trayectorias educativas
de estudiantes que maternan y paternan, profundizar los alcances y el acceso del
programa de ingreso y permanencia, en el sentido de contar con mayores recursos
para dar respuesta a las necesidades de un estudiantado diverso y heterogéneo.

CONCLUSIONES

Como docentes trabajando para el fortalecimiento y garantia de derechos humanos,
y en el marco de poder consolidar una real y efectiva democratizacion de la educacion
superior universitaria, los desafios que se nos presentan van en la linea de consolidar las
acciones que ya se vienen realizando, de seguir repensando y problematizando lo vigente,
de buscar y encontrar puntos de articulacién y de didlogo con otras/os, de generar una
agenda de trabajo que convoque y movilice a las y los multiples actores involucrados en la
vida universitaria, para el mejoramiento de las estrategias actuales y el disefio de nuevas .



Como plantea Giroux (2016): “Los educadores necesitan una pedagogia de ruptura.
Es decir, una pedagogia cosmopolita, imaginativa, afirmativa de lo publico que reclame
una interaccion critica y comprometida con el mundo en que vivimos, mediada por la
responsabilidad para desafiar estructuras de dominacion y para aliviar el sufrimiento
humano. Esta es una pedagogia que se orienta a las necesidades de multiples publicos.
Como préactica politica y ética, una pedagogia publica de vigilia rechaza modos de educacion
alejados de las preocupaciones politicas o sociales, divorciadas de la historia asi como de
cuestiones de perjuicio e injusticia” (p. 19-20).

En este sentido, debemos seguir trabajando para romper con el individualismo, el
aislamiento y la idea de que la Universidad es para los mas capaces, debe ser nuestro
horizonte la democratizacion de la Universidad en sentido amplio, abarcando formacion,
construccion de conocimiento, relaciones, vinculos, practicas hacia afuera y hacia adentro.
Y esto implica que los fundamentos de la perspectiva de derechos humanos estén presente
no solo en las practicas pedagogicas sino también en la produccion de conocimientos,
en el trabajo con el resto de la comunidad en los territorios, y fundamentalmente en la
construccion de politicas institucionales. En esta tarea se considera muy importante el
papel que deben desempefiar, y el compromiso que deben asumir también quienes tienen
a cargo la toma de decisiones, y delinean los pasos a seguir, porque sin estas directrices el
trabajo concreto en las aulas queda incompleto.

Consideramos que es posible realizar acciones concretas en la universidad, con
fundamentos y sentidos politicos en la direccidon de garantizar efectivamente derechos,
pero para que se materialicen es de fundamental importancia los dialogos y practicas que
se puedan construir con quienes tienen a cargo la gestion institucional, para que lo que
efectivamente se haga no solo dependa de las decisiones y mandatos de quienes tienen la
direccion, ni solo quede sujeto a la voluntad y discrecionalidad de quienes desarrollamos
concretamente las practicas en las aulas. Asi mismo, las acciones a delinear en este sentido,
tampoco deben quedar “encapsuladas” en cada institucion universitaria, es importante
generar puentes y construir redes con otras/os participes del sistema universitario argentino.

En la actualidad y pensando a futuro, el desafio ético-politico de todo el sistema
universitario argentino es poder consolidar una universidad publica, critica y comprometida
con la transformacién social.
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RESUMEN

Este trabajo se encuentra enmarcado en el proyecto de investigacion “Politicas
educativas, discursos y practicas institucionales para la inclusion educativa en la provincia
de La Pampa (Rs.N°042-CD-2018), radicado en la Facultad de Ciencias Humanas de la
Universidad Nacional de La Pampa. El estudio que se presenta refiere al desarrollo del
Programa de Tutoria de Pares en la Universidad Nacional de La Pampa, particularmente se
aborda el contexto especial del Aislamiento Preventivo Social y Obligatorio que atraviesa
la Argentina y su impacto en el inicio de los y las estudiantes del afio académico. A partir
del trabajo desarrollado por el Programa, se lograron identificar algunas situaciones
problematicas y desarrollar estrategias que intentan articular los recursos existentes en
la Universidad en tanto propuestas de trabajo concretas. Metodologicamente se utilizaron
encuestas a estudiantes y se analizaron las normativas anteriores y vigentes que dan
marco legal al Programa.

PALABRAS CLAVE: ingreso-permanencia-programas, institucionales, politicas
educativas, derecho a la educacion superior.

DESARROLLO DEL TRABAJO

Como marco general, se justifica el andlisis de este Programa en tanto politicas
educativas para el nivel superior referidas al ingreso. En este sentido, el andlisis inicial
realizado, permite advertir que el acompafiamiento de las trayectorias estudiantiles en el
ingreso, se vinculan a aspectos econdémicos, en tanto ayudas que estan a disposicion, pero
también a aspectos como el capital cultural y las representaciones que a nivel universitario
se tiene de los/las estudiantes que ingresan, qué se espera de ellos/as y como integrarse
a la vida universitaria. En este sentido, y mas alla de la situacién especifica de pandemia,
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las acciones del programa en la actualidad, intentan modificar la mirada compensatoria del
mismo para posicionarlo, no sélo, como un espacio de apropiaciéon de aquellas cuestiones
de las que los sujetos no son portadores al momento del ingreso universitario, y que el
sistema académico requiere como tal, sino como parte de una nueva mirada acerca de las
politicas educativas del nivel.

A partir del trabajo recopilado hasta el momento, es posible realizar algunas reflexiones
iniciales y plantear algunos interrogantes y desafios para profundizar en nuestra
investigacion. El acompanamiento de las trayectorias de los ingresantes se da a través
de dos lineas de accioén. Por un lado, mediante la via econdmica, a través de la creacion
de un sistema de apoyos materiales (como las becas) que aseguren la concurrencia del
estudiante a la institucion y la compra de determinados recursos econémicos y, por otro
lado, mediante la accion compensatoria, que de manera implicita permite visibilizar la no
correspondencia de determinado capital cultural dominante representativo de la universidad
por parte de los sujetos, creando espacios, como las tutorias de pares, para que los/las
estudiantes se apropien de aquello que no son portadores, pero sin cuestionar la estructura
y la l6gica de funcionamiento propias de la universidad, tanto de las practicas organizativas,
como de las académicas.

Una particularidad en el sistema universitario de Argentina es la institucionalizacion
generalizada de la tutoria como politica publica para todos los/as estudiantes, a partir de la
implicancia de organismos representativos de las universidades publicas de gestion estatal,
como lo es el Consejo Interuniversitario Nacional-CIN. Este efecto parece generar, en un
movimiento de abajo hacia arriba, la traccion de las universidades hacia un reconocimiento
y valoracion del rol, que se ha construido e instalado a lo largo del tiempo (Capelari, 2014).

El proceso del Programa en Argentina, segun la autora Capelari, su génesis fue a
comienzos del 2001 con los Organismos Nacionales de Educacion Superior, como la
Secretaria de Politicas Universitarias (SPU). Las situaciones problematicas a las que
apuntan son: Ingreso, desercion, cronicidad, escasa graduacion.

Estas funciones han sido revisadas ya que los contextos y realidades del estudiantado
han demandado una nueva mirada acerca del acompafiamiento de los ingresantes, sus
fortalezas y debilidades, temores y necesidades de cara al oficio de estudiante en el nivel
superior. Afrontar las desigualdades frente al acceso a la universidad, conlleva a advertir
que habria dos formas (al menos) de entender la injusticia: la econdémica (la explotacion,
marginalizacion y privacién material); y la cultural y simbdlica (arraigada en estandares
sociales de representacion, interpretacion y comunicacion, dominacion cultural, no
reconocimiento e irrespeto). (Fraser, 2001; Andrade Olivera, 2012).

Las estrategias de acompanamiento que se propusieron desde el Programa a las
situaciones problematicas que se fueron identificando incluyeron diversos aspectos:
digitales, de articulacién académica; didactico-pedagdgicas; recursos materiales. Estas
formas de dar respuesta intentan afirmar la idea de que es necesario considerar que una



politica educativa democratica debe garantizar la fluidez social del sistema en todas sus
instancias, para que el sistema sea inclusivo y no expulsor, garantizando una educacién
de calidad y constituya una inversién social positiva, otorgando aliento y reconocimiento
social hacia cada adquisicion de nuevos conocimientos y capacidades (Puiggrés, 2019).
Vale aclarar que, en la construccion de las estrategias, se reconoce el esfuerzo por
recuperar recursos disponibles en la UNLPam para potenciar la articulacion en el marco
del contexto de ASPO.

En relacion a las estrategias digitales, resulta importante la busqueda de medios de
comunicacion alternativos al campus virtual. Al respecto, los/las tutores descargan el
material de la plataforma y los hacen circular por whatsapp entre los estudiantes que no
pueden ingresar a las aulas virtuales. Las/los tutores ofician de mediadores ya que luego
se encargan de formalizar el envio de las actividades resueltas a la plataforma. Esto implica
organizar diferentes canales no formales de comunicacion y circulacion de la informacion,
por ejemplo, grupos de facebook, instagram, aparte de la plataforma virtual. Estos canales
habilitan la circulacion de materiales elaborados por los docentes: algunos docentes graban
videos explicativos para que los/las tutores los envien por whatsapp aquellos/as estudiantes
que no cuentan con computadoras, ni internet, o viven en zonas rurales y su unico medio
tecnoldgico es el celular (hay estudiantes que no tienen celular, son pocos, pero hay casos).
En ocasiones, es necesario realizar una adecuacion de materiales educativos (formatos de
textos, procesadores de Word y otros, para que sean compatibles con diversos equipos).
En esta linea del trabajo digital, es importante el disefio e instrumentacion de encuestas
que realizan los/las tutores desde las catedras para detectar situaciones puntuales.

Con respecto a la articulacion académica, el trabajo se focaliza en compartir informacion
con el departamento de estudiantes de cada Unidad Académica por los casos de no
inscripcion adecuada o imposibilidad de ingreso al campus virtual. También articular
y derivar a otras areas en situaciones de desmotivacion que generan preocupacion y
podrian derivar en una decision de abandono de los estudios. También es importante
la comunicacion de situaciones de problemas econdmicos a la Secretaria de Bienestar
Universitario y en particular al Departamento de Becas. Refiere a estudiantes que tienen
mucha carga horaria laboral, y/o familiares a cargo. Finalmente, también poder identificar
la mayor cantidad de estudiantes que presentan alguna dificultad que impide la continuidad
de las clases no presenciales. Todos estos aspectos se trabajan de manera articulada
entre tutores, centro de estudiantes, catedras de primer afio, asesores pedagdgicos de las
unidades académicas, entre otros.

Las estrategias didacticas-pedagdgicas, parten de las diferentes inquietudes,
problematicas y dificultades que las/os tutores de pares han podido relevar, se deja en
consideracion una serie de aspectos a considerar en el disefio de las clases no presenciales.
Por ejemplo, comprender que los aprendizajes requieren de aproximaciones graduales a
los objetos de estudio y que no todo “se juega” en un cuatrimestre. Es posible pensar en
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estrategias de articulacion con otras catedras en los proximos cuatrimestres o bien pensar
en estrategias complementarias al cursado para implementar en otros cuatrimestres
(seminarios, cursos de profundizacion, cursos extracurriculares, entre otros). También el
flexibilizar tiempos de entregas obligatorias. Sobre todo, para los que no tienen internet o
no poseen los medios materiales adecuados. También, entre otras propuestas, esta la de
posibilitar otras vias de comunicacion o entrega de actividades, como utilizacion del celular,
para aquellos casos que lo requieran. Para las catedras masivas, que cuentan con gran
numero de estudiantes, se pueden armar grupos mas pequefos y focalizados con tutores
como coordinadores o guias de esos grupos. Siempre como orientadores, pero no como
docentes. Reflexionar acerca de que la virtualidad no es igual que la clase presencial, por
ende, se requerira revisar los materiales de lectura, la cantidad de textos académicos,
revisar los espacios y tiempos de trabajo. Para ello tener en cuenta, no sélo la estructura
disciplinar de la asignatura, sino ademas pensar quienes son nuestros estudiantes, a quién
dirigimos nuestras estrategias de ensefanza, y en qué contexto estamos enmarcando los
posibles aprendizajes.

En relacion a los recursos materiales, tanto para las situaciones familiares, laborales
como materiales tecnoldgicos, existen algunos aspectos que se han resuelto en el marco
de la situacion actual como son, la creacidon del Fondo solidario universitario, la solicitud
de donacion de computadoras, las becas que ofrece la universidad y la solicitud por parte
de las autoridades de la UNLPam de la liberacion por medio de las compainiias telefonicas
de datos para poder ingresar gratuitamente a las plataformas virtuales de la Universidad.

CONCLUSIONES

Desde este lugar, como investigacién incipiente se rescatan, los cambios en cuanto a la
formulacion de una normativa, y luego el proceso de implementacion. Desde esta postura,
se interpreta que este no es un proceso lineal ni causal, y que las trayectorias de las politicas
son ciclicas, y dependen fundamentalmente de los actores. Sin embargo, a partir de los
datos recabados, puede verse como los propdsitos y sentidos originalmente planteados
en la normativa, comienzan a denotar en las acciones desarrolladas por el programa,
produciendo asi de a poco, unos primeros cambios en cuanto al acompafamiento del
ingreso y la permanencia de los/ las estudiantes, con la finalidad de garantizar el derecho
a la educacion superior.

Para algunas autoras/res las acciones orientadas a la atencion de ciertas necesidades
del estudiante si bien son instancias necesarias, no resultan suficientes. Estas debieran
complementarse con una comprensiéon mas profunda acerca de como opera el habitus
organizacional en la construccion social del fracaso en la universidad, de modo de incluir
dispositivos que involucren la ensefianza y se extiendan al conjunto de los estudiantes,
superando los mecanismos mas extendidos de focalizaciéon o de actuacion al margen de



los dispositivos pedagdégicos para el estudiantado en su conjunto. Los desafios que impone
un sistema educativo fuertemente fragmentado introduce a las tradicionales variables de
capital cultural de procedencia, aquellas, producto de las experiencias escolares desiguales,
especialmente en el tratamiento diferencial de los contenidos en distintas instituciones y
en la profundizacion de la desigualdad de aprendizajes efectivos (Camou.C, 2009; y Gluz.
N, 2011).

Por otro lado, las légicas universitarias y tradicionalistas no estarian favoreciendo o
acompafando este proceso de ingreso, permanencia y egreso de los estudiantes. Por
ende, la idealizacion democratica y proceso de apertura y masificacion de la universidad no
podrian estar dando frutos, ya que, al continuar con estas mismas légicas hace que se frene
0 no permita avanzar. Por lo tanto, en el ciclo de masificacion, la desercion universitaria
entrafa una desigualdad social intensa y creciente. Esto puede verse reflejado en cémo los
estudiantes de primera generacion sufren desventajas fuertes y variadas: una preparacion
académica mas baja, mayores dudas sobre si mismos y un menor conocimiento de la
vida universitaria. En definitiva, podria hablarse de una inclusion excluyente, socialmente
condicionada (Gentili. P, 2017)

En este sentido, el conocimiento sobre los perfiles y trayectorias de los ingresantes
contribuye a saber quiénes son los nuevos y como hacerles lugar. EI conocimiento de las
trayectorias educativas delos/as ingresantes posibilitasabersihanincursionado previamente
en el nivel terciario y, en tal caso, qué otras carreras habrian elegido, o si provienen del
secundario, y bajo qué orientacion han sido formados. Esta posibilidad permite rescatar
las diversas relaciones que los ingresantes entablaron con el conocimiento a lo largo de
su paso por las diferentes instituciones, y se puedan pensar propuestas pedagdégicas que
ayuden a tejer redes entre los saberes de todos los ingresantes. Si en el nivel superior se
ocupara de la inclusion y validacién de los diferentes conocimientos construidos por los
estudiantes a lo largo de sus trayectos formativos se podria evitar legitimar la jerarquizacion
de saberes, bajo el supuesto de la homogeneizacion del conocimiento (Ezcurra, 2016).

En sintesis, la formacion entendida como trayectoria concentra su mirada en el sujeto
de la misma y compromete a las instituciones formadoras donde se lleva a cabo. Asi,
reconociendo a los ingresantes en tanto sujetos activos que disefian su propia trayectoria,
y dependiendo del acompafamiento que ofrezca la institucion, es posible optimizar las
propuestas de ingreso a la universidad, lo que implica trabajar por la consolidacion de una
estrategia integrada, académica y social, curricular y didactica, comprometida con el logro
estudiantil y con el alumnado real (Ezcurra, 2016).
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RESUMEN

En esta ponencia, compartiremos perspectivas de estudiantes ingresantes de la
Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la Universidad Nacional de La Plata acerca
de como empiezan a configurar sus trayectorias académicas, cuales son sus prioridades
y expectativas en torno a las modalidades de ensefianza del Derecho que promoverian
aprendizajes significativos. En el marco de una cultura universitaria propia de dicha
Facultad que en la actualidad pone en discusion los formatos tradicionales de ensefianza
del Derecho, los datos presentados constituyen elementos importantes para reflexionar
sobre las practicas docentes e intervenir, a través de politicas educativas.

PALABRAS CLAVE: docentes, estudiantes, expectativas, aprendizaje, ensefianza del
derecho

INTRODUCCION

Concebimos alos aprendizajes en contexto universitario como saberes complejos: practicas
gue no se limitan a la incorporacién/construccion de contenidos teéricos, sino que remiten
a un conjunto de esquemas y representaciones que posibilitan sortear los requerimientos
académicos (avanzar en la carrera), incorporarse a dicha cultura y transformarla. Esto implica
“‘un sujeto activo que en su participacion en actividades con otros modifica y selecciona
creativamente informacion y formatos de actividad” (Aizencang, N., 2004, p.140).

Las trayectorias académicas reflejan estas tramas. En ellas confluyen aspectos
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subjetivos e institucionales. No se trazan trayectorias siguiendo un camino unico. No
responden a unas pocas pautas o regulaciones, constituyen, antes bien, “itinerarios en
situacion” (Nicastro, S., Greco, M.B., 2012, p. 23).

Estudiar trayectorias de estudiantes universitarios, e indagar los significados que tanto
docentes como estudiantes construyen, en interaccién, sobre aprender y ensefar Derecho,
nos posibilitaria desarrollar un posicionamiento reflexivo sobre las practicas universitarias
con el proposito de construir propuestas de ensefianza superadoras.

Como explica Litwin (1997, p. 97), las configuraciones didacticas -entendidas como las
formas particulares que los docentes utilizan para favorecer los procesos de produccion
de conocimiento- implican una “construccién elaborada en la que se puede reconocer los
modos como el docente aborda multiples temas de su campo disciplinar” y que se expresa
en el tratamiento de los contenidos, su particular recorte, los supuestos que maneja respecto
del aprendizaje, la utilizacién de practicas metacognitivas, entre otras.

Desde esta perspectiva, conocer las expectativas de los estudiantes cobra particular
relevancia no solo para adentrarse en el estudio de la construccion del oficio de estudiante
y los procesos de aprendizaje en el ambito universitario, sino también para repensar las
practicas docentes y contemplar la mirada de los estudiantes a los efectos de la planificacion
y disefio de las clases, en un momento en el que nos reencontramos docentes y alumnos
en el aula tradicional.

DESARROLLO

El retorno a las actividades presenciales luego de la pandemia provocada por el virus
COVID-19 constituyd un desafio en multiples areas de la vida social. Una verdadera
revolucion -si definimos este concepto como un gran cambio en un periodo corto de tiempo-.

La actividad académica en el ambito universitario no fue la excepcion, por lo que el
reencuentro entre estudiantes y docentes en un espacio fisico tradicional como el aula
implicé nuevas experiencias en el desarrollo del proceso de ensefanza y aprendizaje.

La virtualidad obligada llevd a poner en practica nuevas estrategias por parte de los
docentes a fin de garantizar la continuidad de la educacion universitaria. En un comienzo,
poco habituados a la utilizacion exclusiva de las vias tecnolégicas, implicé un cambio
abrupto. Pero, como en todo, con el tiempo la adaptacion fue in crescendo. Sera motivo
de otro trabajo el balance de las consecuencias positivas y negativas de este cambio, asi
como el analisis de cuales de las herramientas incorporadas han sido fructiferas y deben
seguir siendo empleadas.

Ahora bien, nos interesa analizar en este trabajo -entre otras cuestiones- de qué
manera se modificaron las perspectivas de los estudiantes respecto de algunas cuestiones
puntuales relacionadas al proceso de aprendizaje y el intercambio con los docentes.

Para ello, contamos con dos muestreos efectuados por el grupo de la Comision de la



que formamos parte denominada “Aproximaciones a los procesos de aprendizaje en la
ensefanza del Derecho” en el marco del Observatorio de Ensefianza del Derecho de la
Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la UNLP tomados a partir de las encuestas
a estudiantes que comenzaron el camino en la educacion universitaria: Uno antes de la
pandemia y otro después.

Los resultados cuantitativos obtenidos a partir de estas muestras arrojaron resultados
muy interesantes que nos permiten reflexionar y extraer hipétesis a partir, también, de lo
que observamos en las aulas como docentes.

En este sentido, por un lado, consultamos al alumnado acerca de sus expectativas
sobre las clases y las modalidades en que preferian que éstas fueran impartidas.

Asi, antes de la pandemia y la virtualidad el 37 % del alumnado habia respondido
que preferian “Clases expositivas/explicativas”; seguido por un 36,4 % que preferian
“Clases dialogadas”. Es decir, los datos reflejan una paridad entre estas dos modalidades
pedagdgicas y de interaccion [Muestras tomadas en el afio 2019 ].

Ahora bien, resulta interesante cotejar estos datos con los que arrojaron las muestras
obtenidas con posterioridad a la pandemia, con la vuelta a la presencialidad.

Asi, el 59,7% de los estudiantes manifestaron que su expectativa es que los docentes
brinden clases “Clases expositivas/explicativas”; mientras que el 34,7% optd por “Clases
dialogadas”.

Es decir que se observa un amplio margen de mas del veinte por ciento de incremento
del porcentaje de alumnos y alumnas que desean recibir clases expositivas explicativas,
preponderando esta modalidad ampliamente sobre el resto; cuando antes de la pandemia
se encontraba en paridad con las clases dialogadas.

Este dato objetivo que pudimos obtener nos resulté llamativo, en gran parte porque en
las ultimas dos décadas venia cambiando el paradigma pedagogico y se alzd un fuerte
cuestionamiento hacia las clases “magistrales” expositivo/explicativas en las que el
profesor resulta el actor principal, mientras que el alumno permanece en un rol muy pasivo
de mero oyente o apuntador. Por el contrario, como sabemos, empezaron a predominar
otro tipo de dinamicas pedagogicas, con una mayor participacion del alumnado, quien -al
fin y al cabo- es el actor fundamental y el principal protagonista del proceso pedagdgico.

Sin embargo, pandemia de por medio, parece haber existido una recesion en este punto
-evidenciado en las estadisticas-.

¢,Coémo se explica esto?

Por un lado, creemos que mas alla del distanciamiento fisico (o0 a partir de éste), la
virtualidad plena provocé un distanciamiento entre educador y educando. Se produjo un
proceso de cierta despersonalizacion, en el que tanto el alumno como el profesor son
algo impalpable, escondidos bajo camaras apagadas, videos grabados o trabajos practicos
virtuales con fechas de entregas semanales.

Esto puede haber provocado cierto desamparo en el alumnado, quienes mas alla de
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tener todo el material disponible en los campus o clases grabadas en las que se abarque la
totalidad de los contenidos, necesitaban la presencia y la referencia de alguien “en vivo”. A
quien poder consultar, ver y escuchar. Alguien que “me explique”.

La necesidad de la presencia del docente y también del alumno en la clase -que estando
alli, no puede estar en tantos lugares a la vez como escuchando una clase desde el teléfono
con la camara apagada- pueden explicar esta necesidad de la modificacion en cuanto a
ese punto.

Asimismo, la pandemia generd una crisis mundial de las que se derivaron claras
muestras de liderazgo por parte de quienes debian tomar el timon ante la tormenta. Ello
provocé una pérdida de referentes, a la que las nuevas generaciones necesitan aferrarse
mas que nadie -por una cuestion légica de desarrollo-. En este sentido, no genera la misma
referencia un profesor o profesora a quien vemos en directo, que el mismo a través de un
monitor. Si bien desde el campo de la sociologia y la psicologia se puede explicar esta
hipétesis de una manera mas vasta y exhaustiva, puede ser una opcion valida que explique
este cambio.

Por ultimo, la modificacion en la carga laboral que aumenté durante la pandemia hizo
que los profesores y profesoras puedan dedicar menos tiempo a la actividad docente.
Asi pues, sobre todo teniendo en consideracién que en nuestro pais son pocos los y las
docentes que se sustentan econdmicamente solo a partir de la ensefianza del Derecho.
Ello puede haber implicado que muchos hayamos podido depositar menos energia en la
actividad pedagdgica o que el exceso de cansancio haya provocado menores rendimientos.

Por otro lado, analizamos otra variable objeto de las encuestas realizadas al alumnado
pre y post pandemia que es la prioridad en la trayectoria académica.

Alli, los alumnos y alumnas debian seleccionar entre si preferian Recibirse en poco
tiempo o Profundizar el conocimiento sin que resulte relevante el tiempo que demande la
finalizacion de la carrera.

Previo a la pandemia los resultados dieron que el 20% para la primera opcién, mientras
que un 76% escogio que preferia Profundizar el conocimiento sin que resulte relevante el
tiempo que demande la finalizacién de la carrera.

Ahora bien, luego de la pandemia el margen entre estas dos variables se acortd. Mientras
que ahora el 28% del alumnado encuestado preferia recibirse en poco tiempo, el 66,4%
escogi6 profundizar el conocimiento sin perjuicio del tiempo que les lleve.

En el contexto actual este resultado no nos parecio tan llamativo. Si bien las variables no
se modificaron demasiado si se aprecia una mayor tendencia hacia loinmediato y la urgencia
sin perjuicio del proceso. Creemos que esto guarda coincidencia con el paradigma actual
vertiginoso en el que estamos sumergidos, sin perjuicio de que no hay que perder de vista
que, a pesar de ello, la mayoria siguié optando por la profundizacion de los conocimientos.

En rigor de verdad, en el contexto actual, hubiésemos imaginado una mayor variacion
con una inclinacion mas grande hacia la inmediatez por graduarse.



CONCLUSIONES

El ingreso a la Universidad constituye para los estudiantes el desafio de insertarse en
un espacio de ensefanza y aprendizaje de una nueva disciplina, en un contexto donde se
involucran diversos actores, entre ellos, docentes y estudiantes con quienes compartiran la
construccion de nuevos conocimientos.

Como lo sefiala Duedra (2021, p. 258-260), “el ingreso a la universidad presupone
un cambio cultural al cual el o la estudiante va amoldandose gradualmente”, destacando
que la construccion del oficio de estudiante supone “la afiliacion a una nueva institucion
que implica, por un lado, un proceso individual y particular de cada estudiante hacia la
adquisicion de ciertas reglas propias del sistema universitario y por el otro la obtencion de
cierta autonomia en dicho ambito que se pretende como una adquisicion gradual”.

Por otra parte, no podemos dejar de contemplar que en los espacios de debate en
torno a la ensefianza del Derecho se advierte -en mayor medida- una mirada critica a
los formatos de “clases magistrales” o puramente expositivas, en tanto se asimilan a
estrategias antiguas y poco horizontales. Como sostienen Lorenzo y Orler (2021, p. 254-
257), “se puede afirmar la existencia de un llamado a avanzar en formatos mas abiertos,
plurales y democraticos, que permitan dar cuenta de las necesidades y disposiciones de
las jovenes generaciones que ingresan a nuestra Facultad”.

En este marco, los datos obtenidos que fueran presentados en este trabajo dan cuenta
de esas primeras perspectivas que los estudiantes ingresantes a la carrera de Abogacia
contemplan en relacién a los procesos de aprendizaje, destacando principalmente su
expectativa por formar parte de clases en las que los docentes brinden clases expositivas/
explicativas.

Los resultados, si bien limitados al muestreo realizado, nos invitan a pensar en el formato de
las clases y en la posibilidad de interpretar estas expectativas de los estudiantes en el marco
del retorno a la presencialidad luego de la virtualidad obligada, lo cual sera profundizado en
oportunidad de continuar con el trabajo de la Comision que integramos desde el Observatorio
de Ensefanza del Derecho de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales.
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RESUMEN

Se abordara en este trabajo a la educacion desde su condicién de posibilidad por la
transmision intercultural e intergeneracional, utilizando como basamento “la confianza”(Dubet,
2006) que se otorga desde el rol docente, y que permite generar asi practicas educativas de
inclusion por la diversidad, otra modalidad posible de producir Universidad como herramienta
de lazo social y proyecciones de un por venir posible.

Las practicas pedagdgicas son tomadas de esta forma, como condicion del lazo social
en consistencia interna de relaciones interpersonales y la pertinencia interna a la vez, del
sistema cognitivo representado por la seleccién de contenidos para la materia Filosofia.

Una diversificacién de la propuesta educativa y simbdlica a la vez, profundizando
la relacion escuela comunidad por el desarrollo de estrategias y reconfiguraciones en
las versiones identitarias socialmente entramadas de los estudiantes, posibilita asi la
resignificacion de profesiones una vez sofiadas .

Parte de un proceso social de apropiacion cultural en el interjuego, facilitado por
la comprension de texto y alfabetizacién académica secuenciadas de los quehaceres
intersubjetivos, en desarrollos subjetivos, mediados por el lenguaje, junto a las
apropiaciones de competencias culturalmente validas, durante la inclusion que se oficia
en el mientras tanto de la cursada.

PALABRAS CLAVE: comprension, alfabetizacion, co-construccion, confianza, porvenir.

INTRODUCCION

En este trabajo se articulan sentidos e intercambios mediante el lenguaje que otorga
lugares en la construccion del entramado cultural complejo en incorporacion hacia el tejido
social, utilizando discursos literarios, representados en los recortes periodisticos para la
tarea aulica, atravesados por los contenidos disciplinares de Falacia, Dialéctica, Genealogia
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Histoérica, Arqueologia de Saber, Discurso/Poder y Deconstruccion.

Se utiliza como estrategia vectora la comprensién de texto y la alfabetizacion académica,
las que facilitan el desarrollo de capacidades de simbolizacion de ideas y articulacion de las
mismas a la trama subjetiva que re-historiza sus trayectorias de vida.

Esta practica educativa debe ser concebida desde una transmision contextualista-
situacional, dentro del dictado de la materia Filosofia, que se encuentra en el ultimo
cuatrimestre de la formacién de los estudiantes, del Plan Fines 2 y préximos a egresar,
finalizando un ciclo de formacion e instruccién obligatoria, postergado a la fecha, por
razones que siempre implican una connotacion sociocultural/econémica, que signan la
estigmatizacién social y cierta exclusion de determinados circuitos de promocion social de
caracter ascendente como la educacién superior o terciaria.

Los recortes periodisticos antes mencionados son los distintos insumos aulicos para
la confeccion de los distintos trabajos practicos, secuenciados en concordancia a la
resignificacion histérica de sus trayectorias escolares/de vida, mediante los contenidos
disciplinares de la materia de Filosofia del mencionado plan de estudios.

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA

La tarea aulica sobre la comprension de texto se inicia desde la explicacion de cémo
tomar apuntes, sobre la exposicion dialogada en la charla teérica brindada por el docente.
Se transmite a la vez como el aprender a tomar apuntes es una herramienta fundamental
para el que continte estudiando, por la modalidad docente en los ciclos superiores y
terciarios en general.

Asi como también este aprendizaje de la “comprension de texto auditiva®, es una
herramienta fundamental en la vida de relacion en general, para aquellos que no deseen
continuar estudiando. Ya que facilita la participacion social en charlas, relaciones laborales y
comerciales en general; porque de esta forma aprendo a “escuchar las ideas fundamentales
de aquello que mi interlocutor quiere transmitirme”.

Las consignas para completar cada trabajo practico se centran en la comprension de
texto, “Explique con sus palabras que dice el texto periodistico...” y para la alfabetizacion
académica “... mezcle a la vez, articule los 3 ejes dados...” elegidos para cada contenido.
Los 3 ejes para el primer contenido sobre Falacia seran: “Explicar cual es la Falacia”, “
Los argumentos que la sostienen” y “La intencionalidad de la misma”. Para el contenido
de Dialéctica: “Capacidad creadora del hombre”, “Reconocimiento de esa capacidad
transformadora” y “El tiempo como presente continuo de transformacion”.

Componen un sistema de acompafamiento desde la co-construccion en lo compartido
de la actividad, la participacion y la apropiacién que se va entramando con los participantes
y desde la situacion particular, respondiendo a la complejidad y heterogeneidad de las
intervenciones a tal fin.

Un dispositivo situado, de y en la co-construccion del entramado vincular subjetivante, en



valores fundamentales, que se inician en la “confianza” como valor puesto en juego en este
posicionamiento pedagdégico y piedra basal de los otros valores a enlazar, en pertinencia
sobre la programacién establecida.

Se trata de un aprendizaje experiencial, afectivo y cognitivo en interaccién con otros,
donde los sujetos anticipan sus vidas sobre un fondo de memoria (Aisenson, 2007). Ya que
los distintos contenidos deberan ser articulados dentro de la Evaluacién Final Integradora, a
realizarse sobre sobre sus autobiografias escolares, presentes en las preguntas realizadas
en la Evaluacion Diagnostica Inicial.

Catalizado esto por los conceptos presentes en la programacion y pertinentes en
estrategias de intervencion, que favorezcan la puesta en perspectiva de biografias personales
e intenciones de futuro, insumo posible y necesario para seguir siendo acompafiado dentro
de la Universidad y asi hacerla también como parte posible de su por venir.

La caracteristica distintiva de esta indagacion es la seleccidon de “contenidos situados”,
que faciliten el desarrollo y apropiacion en reflexion de valores constitutivos de la sociedad
en la que viven y de la que estan excluidos, en el marco de la obligatoriedad de la educacion
secundaria a partir del afio 2.010.

Valores a los que se les subordinan y ajustan la seleccién de los contenidos disciplinares
de la materia Filosofia dentro de este trabajo de investigacion, propiciados y sostenidos
como una forma de trabajo sobre el otro en el cuidado y acompanamiento (Dubet, 2006).

Una modalidad de trabajo sobre el otro como co-construccién en el mientras tanto
de cada actividad aulica compartida, expresion situada en y al entramado social que se
propicia durante el quehacer docente, representante estatal en este proceso en el que se
“oferta confianza”.

La “confianza” como valor puesto en juego dentro de este proceso pedagdgico como
piedra basal de los otros valores a enlazar, en pertinencia sobre la programacién establecida.
Un primer acercamiento propiciado por el docente para el “encuentro intergeneracional”’ e
intercultural, mediante el planteo sobre pares de accion pedagdgica Vincular-Hacer para
Pensary Ser.

Por esto los contenidos situados abordan la “Deconstruccion” desde la filosofia en la
autoria de Jacques Derrida; el concepto de Falacia junto a los aportes en relacion al “Poder
y el Discurso”, situados en la “Genealogia Historica y Arqueologia del Saber” de Michael
Foucault y los conceptos colaborativos de Hegel, en su concepcion de sujeto, en su devenir
dialéctico.

Se establece entonces como Propédsito Fundamental de la presente Articulacién de la
Materia Filosofia cada por venir, ya que se encuentra “situado”, respecto de esta trayectoria
educativa/de vida, tomando a este ultimo cuatrimestre, de su formacion en nivel medio,
como bisagra y condicion retrospectiva, de reformulacién personal, en relacién a la toma
de este momento vital/escolar, como cierre de ciclo, en lo simbdlico que esto entrafia y
comienzo de otro, nuevo, en donde la estigmatizacion pasada, en palabras de muchos de
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ellos, “porque no me da la cabeza”.

Trasciende asi en un nuevo reposicionamiento subjetivo, respecto de su devenir en
tanto continuacién y ampliacién de su formacién académica, en espacios de formacion
superior o terciaria. Una base de dispositivo de “Andamiaje Pedagdgico”, en la planificacion
y transmisién, en constante retroalimentacion y pertinente adecuacion, a los distintos
momentos del grupo clase y de cada integrante, segun los distintos disparadores que
genera la tarea donde se imbrica el contenido.

Se propicia y evalua formativamente la toma de apuntes en cada clase, de los distintos
estudiantes de la materia Filosofia (Plan Fines), la tarea docente del acompanar, resignificar
y servir de puente hacia la continuacién de su formacion terciaria o superior, a partir de la
vinculacion del grupo clase con las distintas instituciones.

De esta manera la transmision se centrara desde el plano intrapsicoldgico, mediante
lo interactivo de la tarea a compartir en el grupo clase, primera expresion de lo social
entramandose y propiciando a la vez una proyeccién posible sobre futuros posibles.Por lo
tanto la educacion, como transmision asi concebida, es una problematica cultural profunda,
en donde se pone en juego el sentido critico de una practica reflexiva y situada.

El estudiante es pensado como sujeto activo en la busqueda y construccion del sentido,
que cada quien dara al contenido transmitido, imbricado en la tarea que los acciona en
interacciones y posiciones subjetivas a desplegar en el respeto por la diversidad.

Esta dinamica de relacion propuesta desde la tarea, con una estructura colaborativa y
cooperativa en el quehacer, es clara expresion del paradigma contextualista situacional.

Valiéndonos para esto de instrumentos de mediacion semiética que articulan y regulan
la apropiacién del objeto de conocimiento, en la interrelacién, mediante normas expresadas
en las consignas, que ofician de regulacion intersubjetiva en “el como si” de la ley que
regula el intercambio y devenir social.

De esta forma las practicas educativas tienen como propésito favorecer el desarrollo
subjetivo en la diversidad y su capacidad de proyeccion futura mediante la resignificacion
histérica de sus trayectorias escolares/vida. A partir de unidades de analisis que toman lo
imprevisto y complejo, en el encuentro del grupo clase y la relacidon que establece cada
quien con la tarea-consignas en mediacion, para apropiacion de los contenidos, en tanto
adquieran sentido diverso a cada uno de la interrelacion y articulacion a su por venir.

Una forma de apropiacién participativa, mediada y mediante la transformacion en
proceso de lo transmitido, que se ajuste a los sentidos y propdsitos que cada integrante del
grupo desee otorgarle.

Como parte de un proceso social de apropiacion cultural en el interjuego, facilitado por
estrategias situadas en el aula, desde unareflexion critica, de los quehaceres intersubjetivos,
en desarrollos subjetivos, mediados por el lenguaje y las apropiaciones de competencias
culturalmente validas durante la inclusidon que se oficia.

Articulando sentidos e intercambios mediante el lenguaje que otorga lugares en la



construccion del entramado cultural complejo en incorporacion hacia el tejido social.

La contrapartida de este criterio de “educabilidad” supone tomar como base el concepto
de desigualdad, en lo atinente al “capital cultural” (Bourdieu-Passeron, 1979) como bagaje
acumulado en trayectorias de vida familiar.

Acorde a la la distribucion asimétrica de poder y sus logicas de relacion , dentro del
entramado social, en sus posicionamientos en el “campo” y las relaciones entre capital
econdmico-cultural-social-simboalico.

Generadores de categorias adjetivables, que sirven de norma, patron, medida, que
brindan una jerarquia social, calidad asignada y juicios peyorativos desde lo social hacia la
diversidad cultural y bagajes del mismo “capital cultural”.

Creo que un posicionamiento hacia la inclusion desde el respeto por la diversidad de
contextos, expresados en trayectorias de vida, expresadas en trayectorias escolares,
supone un atravesamiento transversal de estos conceptos, ofreciendo una forma de
producir universidad, co-construyendo trayectorias en el por venir situado.

Expresados mediante la reflexion critica desde el mismo quehacer, en donde nuestro
estar situados como representantes de la cultura dominante, propicie en el como de nuestro
guehacer un encuentro de distintas culturas. Y de esta manera no seguir reproduciendo
el choque de culturas, que es la légica que nos atraviesa como historia de la humanidad.

Permitiendo un descentramiento permanente de nuestra practica con el profundo
propésito de ser puentes simbdlicos en y para el desarrollo en respeto por el semejante en
diversidad.

Tomando como punto de partida la compresién de texto, depositario de una idea y
su contrapuesto y desde alli la secuenciacion pertinente en complejidad y profundidad,
mediada esta complejizacion en la interrelacion y articulacion de las mismas.

En el devenir del entramado vincular intra e intersubjetivo en el que se opera la
transposicion didactica de los contenidos a los valores sobre los que se iran enlazando
las tareas para tal fin. Vehiculizado desde la actividad misma en clave transversal sobre
la “compresion de texto”, para el aprendizaje en el pensar de forma critica y cooperativa,
hacia la “alfabetizacion académica”; donde el semejante es revalorizado como participe
necesario del crecimiento personal y de una comunidad.

Creemos firmemente que éstos son los elementos que no se encuentran presentes o
que no tienen el satisfactorio desarrollo durante el pasaje por la educacién media, terciaria
y superior.

Una parte importante en la base de los futuros aprendizajes y habilidades de tipo
conceptual, que posibilita el desarrollo profesional y sustento de trayectoria escolares
gratificantes y exitosas dentro de la educacién secundaria, terciaria y superior.

De esta forma nos proponemos ofrecer una estrategia, que contribuya a la disminucién
de la desercion temprana de estudiantes del nivel terciario y superior. Asi como la reduccion
de rezagos posteriores en la aprobacion por examen final de las materias del primer afo
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de formacion dentro del nuevo nivel educativo. Esto favorecera la tasa de graduacion del
nivel superior en definitiva.

A partir de la obligatoriedad de la educacién de nivel secundario, se producen cambios y
complejizaciones en las distintas dinamicas de relacion y valoracién socio cultural.

Se presenta de esta forma un cambio contextual y situacional para la apropiacion y
cumplimiento de este nivel educativo. Ahora productor o reforzador de exclusion social, con
sus bases en la exclusion educativa.

Una de las ofertas educativas desde el Ministerio de Educacion de la Provincia de
Buenos Aires, fue el Plan Fines de educacién secundaria para adultos, quienes seran los
beneficiarios directos de este presente proyecto.

Nuestra experiencia en el dictado de clases para ésta modalidad durante 10 afios, en
donde nuestro rol profesional como Profesor y Psicélogo en Educacién, nos fue permitiendo
la deteccidn y diagnéstico de dificultades recurrentes.

Las que afectarian el recorrido satisfactorio de las distintas trayectorias pedagdgicas,
que encuentran como factor comun la dificultad en la comprension de texto.

Base de la imposibilidad para la apropiacion de las distintas I6gicas en deteccion
de ideas directrices, las ideas que aparecen contrapuestas a ésta, las convergentes y
divergentes. Para la consolidacion de planteos de cada situacién, concepto o autor
trabajado, posibilitadora de aprendizajes conceptuales.

Magma de un pensamiento critico, reflexivo y situado, fruto de la“contextualizacion
conceptual”. Como condicién de posibilidad de un desarrollo profesional y personal,
verdadero instrumento de libertad, que es nuestro mas preciado deseo.

La expansion matricular que se mantiene de manera sostenida para esta modalidad de
cursada del nivel secundario, representada en el Plan Fines 2, otorga la posibilidad de un
proceso de inclusion social, mediado y mediante la inclusion educativa.

Lo que permite a la vez la posibilidad de ampliar los horizontes de lo posible, dentro
de la educacién superior y el reforzamiento de la autoestima y valoracién personal, como
correlato de la exclusién social antes sufrida.

Si bien las distintas instituciones dentro del nivel terciario o superior, cuentan con
diferentes estrategias para responder a esta expansion matricular. Estas estrategias
resultan insuficientes, tomamos los indices que indican que la graduacion universitaria,
oscila entre el 25 % y el 42 % de los ingresantes, respecto de las universidades publicas y
privadas respectivamente.

Mas aun si tomamos en cuenta la desercion temprana, representada por el 40 % de los
ingresantes,situada durante los dos primeros afios del ciclo lectivo de las mismas.(Lattuada M.)

Comparativamente, segun los Censos Nacionales, la matricula del nivel secundario ha
crecido de 49,24% en 1991, 71,4% en 2001, y el 83,37% en 2010 (INDEC, 2016).

Si comparamos los niveles de cobertura del tercio de menores ingresos de la poblacion,
podemos observar que en 1993 el 41,9% accedia al nivel secundario, luego en 2001 el



74,68%, al ano 2010 llegaba al 79,3% y en 2014 cubria un 82,91% (SITEAL, 2016).

Segun Rivas (2010), en el ano 2006, el 39,4% de los jévenes que asistian a este nivel
eran la primera generacion que lograba acceder.

También se evidencia un aumento significativo de la cobertura de los niveles medios y
superiores de la sociedad, pasando de cifras que oscilaban alrededor del 60% en 1993 a
otras cercanas al 90% en 2010 (SITEAL, 2016).

Ahora bien, los logros alcanzados en materia de acceso, no se sostienen en términos
de egreso, puesto que del total de jévenes que acceden, al afio 2011 sélo el 44% logra
finalizar el nivel (UNESCO 2011).

Los estudiantes de universidades estatales y formacion profesional, que cuentan con
fuerte presencia territorial y un posicionamiento sobre valores de inclusion educativa, no
logran dar una respuesta cabal ni exhaustiva a tal problematizacion.

Lo que deja expuesta la baja eficacia de las distintas estrategias llevadas a cabo por las
diferentes instituciones.Los distintos indicadores son los que motorizan este proyecto, de
desarrollo de habilidades académico conceptuales.

Como posible solucion alternativa, respecto de la eficacia organizacional para la
retencion de estudiantes, rezagos y bajo indice de graduaciones en educacion media,
terciaria y superior.Es importante recordar que la poblacion correspondiente a estos nuevos
ingresantes, se sitla como la primera generacién que accede a la formacion terciaria.

Por otra parte aquellas condiciones socioecondémicas de los nuevos ingresantes, tomados
para este proyecto sobre los postulados de “Capital Cultural” (Bourdieu-Passeron,1979),
asociada al bajo nivel de preparacion académica, es en donde este proyecto situa su
practica y quehacer de respeto por la diversidad, mediante cada devenir y segun trayectoria
a acompanar. Vinculante entre los niveles educativos, contribuyendo a disminuir la
segmentacioén vertical del sistema mencionado.Y como a partir de aqui se visibiliza en las
condiciones de los estudiantes ingresantes al nivel de educacién superior, que afectan alos
quintiles de menores ingresos (Muratta), por lo que la cuestion de financiamiento y costo
libidinal. En su relacion costo/beneficio y con la eficiencia en su relacion a la dedicaciéon o
el “estudiantar’(Fenstermacher).

Funcionan como variables que vuelven critica la situacién a largo plazo. De no operar
un mejoramiento y eficacia que redunde en una experiencia satisfactoria, de crecimiento
personal y profesional. Que creemos posibilitador mediante este proyecto.

En el seno de estas poblaciones se intensifican estos factores que inciden en las
deserciones, rezagos, vividos como nuevos fracasos, en trayectoria escolares muchas
veces interrumpidas.

Fundamentalmente esto es donde radican las menores posibilidades de motivacion,
tiempo de dedicacién al “estudiantar’(Fenstermacher).

En compleja interrelacion con la discontinua, deficiente y heterogénea formacion
recibida por estos estudiantes, variables de alta incidencia, para retroalimentar y posibilitar
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la exclusién socio educativa, bajo el slogan “no me da la cabeza”.

Por lo antes descrito creemos que mediante el empleo de las clases colaborativas en
cooperacion e intercambio, que favorece interrelaciones en y para el desarrollo, durante
tres cuatrimestres, contemplado en este proyecto.

En donde se trabajara desde la comprension de textos secuenciada en alfabetizacion
académica, mediante la modalidad y rol docente de acompanamiento de trayectorias y
asesoramiento vocacional situado. Observando como caracteristicas recurrentes de la
deficiente, inconstante y heterogénea formacion recibida, expresados en escasa o nula
comprension de texto, disciplina y metodologia de estudio y expresion de argumentos
mediante la escritura.

El propésito y quehacer imbricado en el vinculo mediante y mediado por la tarea, sera el
trabajo sobre la optimizacion situada, de estas caracteristicas antes descritas.

Para desde aqui posibilitar la apropiacion de las distintas logicas en deteccion de ideas
directrices, las ideas que aparecen contrapuestas a ésta, las convergentes y divergentes.

Para la consolidacion de planteos de cada situacion, concepto o autor trabajado. Por
sobre estas categorizaciones de ideas presentadas y las distintas relaciones, que entre estos
conceptos se establecen y articulan en el devenir. Posibilitando aprendizajes conceptuales,
insumo basico de la formacion terciaria o superior y garante de menor frustracién ante la
experiencia educativa para esta poblacion.

CONCLUSIONES

La tendencia a la masificacion del sistema se entrelaza con otra variable fundamental
que es la incorporacion de sectores sociales histéricamente postergados, cuyo transito por
la escuela secundaria es signado por la discontinuidad.Cifras de suma importancia para la
planificacién de la siguiente estrategia de resolucién posible a esta problematica.

Fundamentalmente en los efectos sociales y personales que reavivan viejas
estigmatizaciones, que atentan contra la valoracién personal, que resultan perjudiciales
para el desarrollo de una sociedad equitativa, basada en la promocién social mediante la
inclusion educativa de calidad.

Sin olvidar que la expansion matricular de ambos niveles educativos estan compuestos
en su gran mayoria de poblaciones con ciertas limitaciones o menores recursos sociales.

Por lo antes descrito creemos de forma categérica que este proyecto y su modalidad de
cursada, fundamentan para nosotros la necesidad de equiparar mediante la “Alfabetizacion
Académica”, la brecha socio cultural que se encuentra en el trasfondo de esta situacion
descrita.

Mediante la “confianza” como valor puesto en juego dentro de este proceso pedagdgico
de valores a enlazar, como primer acercamiento propiciado por el docente para el “encuentro
intergeneracional” e intercultural, mediante el planteo sobre pares de acciéon pedagdgica



Vincular-Hacer para Pensar y Ser.

Siendo este proyecto, una estrategia para nosotros fundamental y distinta a las ofertas
vigentes, que permita transitar esa falta de equidad socio cultural, para un respeto por la
diversidad, desde la promocién social por la inclusion educativa de calidad.
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RESUMEN

La ponencia se enmarca en una investigacion titulada “Estudiar y trabajar: ¢ las dos caras
de una misma moneda? Procesos de formacion laboral en clave biografica” enmarcada
en el Programa de Investigacion Cientifica, Desarrollo y Transferencia de Tecnologias
e Innovaciones (CyTMA 2) de la Universidad Nacional de La Matanza. El propdsito
central del proyecto de investigacién radica en desplegar un analisis, a partir del enfoque
biografico, de los procesos de formacién profesional en la educacion superior a partir de
las trayectorias de docentes y actores universitarixs en el marco de la efectivizacién del
derecho a la educacion. Particularmente la vinculacién entre el derecho a la educacion y
las propuestas institucionales de formacion profesional al interior de algunas Universidades
Nacionales de Segunda generacién emplazadas en el Conurbano Bonaerense

La finalidad de la ponencia radica en caracterizar las propuestas de educacion superior
vinculadas con la formacion profesional desde una perspectiva biografica a partir de volver
sobre las trayectorias de docentes y actores universitarixs que forman parte de las mismas.
La particularidad de esta presentacién se centra en circunscribir el desarrollo al analisis de
dos casos particulares focalizados en universidades nacionales de segunda generacion
emplazadas en el Conurbano Bonaerense bajo la mirada del derecho a la educacion.

PALABRAS CLAVE: formacién profesional; trayectorias; universidad.

Encuadrando la propuesta.
La ponencia se enmarca en una investigacion titulada “Estudiar y trabajar: ¢ las dos caras
de una misma moneda? Procesos de formacion laboral en clave biografica” enmarcada
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en el Programa de Investigacion Cientifica, Desarrollo y Transferencia de Tecnologias
e Innovaciones (CyTMA 2) de la Universidad Nacional de La Matanza. El propdsito
central del proyecto de investigacién radica en desplegar un analisis, a partir del enfoque
biografico, de los procesos de formacion profesional en la educacién superior a partir de
las trayectorias de docentes y actores universitarixs en el marco de la efectivizacién del
derecho a la educacion. Particularmente la vinculaciéon entre el derecho a la educacion y
las propuestas institucionales de formacion profesional al interior de algunas Universidades
Nacionales de Segunda generacién emplazadas en el Conurbano Bonaerense

La finalidad de la ponencia radica en caracterizar las propuestas de educacion superior
vinculadas con la formacion profesional desde una perspectiva biografica a partir de volver
sobre las trayectorias de docentes y actores universitarixs que forman parte de las mismas.
La particularidad de esta presentacion se centra en circunscribir el desarrollo al analisis de
dos casos particulares focalizados en universidades nacionales de segunda generacion
emplazadas en el Conurbano Bonaerense bajo la mirada del derecho a la educacion.

Desde el requerimiento del planteo que se esta abordando la metodologia es cualitativa,
enfocandose en un disefio flexible y longitudinal. Dentro del universo de las Universidades
Nacionales de Segunda Generacion, las unidades de analisis seran actores universitarixs y
docentes que se desempefien en universidades emplazadas en el conurbano bonaerense
argentino donde se implementaron propuestas de formacién profesional. El disefo
metodoldgico sera de caracter narrativo (Bertaux, 1999, 2005) adoptando como estrategia
al enfoque biografico (Godard y Gabanes, 1996:14) en vistas a destacar la relacién entre
las trayectorias individuales y la historia social en que se inscriben las historias de vida

Visibilizar el derecho a la educacion y los diversos modos en los que el mismo se
efectiviza requiere pensar en un Estado interventor que despliega una funcion promotora
(Southwell, y Vassiliades, 2016) y habilita en cierto modo presencias estatales (Petrelli,
2012) entendiendo que es en la cotidianeidad que se reproduce la materialidad y las
representaciones del Estado, y es también a través de las representaciones y discursos
que se materializa la construccion de estatalidad. Asi, pensar la educacién superior desde
el enfoque de Derechos Humanos requiere considerar la recuperacion de la participacion y
la construccion colectiva de ciudadania, la posicion de sujeto de derecho, instalando asi la
igualdad como eje para posibilitar discursos y practicas democraticas.

En esta linea, varios articulos examinan (Jacinto,2006; 2010) las relaciones entre el
mundo de la educacion y el mundo del trabajo, retomando la incidencia de los dispositivos
de formacion para el trabajo en las trayectorias laborales, entendiendo por dispositivos
de formacion tanto a las pasantias en el nivel secundario, como los cursos de formacion
profesional y los programas alternativos de finalizacion de la escuela secundaria.

A lo largo de la ponencia sera posible advertir dos momentos narrativos: uno primero
focalizado en exponer una descripcion del Programa Universitario de Escuelas
de Educacion Profesional que atraviesa las propuestas institucionales y dos de las
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propuestas mas relevantes a partir de un relevamiento documental; y un segundo apartado
que conjuga unas primeras apreciaciones analiticas forjadas en el desarrollo del inicio del
trabajo de campo desde un enfoque biografico.

Dentro de las propuestas seleccionadas de formacion laboral, vale decir que la
particularidad de las convocantes radica en el anclaje en la universidad, territorio si se
quiere de carreras de grado y postgrado por excelencia; lo que permite dar lugar a la triada
Estado — universidad - territorio materializada en propuestas de formacion laboral que se
transitan en la universidad planeadas en funcion de las demandas territoriales y sectoriales.

Breves consideraciones en torno al Programa Universitario de Escuelas de Educaciéon
Profesional.

El Programa Universitario de Escuelas de Educacién Profesional es una propuesta que
se enmarca en la Direccion Nacional de Programas de Calidad, Ciencia y Vinculacion
Tecnoldgica de la Secretaria de Politicas Universitarias que enlaza a las universidades
con los sectores productivos, de servicios, de la agroindustria y con los procesos de
transferencia de tecnologias en cada region donde se encuentra ubicada la universidad.

El disefio de programas de educacion técnico — profesional de nivel superior y de
formacion técnica especifica de corta duracién implica complementar y fortalecer los
trayectos educativos previos (educacion basica y media) con una perspectiva integradora
del mundo del trabajo actual, otorgando competencias técnicas para la insercion laboral
en los mercados de trabajo atravesados por los cambios tecnoldgicos incesantes e
incrementales

El sistema universitario nacional esta en condiciones de propiciar una oferta de
formacion técnico - profesional post secundaria, contribuir desde la investigacion y el
desarrollo cientifico y tecnolégico y crear o fortalecer los espacios asociativos que aporten
a la resolucién de problemas regionales y nacionales tal como se ha previsto en la Leyes
Nacionales de Educacion N° 26.206; N° 26.058, de Educacion Técnico Profesional,;
N° 24.521 de Educacion Superior y también en lo Resuelto por el Consejo Federal de
Educacion (RES. 209/13) , dandole un marco para la actuacion.

El principal propdsito del programa radica en ampliar y fortalecer las opciones de
educacion técnico profesional en el nivel superior y de formacion técnica especifica de corta
duracién ampliando la base de informacion que las personas poseen para apoyarse en sus
decisiones para la insercion laboral, ademas se estimula el desarrollo o consolidacién de
ambitos institucionales especificos en la universidad para el impulso de estas acciones y para
identificar prospectivamente los motores de los cambios en las habilidades profesionales y
dar respuestas formativas especificas.

Asimismo, el programa prevé el apoyo a la articulacion de instancias de acreditacion
de saberes para jovenes con estudios secundarios incompletos, y con los sistemas de
educacion técnico - profesional de las jurisdicciones provinciales o los existentes en las



universidades que cuentan con escuelas de oficios propias, o programas de formacion
profesional, que podran integrarse institucionalmente al proyecto en curso.

El ministro de Educacion, Jaime Perczyk, y el secretario de Politicas Universitarias, Oscar
Alpa, presentaron un mapa georeferenciado con la informacion de la oferta formativa de
carreras cortas que ofrecen 59 universidades nacionales y provinciales que lleva adelante
el Programa Universitario de Escuelas de Educaciéon Profesional. Esas propuestas de
formacion fueron creadas a partir de las necesidades laborales detectadas en cada region
vinculadas a los sectores productivos, de servicios, en la agroindustria y en los procesos
de transferencia de tecnologias en cada region. Vale destacar que el Programa se propone
implementar trayectos de formacion que promuevan competencias laborales en escenarios
de cambio tecnoldgico constante.

Acerca de la propuesta de “Cursos de Formacién Profesional” en la UNPaz

A partir del mes de junio del 2022 la UNPaz, a través de la Secretaria de Integracién
con la comunidad y Extensién Universitaria abrio la inscripcién a diferentes Cursos de
Formacion Profesional destinados a toda la comunidad universitaria y el publico general
mayor de 18 afios de caracter gratuito.

La oferta de propuestas propuestas semipresenciales incluyen un Curso de Seguridad
Informatica en dos niveles, otro de Programacion en Videojuegos y uno de Phyton que
focaliza en un lenguaje de programacion interpretado, multiplataforma, orientado a objetos
de sintaxis sencilla pero versatil .

Es de vital importancia destacar que las propuestas de formacién laboral mencionadas
comprenden certificacion otorgada por el Centro De Formacién Profesional de UOCRA.
A través de esta articulacion especifica con los actores de la industria de la construccion
se plante la integracion de una propuesta que integre el trayecto de formacion profesional
del “Electricista en Inmuebles”, con una formacion de pregrado universitaria en domatica
o “Internet de las cosas”. Esto implica integrar un conjunto de dispositivos formativos de
formacion profesional, de formacion técnica media, de estudios superiores y de terminalidad
educativa primaria y secundaria.

También, es clave la articulacion con el entorno socioproductivo en esquemas de gestién
donde el protagonismo de los actores sectoriales expresa todo un modelo innovador en
cuanto a la ejecucién de este tipo de proyectos.

Ya en instancias previas, la UNPaz participé del stand de la Secretaria de Politicas
Universitarias en TECNOPOLIS, con cursos de formacidn profesional relacionados con el
comercio electrdnico, las tecnologias de la informacion y la comunicacién y los videojuegos,
entre otros. Asi, se difundieron propuestas tales como los cursos: “El desarrollo no es un
juego” o “Videojuegos para aprender: como disenar un Aula Gamer”.

Las actividades, libres y gratuitas, se dictaron de forma presencial en el predio ubicado en
Villa Martelli y estuvieron a cargo de docentes de carreras del Departamento de Economia,
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Produccién e Innovacion Tecnolégica (DEPIT) con la colaboracion de estudiantes vy
graduadxs.

Acerca de la propuesta del “Instituto de Estudios del Trabajo y Accion Sindical” y la
UNTREF

La UNTREF, a partir de la conformacion del ITRAS (Instituto de Estudios del Trabajo y
Accion Sindical), juntoalaUOCRA, se propuso desarrollariniciativas que integren propuestas
de formacion profesional sectorial con estudios superiores de nivel universitario, teniendo
como sujeto destinatario trabajador que quieren mejorar sus niveles de calificacion. A partir
de ello, se esta desarrollando un esquema formativo similar al de la UNPaz con eje en el
campo de la electricidad para integrarse con la domética y la “internet de las cosas”, campo
tecnoldgico significativo en el sector de la construccion.

En este sentido, intervienen la Secretaria de Extensién de la Universidad y varios
de sus institutos de investigacion y desarrollo de tecnologia. La intencion, es asi poder
integrar diversos dispositivos de politicas publicas tanto del ambito de la formacion
técnica y profesional, de la formacién académico universitaria y de las politicas de empleo
y capacitaciéon. Esto en articulacion con el sistema cientifica tecnolégico a través de la
universidad.

Por ultimo, la integracion a partir del ITRAS empieza a materializarse la posibilidad
de combinar los niveles de gestion e instrumentacion de las acciones con la gestion de
informacion para tener diagnésticos actualizados como el monitoreo de los desarrollos
implementados.

Principales aspectos vinculados con el inicio, el desarrollo y las particularidades de
los procesos de formacion profesional en la universidad.

A partir de las primeras entrevistas realizadas a docentes y referentes del marco de
gestion de las propuestas universitarias ancladas en el programa nacional referido, es
posible exponer algunas primeras premisas que atraviesan la planificacion y el desarrollo
de las mismas.

En primer lugar es importante destacar el perfil profesional y la trayectoria laboral y
formativa de quienes gestionan estos programas de integracién y articulacion del campo
académico-universitario con el de la formacion técnico profesional. En este sentido, en la
mayoria de los casos la referencia no es a perfiles académico-investigativos exclusivamente
sino con experiencia de gestion, de articulacion con las politicas publicas, de vinculacion
con actores territoriales y sectoriales, asi como con dominio de capacidades en materia
de investigacion empirica y de intervencion en diversos proyectos concretos de manera
simultanea.

En segundo lugar, es importante destacar que en el desempeno actual de los referentes
del programa dentro las universidades, se combinan casos de participacion en “extension”



universitaria como en secretarias académicas. Es importante reconstruir este aspecto para
poder dar cuenta de las articulaciones institucionales al interior de la universidad como el
lugar de estos actores que impulsan estos programas en los distintos espacios decisorios
dentro de cada universidad.

En tercer lugar, es importante el reconocimiento de quienes gestionan estos programas
respecto de la falta de conocimiento y de articulacién con el campo de la formacion técnico
profesional, asi como la necesidad de establecer cierto disefio de la oferta que permita
articular trayectorias de formacion profesional, con tecnicaturas superiores y con el pre-
grado universitario. Esto planteado desde las posibilidades de facilitar el ingreso al campo
académico-universitario pero centralmente desde un esquema de inclusién tecnoldgica
(acceso alas nuevas tecnologias), productiva y laboral, y es solo desde esos tres elementos
que es factible pensar los derechos de manera concreta.

En cuarto lugar, sefialan como clave la articulacion con el entorno socio productivo
(sindicatos, camaras empresarias locales, movimientos sociales), para la conformacion y
ejecucion de las acciones de formacion, por ejemplo en el caso del trayecto de electricidad
y del desarrollo de la propuesta de “domatica e internet de las cosas” como continuidad del
trayecto de electricidad, sefalan la articulacion con la Fundacion UOCRA y con la Camara
de la Construccion. También la articulacion con otros actores de las politicas publicas como
las del ministerio de trabajo y las del ministerio de educacion.

Para seguir pensando el acceso al derecho a la educacién en la universidad

Las universidades Nacionales del Conurbano Bonaerense, parecen configurarse en
escenarios institucionales receptivos e interesados en el desarrollo de los programas de
formacion para el trabajo. Sus practicas culturales, la descentralizaciéon y radicacion en
sectores geograficos descentralizados de los grandes centros metropolitanos se constituyen
en caracteristicas que posibilita un cercania e interés de parte de sectores de la poblacion
que ponderan la posibilidad de ingresar a estas institucionales y/o participar de propuestas
generadas por estos espacios.

Las expresiones de los entrevistados, actores institucionales que gestionan y coordinan,
hacen visible, sus participaciones en los distintos momentos temporales del armado e
implementacién de la puesta en accion de estos programas. Sus relatos también narran sus
propias elecciones, puntos de encuentros de sus trayectorias personales con el desarrollo
de estos programas. Asimismo interpretan dificultades desde sus propias experiencias,
hacia el armado de vinculos, ain muy incipiente entre las instituciones, el mundo laboral,
para garantizar el acceso a los estudiantes.

Si bien hay una importante diversidad que se asume en estos programas al ser
implementados, no se configuran en formato Unicos, parte de esta singularidades depende
de los armados posibles de generar con las distintas organizaciones de la educacion
superior, la formacion profesional y los sindicatos, cada uno de los cuales con caracteristicas
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histéricamente, objetivos y trayectorias formativas muy diversas. Aqui hay un primer
nivel de obstaculos en el entramado institucional, aun las redes intrainstitucionales e
interinstitucionales estan desagregadas/desarticuladas, estas particularidades debilitan la
articulacion con el mundo laboral, que afecta finalmente el interés y acceso a los estudiantes.

Programas como el presentado y experiencias como las sefaladas muestran una apuesta
por integrar el campo académico universitario con el mundo del trabajo, permitiendo a partir
de diferentes trayectos de formacion que Ixs trabajadorxs puedan tener accesos a nuevas
tecnologias y a la construccion de mayores calificaciones productivas, laborales y técnicas.
En todos los casos, se sefala una perspectiva pedagogica centrada en la practica y con
referencia en el mundo productivo.

Se sefala asi, laintencion de lograr la integralidad de los dispositivos (una oferta formativa
con multiples dimensiones para facilitar la insercién de Ixs trabajadorxs), integrada, es
decir que incorpore y potencie el protagonismo de los actores sociales y productivos de
la comunidad que rodea a la universidad, e innovadora, en cuanto dicha oferta proponga
elementos asociados al desarrollo tecnoldgico sectorial.

Es una apuesta y un importante desarrollo la implementacion de esta politica publica,
sin este encuadre politico no serian posibles, pero aun no se configuran como garantias
del derecho, si se esta trabajando, y da cuenta de esto, las expresiones de los actores
entrevistados, en la implantacién y el acceso, pero aun resultan limitados, desde el marco
de las garantias del derecho, que requiere considerar de manera articulada el acceso, la
permanencia y el egreso, como también el vinculo con la insercién del mundo laboral.
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RESUMEN

Comenzar a preparar y rendir examenes finales en el ambito universitario suele
constituir un nuevo desafio para los estudiantes de primer afio ya que implica adaptarse a
un sistema al que no se encuentran acostumbrados, con normas y habitos diferentes a los
conocidos previamente. La tutoria representa un recurso pedagdgico que podria favorecer
y orientar los procesos educativos, principalmente de los primeros cursos de las carreras
universitarias. En el presente trabajo se relata la experiencia llevada a cabo a partir de la
implementacién de una tutoria para orientar a los estudiantes del curso de Biofisica de
la carrera de Medicina Veterinaria en la preparacion de la Evaluacién Final Integradora
(EFI). A partir de los resultados obtenidos se pudo observar el impacto positivo de las
tutorias en el acompafnamiento a los estudiantes durante la preparacion de la EFI en los
dias previos a la fecha de examen. Es evidente que esta estrategia resulta util a la hora de
acompanar a los estudiantes en el nuevo desafio que constituye la organizacion del estudio
para la preparacion de una EFI. Estos resultados abren un panorama mayor de estrategias
y metodologias a aplicar en el futuro.

PALABRAS CLAVE: estudiante; examen final; intervencion; tutorias.

INTRODUCCION

En estos tiempos de cambio e innovacién en la educacidon superior, la tutoria
universitaria se presenta como una estrategia fundamental para la formacion integral de
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los estudiantes y su rol en el acompanamiento de las trayectorias educativas (Marin, 2021,
p. 3). Comenzar a preparar y rendir examenes finales en el ambito universitario suele
constituir un nuevo desafio para los estudiantes de primer afno ya que implica adaptarse
a un sistema al que no se encuentran acostumbrados, con normas y habitos diferentes a
los conocidos previamente (Amasino, Fernandez Blanco, Laporte y Coll Cardenas, 2018,
p. 1231). La adaptacion e integracion al contexto universitario es uno de los aspectos
clave de la tutoria en el proceso de acompafiamiento a los estudiantes, principalmente
al ingreso en la institucion. Otro aspecto a tener en cuenta es el desarrollo académico.
En este sentido, ademas de asesorar sobre contenidos y evaluacion, la tutoria debe
favorecer el desarrollo de las estrategias de aprendizaje, la planificacion y la gestion del
tiempo de trabajo y estudio (Pérez Cuso, Gonzalez Lorente, Gonzalez Morga y Martinez
Juarez, 2017, p. 94).

En general, las fechas de examenes se presentan como un periodo estresante para los
estudiantes. El miedo a las evaluaciones y los malos habitos pueden provocar resultados
poco alentadores en su rendimiento.

Frente a las dificultades que pueden plantearse en la adaptacién a esta nueva cultura,
es importante que se genere una adecuada interaccion entre docentes y estudiantes
desde los inicios de la trayectoria universitaria. Esta dificultad en la adaptacién genera la
necesidad de replantearnos la forma de hacer las cosas en nuestra labor como docentes
universitarios (Garcia Rodriguez y Alvarez Alvarez, 2007, p. 89).

En este sentido, la tutoria se transforma en un recurso pedagdégico que favorece y
orienta los procesos educativos constituyéndose en un medio para el mejoramiento del
desempefio de los estudiantes con atencion a sus necesidades y condiciones particulares
(Camborius de Donini, Iglesias y Muifos de Britos, 2011, p. 3). Actualmente, para abordar
esta problematica se busca que los estudiantes se sientan acompafados en el trayecto
de este nuevo desafio que resulta la preparacion de una EFI.

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA

La Tutoria Disciplinar para EFI del Curso de Biofisica, fue organizada por la Catedra
de Introduccion a la Biofisica y la Secretaria de Asuntos Académicos de la Facultad de
Ciencias Veterinarias de la Universidad Nacional de La Plata (FCV-UNLP) en el marco
del Programa de Rendimiento Académico y Egreso (PRAE) - UNLP. Cabe aclarar que
Biofisica es un curso del primer cuatrimestre del primer afno de la carrera de Medicina
Veterinaria, con lo cual, generalmente, es la primera o una de las primeras experiencias
para los estudiantes en cuanto a un examen final integrador dentro del ambito universitario.

La tutoria propiamente dicha fue dictada por los docentes de la Catedra de Introduccion
a la Biofisica, durante la segunda semana del receso invernal, entre los dias 25 y 29 de julio
de 2022, demandando un total de 20 horas (4 horas diarias). En las clases se repasaron la
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totalidad de las Actividades Presenciales Obligatorias (APO) de la cursada. Dichas clases
se desarrollaron de manera presencial, distribuidas en 2 APO por dia. En cuanto a la
inscripcion de los estudiantes a la tutoria, fue realizada en los dias previos a su comienzo,
y se contd con la colaboracion del Centro de Estudiantes de la FCV-UNLP, realizandose a
través del Instagram de la agrupacion.

A pesar de que durante cada clase de tutoria se repasaron la totalidad de los temas,
la idea de brindar esta herramienta fue que los estudiantes llegaran al aula con el tema
estudiado para poder trabajar sobre los conceptos que generaban dudas o no estaban del
todo claros. De esta manera, la modalidad de las clases fue orientada hacia una mayor
interaccion docente-estudiante, reemplazando a la clase magistral tradicional.

Se utilizaron medios audiovisuales para el repaso de los contenidos teoricos
(presentaciones Power Point y videos explicativos) y el pizarrén para la resolucion de los
problemas y ejercicios de aplicacion. Se puso especial énfasis en los temas de mayor
relevancia de cada actividad y, ademas, se trabajé sobre los errores mas frecuentes que
suelen observarse en este tipo de instancias de evaluacion, realizandose simulacro de
situaciones tipicas de examen.

Durante el transcurso de las actividades se pudo notar el incremento de la confianza de
los estudiantes en cuanto a sus conocimientos y a manifestar su no comprensiéon de los
temas, lo cual se vio reflejado en la mayor participacién dia tras dia.

Se llevé un registro de la asistencia diaria de los estudiantes, a los cuales se les informo
que tal control sélo se realizaba a los fines de ver la utilidad de la herramienta implementada
con lo cual ellos eran libres de elegir a cual asistir.

En cuanto a los resultados obtenidos de esta herramienta pedagdgica implementada, en
primer lugar debemos mencionar que se inscribieron 104 estudiantes a la tutoria y asistieron
86 alumnos, de los cuales el 58,14 % concurrieron a mas del 60 % de las actividades
dictadas, lo cual resulta mas que satisfactorio teniendo en cuanta la no obligatoriedad de la
asistencia. En la Tabla 1 se presenta el detalle de los porcentajes de estudiantes en funcion
del numero de clases que asistieron.

Tabla 1. Concurrencia de los estudiantes a la tutoria.

Ndmero de clases % de actividades Numero de % de estudiantes
asistidas asistidas estudiantes

5 100 16 18,60
4 80 20 23,26
3 60 14 16,28
2 40 20 23,26
1 20 16 18,60

86 100,00

Cabe destacar que de esta tutoria no solo participaron estudiantes que habian



cursado la materia en el afio 2022, sino también aquellos que la cursaron en afos
anteriores. Asimismo, algunos de ellos manifestaron que no tenian pensado presentarse
a la préxima EFI (segunda mesa de julio), sino que la rendirian en mesas siguientes.

A partir de este registro de asistencia, se realizé un seguimiento de los estudiantes
gue se inscribieron y asistieron a la segunda EFI del mes de julio, la cual se llevé a cabo
la semana siguiente a la finalizacion de la tutoria.

En cuanto a la EFI propiamente dicha, se inscribieron un total de 73 estudiantes (48
de tutoria), de los cuales aprobaron 23 (18 de tutoria), desaprobaron 15 (10 de tutoria)
y no se presentaron 35 (20 de tutoria).

Luego de dicha mesa examinadora, se realizd la comparacion del rendimiento de
los estudiantes que realizaron la tutoria con aquellos que no la hicieron. Dentro del
grupo que realizo la tutoria previa a la EFI, aprobé el 37,5 % (18/48), desaprobé el 20,8
% (10/48) y no se presento el 41,7 % (20/48). Con respecto al grupo que no realizé
la tutoria, aprobd el 20 % (5/25), desaprobé el 20 % (5/25) y no se presenté el 60 %
(15/25) (Grafico 1).

Il EFI de julio con tutoria Il EFI de julio sin tutoria

&

= gprobados = desaprobadas = ausentes ®aprobados @ desaprobados  # ausentes

Gréfico 1. Resultados de la |l EFI de julio con y sin tutoria.

Estos resultados muestran que el porcentaje de aprobados fue 1,88 veces mayor en
aquellos que hicieron la tutoria, mientras que el porcentaje de ausentismo fue 1,44 veces
mayor en aquellos que no la realizaron. Con respecto al porcentaje de desaprobados, fue
similar en ambos grupos.

En las seis mesas de examen anteriores de este afio en las cuales no se realizaron
tutorias, en total se inscribieron 143 estudiantes, de los cuales aprobaron 35 (24,48 %),
desaprobaron 37 (25,87 %) y no se presentaron 71 (49,65 %). Considerando los datos
obtenidos en la segunda mesa de julio en forma global, como se mencioné anteriormente,
se inscribieron 73 estudiantes, de los cuales aprobaron 23 (31,51 %), desaprobaron 15
(20,55 %) y no se presentaron 35 (47,94 %) (Tabla 2).
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Tabla 2. Registro de los inscriptos y resultados de las mesas de EFI del afio 2022.

Mesa de EFI Inscriptos Aprobados | Desaprobados | Ausentes
[ de febrero 33 14 5 14
[l de febrero 44 12 17 15
Marzo 46 8 11 27
Mayo 8 0 1 7
Junio 4 0 1 3
[ de julio 8 1 2 5
Total (sin tutoria) 143 35 37 71
[T de julio (con tutoria) 73 23 15 35

Estos resultados muestran que el porcentaje de aprobados fue 1,29 veces mayor en
la EFI con tutoria previa y el porcentaje de desaprobados resultod 1,26 veces mayor en el
grupo de las EFI sin tutoria previa. Con respecto al porcentaje de ausentismo, fue similar
en ambos grupos.

CONCLUSIONES

A partir de los resultados obtenidos se pudo observar el impacto positivo de las tutorias
en el acompafiamiento a los estudiantes durante la preparacion de la EFl en los dias previos
a la fecha de examen. Es evidente que esta estrategia resulta util a la hora de acompafiar
a los estudiantes en el nuevo desafio que constituye la organizacion del estudio para la
preparacion de una EFI.

En los resultados de la segunda EFI de julio, se observd un mayor porcentaje de
aprobados y un menor porcentaje de ausentismo en los estudiantes que realizaron la
tutoria previa, en comparacion con aquellos que no la hicieron.

Cabe destacar que el numero de inscriptos y presentes en la segunda EFI de julio fue
el mayor de todas las mesas del afio. Al comparar las mesas examinadoras sin tutoria con
la segunda EFI de julio (posterior a la tutoria), en esta ultima se destacd un aumento en el
porcentaje de aprobados y una disminucién en el porcentaje de desaprobados.

Por ultimo, debemos remarcar que durante el transcurso de la tutoria pudimos conocer
algunas dificultades pedagdgicas y sociales de los estudiantes, las cuales muchas veces
no son detectadas durante el desarrollo del curso regular debido al elevado numero de
matricula que debe manejar cada docente. Con lo cual, esto abre un panorama mayor de
estrategias y metodologias a aplicar en el futuro.
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RESUMEN

El Programa de Asistencia a Tesistas (PAT) surge como una iniciativa del Departamento
de Turismo de la Facultad de Ciencias Econémicas (FCE) de la Universidad Nacional de
La Plata (UNLP) en el afio 2019 con el objetivo de acompafiar el proceso de terminalidad
de los estudiantes que han finalizado sus cursadas pero no han obtenido su graduacion.
Se sabe que el proceso de egreso y graduacion universitaria va acompafiado de contextos
particulares, problematicas de distinta indole y que cada persona presenta una trayectoria
singular y se encuentra en una condicidon unica que atender y desde donde trabajar en el
proceso de terminalidad. El PAT constituye un instrumento formulado para completar la
trayectoria estudiantil de los estudiantes que acompafia a otras estrategias. Se registran
interesantes resultados desde su implementacion al momento actual, aunque también
surgen preguntas que plantean desafios para el logro de los objetivos del PAT. Planteamos
algunos de estos desafios, problemas y estrategias de afrontamiento para alcanzar a todos
los estudiantes, desde una perspectiva de la orientacion y tutoria pedagogicas.

PALABRAS CLAVE: Programa de asistencia a Tesistas; egreso y graduacion; Licenciatura
en Turismo

INTRODUCCION

La legislacion argentina garantiza el derecho a la educacion superior universitaria para
todos los habitantes, promoviendo procesos de inclusion y equidad en el marco de una
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politica de masividad y diversidad (Vifias y Suarez Baldo, 2017). Esto obliga ateneren cuenta
distintas etapas en las trayectorias educacionales de los estudiantes y la responsabilidad
en su acompafamiento. Tres son las instancias centrales de acompafiamiento a los
estudiantes universitarios: (a) acceso e ingreso, (b) permanencia y (c) egreso y graduacion.

Dentro de la etapa de egreso y graduacion, los programas institucionales de
acompanamiento a tesistas se elaboran para dar una respuesta al problema de desercion
que se ha observado en distintas carreras de licenciatura en la universidad, donde la
situacion todo menos tesis resulta muy preocupante (Universidad Autbnoma de Entre Rios
[UADER], 2015).

Acompanar esta ultima etapa de la trayectoria universitaria resulta desafiante ya que
multiples variables se ponen en juego, desde las mas personales y subjetivas hasta las
laborales e institucionales.

El concepto de terminalidad se asocia a esta etapa de egreso, donde el desarrollo
de programas tutoriales resulta una estrategia adecuada (por ejemplo, Programa de
terminalidad UNLPam, s/f).

La accién tutorial en la universidad puede entenderse segun los contextos de desarrollo
y finalidades de la tutoria (Aguilera Garcia, 2019), siendo una de las acepciones que mas
nos interesa la mirada desde la orientacion educativa, donde al tutor se lo concibe como
orientador en el camino singular de desarrollo elegido por el estudiante.

Desde su formulacion en 1982 por Victor Garcia Hoz, que a pesar del tiempo transcurrido
no ha perdido vigencia, entendemos a la orientacion como tarea esencialmente pedagogica
que se emparenta con la tutoria y que busca acompanar en el pleno desarrollo de la persona
en los distintos contextos de intervencion.

En la experiencia que presentamos, el rol del tutor asume esta responsabilidad de
orientar al estudiante préximo a graduarse en el proceso de construccion de su proyecto
como primera produccion original de conocimiento en formato académico de tesis.

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA

El Programa de Asistencia a Tesistas (PAT) constituye una propuesta del Departamento
de Turismo de la Facultad de Ciencias Econdmicas de la UNLP creada en el afio 2019 para
acompafar a los estudiantes de la Licenciatura en Turismo a alcanzar su titulo de grado,
implementando estrategias de apoyo y seguimiento de los estudiantes del trayecto final de
la carrera de Licenciatura en Turismo.

Su objetivo principal es responder a la problematica de la ferminalidad para que los
estudiantes alcancen su graduacion y se dirige a los estudiantes que han aprobado todas
las asignaturas pero que no han presentado su proyecto de tesis 0, una vez presentado,
presentan dificultades para desarrollar y concluir la tesis. Se pone especial atencion a
estudiantes que provienen de cohortes mas lejanas en sus cursadas.
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Se realizan de una a dos ediciones por ano mediante la publicaciéon de una convocatoria
desde el Departamento, donde los interesados se inscriben, y se propone la duracién maxima
de un semestre, pudiendo extenderse hasta 3 meses mas en situaciones particulares que
lo justifiquen.

El programa cuenta con tutores (MES, coautora de este trabajo, es tutora desde el inicio
del programa) y coordinacion general (a cargo de AB, coautora de este trabajo).

Inicialmente se entrevista a cada estudiante interesado y se disefia un plan de trabajo
convenido y mancomunado con cada uno y un tutor. Asimismo, se proponen actividades
de apoyo optativas tales como el Taller de escritura académica que viene desarrollandose
desde 2020, planteado desde el enfoque de las neurociencias educacionales (a cargo de
MAB, coautora de esta comunicacion).

En 2019 las tutorias se desarrollaron de forma optativa presencial y a distancia (a
fin de alcanzar a personas que pudieran haberse desplazado a otra region al concluir
las cursadas), incluyendo encuentros grupales de forma presencial a fin de socializar
los trabajos. Asimismo, se contemplé un seguimiento y actividades mediante entornos
virtuales de ensenanza aprendizaje (foros grupales y tematicos, videoconferencias, chats
y autoevaluaciones).

A partir de 2020 las tutorias y actividades optativas tomaron el formato a distancia,
contemplando el sistema virtual impuso la universidad por la pandemia por COVID-19.

Los participantes parten de distintas situaciones respecto a sus tesis de licenciatura: (a)
estudiantes que no han presentado formalmente la propuesta de tesis y que puedan contar
0 no con produccién escrita al momento de brindar asistencia, (b) estudiantes que han
presentado la propuesta de tesis, pero que presentan dificultades al inicio de la elaboracion
del trabajo de tesis y (c) estudiantes que se encuentran en la etapa final de elaboracion de
su tesis pero requieren de asistencia para finalizarla.

Se incluye el asesoramiento en la eleccion de la direccidn de tesis si es necesario.

Primera edicion del PAT

En el ano 2019 se decidio utilizar diferentes mecanismos de convocatoria para que los
estudiantes pudieran conocer la novedad de la iniciativa (comunicacion telefénica y por
e-mail con estudiantes candidatos -usando registros del departamento de alumnos, charla
abierta informativa, publicacion de la inscripcion en la pagina web institucional).

Hubo 48 aspirantes de los cuales 36 cumplian condicién.

El programa conté con un coordinador y 4 tutores y se ofreci6 como actividad
complementaria el Taller de trabajo con datos cualitativos: Seleccion de técnicas,
construccion de herramientas y analisis de datos, a cargo de docentes de la carrera.

Las principales metas en comun fueron las siguientes: (a) definir tema y método de
investigacion, (b) conseguir director de tesis y (c) entregar la propuesta de tesis o tesis
(cuando la propuesta habia sido entregada previamente al PAT).



El informe de avance del PAT (Programa de asistencia a tesistas [PAT], 2019) mostré
que, de los 36 estudiantes que habian ingresado al PAT en agosto de 2019:
e la totalidad se encontraba trabajando para el cumplimiento de metas y plazos
e 80,5% (29 estudiantes) estaba cumpliendo las metas en tiempo y forma; el resto
estaba trabajando para ajustar los tiempos y planes para el cumplimiento
e 30 estudiantes (83,3%) estaban participando de las actividades complementarias
de taller
e 12 de 20 estudiantes (60%) que requerian conseguir director, lo habian logrado
e 7 de 27 estudiantes (26%) que iban a presentar la propuesta, lo habian logrado
e 17 de 22 estudiantes (77%) que buscaban definir el tema, ya lo habian definido
e 13 de 25 estudiantes (52%) que debian definir la metodologia, lo habian logrado
o 19,5% (7 estudiantes) presentaba dificultad en cumplir las metas establecidas.
Al final de periodo del PAT, de los estudiantes participantes (PAT, 2022):
e aquellos que habian iniciado sin presentar su propuesta de tesis, habian logrado
presentarla (2) y graduarse (16), pero 2 habian abandonado el PAT
e quien habia ingresado con propuesta presentada formalmente (1), se gradué
e |os dos estudiantes que ingresaron al PAT en proceso de elaboracion de tesis se
graduaron.

Segunda edicion del PAT

Repitiendo las vias de convocatoria de 2019, en 2020 el programa se desarroll6 en el
segundo semestre del ano.

Se amplié la cantidad de tutores a 5, conté con 35 participantes y se propuso un taller
complementario de escritura académica con un mes de duracion y talleres ofrecidos por
profesores de la carrera sobre busqueda bibliografica y definicién del tema.

Se propusieron 3 metas especificas, segun las situaciones particulares de cada tesista:

e eldefinirtema/conseguirdirectory presentar propuesta de tesis (66%, 23 estudiantes)

e definir tema/metodologia y conseguir director (28%, 10 estudiantes), donde el
objetivo principal fue definir el problema y conseguir una direccién de tesis

e terminary entregar la tesis (6%, 2 estudiantes).

Segun el informe de avance presentado (PAT, 2020):

e del grupo mayor de metas (definir tema/conseguir director y presentar plan), 78%
(18) de los estudiantes estaba al dia con su cumplimiento antes de terminar el PAT
y 22% (5) presentaba un retraso en el alcance parcial de las metas

e del grupo de metas iniciales centradas en la definiciéon del problema y busqueda
de direccion, 70% (7) estaban al dia con el cumplimiento de metas y 30% (3) se
encontraba retrasado

e del grupo mas avanzado, el total (2) estaba al dia con el cumplimiento de metas

e la asistencia y participacion a las actividades propuestas era superior al 85%
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e ¢l 11% (4 estudiantes) presentaban dificultades para concretar sus metas asociadas
al contexto de pandemia por COVID-19
Al final del periodo, de los estudiantes que habian iniciado el PAT 2020 (PAT, 2022):
e aquellos que su situacion inicial era sin presentar propuesta de tesis habian logrado
presentarla (2) y graduarse (21), sin registrarse abandonos

e aquel con situacion de ingreso con tesis en elaboracién se habia graduado.
Tercera edicion del PAT y edicion en desarrollo (cuarta)

En el ano 2021, las condiciones de convocatoria fueron similares a las anteriores y el
desarrollo fue virtual.

Entre las actividades complementarias ofrecidas se repiti6 el taller de definiciéon del tema
de investigacién y el de escritura académica.

El taller de escritura académica se amplié a dos meses de duracién a cargo de la misma
profesional que en la edicién anterior, donde, a partir de las necesidades detectadas,
se propuso un seguimiento especial (aunque no excluyente) por grupo: (a) proyecto
(estudiantes que estaban en etapa de elaboracion del proyecto) y (b) tesis (estudiantes
que ya habian presentado su proyecto y estaban elaborando la tesis).

El programa conté con 36 participantes y 5 tutores.

Las necesidades expresadas (PAT, 2021), a partir de las cuales se generaron metas, se
repitieron respecto de las de anos anteriores; en general fueron definir tema y método de
investigacion, conseguir director de tesis y entregar propuesta de tesis y/o tesis.

Segun el informe de ediciones primera a tercera (PAT, 2022), en la tercera edicién 31
estudiantes (86%) habian ingresado sin propuesta de tesis, 4 (11%) habian ingresado con
propuesta presentada formalmente a la Facultad y 1 (3%) se encontraba en la etapa de
tesis y requeria asistencia para la finalizacion y entrega.

Segun ese informe, al finalizar el periodo del PAT:

e aquellos que su situacion inicial era sin presentar propuesta de tesis habian logrado
presentar su propuesta (16) y graduarse (4), sin registrarse abandonos

e aquellos con situacion de ingreso con propuesta de tesis presentada formalmente,
se habian graduado

e quien habian ingresado en proceso de elaboracion de tesis, se gradud.

En 2022, el numero de estudiantes se amplioé a 40, con 5 tutores (PAT, 2022).

Entre las actividades complementarias se repiti6 en mayo-junio el taller de escritura
académica que venia desarrollandose desde 2020, a cargo de la misma docente.

Al momento el PAT continua en desarrollo y se prevé realizar una nueva convocatoria
en el corto a mediano plazo.

Resultados, desafios y preocupaciones

En el informe de 2021 (PAT, 2021) se sefal6 que de los tesistas que habian participado
del PAT en 2019, el 39% (14 tesistas) habian logrado graduarse y 5,5% (2 tesistas) habian



entregado la propuesta de tesis.

Asimismo, se lee en ese informe que de los tesistas que habian participado en 2020 del
PAT, 36% (13 tesistas) habian logrado graduarse y 5,5% (2 tesistas) habia entregado su
propuesta de tesis.

Como resultado de las 3 ediciones informadas completas (PAT, 2022), de los 107
estudiantes que atravesaron el PAT, el 40,7% consiguié graduarse y el 18,5% logré
presentar formalmente la propuesta de tesis.

Si bien las deserciones registradas en el PAT son minimas, nos preocupan tanto
esos estudiantes como aquellos que, si bien pudieron avanzar con su propuesta de tesis
definiendo el tema, no lograron presentar formalmente la propuesta.

Los tutores, como agentes mas cercanos al proceso del estudiante tutorado, han
detectado problematicas que generan preocupacion y desafios para la organizaciéon del
PAT y cuyo estudio puede responder a las necesidades de los estudiantes que, por una u
otra razén, o un cumulo complejo de razones y circunstancias, no alcanzan a construir un
plan de trabajo de tesis en su pasaje por el programa.

Las dificultades multiples en comprometerse e involucrarse para mantener la continuidad
en el programa es quizas el desafio mas grande que enfrentamos. La mayoria de los
tutores destaca este punto, sobre todo en los casos que terminan en desercion. Muchas
veces surgen imprevistos personales en el transcurso del programa; algunos estudiantes
consiguen trabajos que les demandan muchas horas del dia, no dejando tiempo para dedicar
a la tesis; otros asumen viajes y van quitando prioridad a la finalizacién del programa.

Si bien hay cuestiones externas que no se pueden controlar, algunos tutores mencionan
la negacion a iniciar el proceso de tesis que se produce por diversos sentimientos que
manifiestan los tesistas como miedos, incertidumbre y verglienza.

Una problematica recurrente es la dificultad que enfrentan los estudiantes en la expresion
escrita. Muchos se ven limitados a la hora de comunicar sus ideas por escrito, pudiendo
hacerlo de forma oral. A esto se suma la vergienza a mostrar sus producciones, que
deviene en desmotivacion para sentarse a escribir. El problema también aparece cuando el
miedo y la verglienza a mostrar sus producciones escritas se transforma en una dificultad
para encontrar una direccion de tesis que los acomparie en el proceso posterior al PAT.

Otras dificultades que los tutores mencionan con frecuencia en el trabajo de orientacion a
los estudiantes son (a) la definicion de tema/problema de investigacion y (b) la delimitacion
de los objetivos y metodologia.

La primera dificultad mencionada es muy recurrente, sobre todo en estudiantes cuya
finalizacion de cursadas estd mas alejada en el tiempo. Suelen manifestarse ideas que
cuesta enmarcar en un problema de investigacion, lo cual podria relacionarse con la
escasa experiencia en investigacion durante la carrera de grado y la necesidad de retomar
o reconstruir habitos de lectura y redaccién. La busqueda de un tema tnico también suele
aparecer como un problema, queriendo hacer algo que nadie hizo; esta es una cuestion
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central que trabajar con los estudiantes para reconocer la necesidad ineludible y la riqueza
de contar con investigaciones que sirvan de antecedentes.

La segunda dificultad mencionada, definir objetivos y metodologia, suele ser la mas
conflictiva para los estudiantes que, alejados de la universidad, deciden finalizar sus
carreras. Se observa confusion entre los enfoques y metodologias que se pueden emplear;
si bien se trabaja mucho en estos temas a lo largo de las tutorias y talleres, se continta
evidenciando esta dificultad en las tesis finales.

En casos complejos, los tutores recurren a la coordinadora del programa para pensar
en conjunto una estrategia de retencidn; si se agota el plazo de permanencia en el PAT,
pueden buscarse alternativas (asignar una nueva tutoria, redefinir el plan de trabajo).

Sin duda, resulta un desafio pedagdgico la recuperacion de los estudiantes que quedan
en el camino. Nos preguntamos qué ocurre con estos estudiantes y como llegar a ellos
para poder orientarlos educacionalmente de forma tal que logren lo que realmente quieren
y no lo que las circunstancias les imponen o la institucion pretende.

Las actividades complementarias a las tutorias constituyen un apoyo al proceso de
los tesistas y surgen como acciones creadas ante las dificultades encontradas, como
los problemas de expresién escrita, las dificultades al recortar un tema de estudio y
problematizarlo y el reconocimiento de emociones encontradas durante el proceso que
afectan la motivacion de inicio, continuidad y avance.

Por ejemplo, resultados del Taller de escritura académica implementado desde 2020
muestran expresiones de los estudiantes que indican que el acompafamiento y la
comprension en el reconocimiento y manejo de las emociones encontradas y la motivacion
resulta importante para la adherencia de los estudiantes a los propdsitos del programa.

CONCLUSIONES

Contando de la primera a la tercera edicion, ya concluidas, el PAT ha alcanzado a 107
estudiantes que pudieron avanzar en la elaboracion de sus tesis o proyectos de tesis.

Como se menciond anteriormente, los estudiantes ingresan al programa con distintas
situaciones iniciales, la mayoria sin tener la propuesta de tesis elaborada. Aqui el mayor
esfuerzo se concentra en la recuperacion de estudiantes que provienen de cohortes mas
lejanas y que por distintos motivos no han podido finalizar la carrera.

Entendemos que el PAT permite a la institucion retomar el vinculo con aquellos
estudiantes que han finalizado sus cursadas pero que adeudan sus tesis y favorecer su
proceso de graduacion.

Los principales desafios y preocupaciones se focalizan en aquellos estudiantes que
han abandonado el PAT y en aquellos que terminaron el PAT y no entregaron su propuesta
formal de tesis. Las situaciones problematicas que condicionan su continuidad muchas
veces tienen que ver con la dificultad para encontrar direccion de tesis que continte con el



acompafamiento del estudiante al terminar el periodo del PAT. En algunos casos, el miedo
y la verglienza a compartir sus producciones escritas con los potenciales directores lleva a
los estudiantes a retrasar sus avances.

Las acciones implementadas de acompafiamiento son continuamente evaluadas vy
revisadas a fin de mejorar las practicas pedagoégicas y alcanzar a todos los estudiantes
para orientarlos en el logro de sus metas.
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RESUMEN

En este trabajo vamos a presentar las lineas de trabajo iniciales que se pensaron para
intentar favorecer la permanencia, el avance y el egreso para los/as estudiantes que cursan
las carreras de Licenciatura y Profesorado en Psicologia, en la Facultad de Psicologia de
la UNLP.

Estadisticamente, puede detectarse que en la carrera Licenciatura en Psicologia, se
presenta un porcentaje de egreso que no se condice con los altos niumeros de ingresantes,
los cuales se incrementan afo a afo, presentandose una dificultad en rendir exdmenes
finales lo cual repercute directamente en el avance en la carrera, prolongandola mas alla
de los plazos previstos por el plan de estudios.

En febrero de 2020, se convoca a un equipo para comenzar a trabajar especificamente
en tareas de permanencia y avance para favorecer el egreso, el cual entra en funciones
en marzo de ese mismo afio. Aqui mencionaremos el proyecto que se presentd para el
area y las modificaciones que debieron hacerse para adecuar la propuesta a las variables
introducidas por la irrupcion de la pandemia por COVID-19 y las medidas implementadas
por el Estado Nacional para proteger a la poblacién -ASPO- y al mismo tiempo garantizar
el derecho a la educacion -virtualizacion-.

PALABRAS CLAVE: Permanencia, trayectorias, egreso, pandemia
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INTRODUCCION

En este trabajo vamos a presentar las lineas de trabajo iniciales que se pensaron para
intentar favorecer la permanencia, el avance y el egreso para los/as estudiantes que cursan
las carreras de Licenciatura y Profesorado en Psicologia, en la Facultad de Psicologia de
la UNLP. Se parte de la modificatoria 27.204 a la ley 26.606, que postula que todos/as
aquellos/as sujetos que terminen la escuela secundaria tienen derecho a la educacion
superior: por tanto, el posicionamiento implica tomar a la educaciéon como un derecho.

Tal como postula el Plan estratégico de la UNLP 2018-2022, la misma se propone:
“Favorecer la inclusion, permanencia y egreso en todas las instancias, niveles, modalidades
y ambitos de formacion, procurando superar los limites sociales de la exclusién y
segmentacién segregatoria, al mismo tiempo que se profundicen las politicas de bienestar
y desarrollo educativo para todos los estudiantes”. (pag. 13) Asimismo, plantea: “Mejorar
los indices netos y parciales de graduacion, en las diferentes titulaciones y procesos
formativos universitarios”. (pag. 14)

Es desde ese marco que cobra sentido hacer hincapié en que el estudio de las trayectorias
educativas individuales para favorecer la permanencia, el avance y el egreso, apunta a
garantizar derechos, ya que los factores por los cuales un/a estudiante presenta dificultades
para los mismos pueden ser sumamente variadas, entre las que se destacan: la adaptacion
0 no a la cultura institucional propia de la universidad y a la cultura académica (en donde
se incluye la afiliacion institucional, los modos de ser estudiante en la universidad y en la
facultad puntual que se ha elegido, la afiliacion académica, etc.); la eleccion vocacional y
como ha llegado a ella; las necesidades econdmicas y laborales, vinculadas también con el
contexto socio-historico y politico; la formacién de base con la que inicia una nueva carrera,
destacandose las trayectorias escolares singulares de los diferentes colegios secundarios
(de adultos, FINES, estatales, privados, etc.), mas el tiempo que haya transcurrido desde
que culminaron esos estudios previos y comenzaron la carrera universitaria; estos factores
son algunos entre muchos otros.

En la Facultad de Psicologia, puntualmente, se vienen desarrollando estrategias
tendientes a lograr mayores indices de permanencia y egreso. Habiéndose detectado que
un gran porcentaje de abandono se presenta en los inicios de la carrera, se comenzo a
trabajar con el programa de tutores/as pares: estudiantes avanzado/as que acompanan a
los/as ingresantes durante los primeros afos de la carrera. También se propuso el cambio
de “Curso introductorio” (que tenia una funcién de recepcion) a “Trayecto introductorio” (con
objetivo de acompafamiento e inclusion) en donde los/as tutores/as pares se encuentran
desde el inicio del trayecto académico. Asimismo, se brindan espacios de acompafamiento
para rendir los primeros examenes parciales y finales, y las asignaturas del secundario que
hayan quedado previas y que dificulten la inclusién en el primer afio (no llegar a tiempo con
la documentacioén requerida para completar la inscripcién, por ejemplo).



Estadisticamente, puede detectarse que en la carrera Licenciatura en Psicologia, se
presenta un porcentaje de egreso que no se condice con los altos niumeros de ingresantes,
los cuales se incrementan afo a afo, presentandose una dificultad en rendir examenes
finales (en un estudio cuantitativo realizado por un equipo de la facultad, se concluyd,
por ejemplo, que en estudiantes del plan 1984 que aun no se han recibido, sobre una
muestra de 17.578 estudiantes, 12.697 registraban entre uno y dos finales rendidos a la
fecha de realizado el estudio) lo cual repercute directamente en el avance en la carrera,
prolongandola mas alla de los plazos previstos por el plan de estudios.

En febrero de 2020, se convoca a un equipo para comenzar a trabajar especificamente
en tareas de permanencia y avance para favorecer el egreso, el cual entra en funciones
en marzo de ese mismo afno. Aqui mencionaremos el proyecto que se presenté para el
area y las modificaciones que debieron hacerse para adecuar la propuesta a las variables
introducidas por la irrupcion de la pandemia por COVID-19 y las medidas implementadas
por el Estado Nacional para proteger a la poblacién -Aislamiento Social, Preventivo y
Obligatorio- y al mismo tiempo garantizar el derecho a la educacion -virtualizacion-.

Objetivos propuestos por el programa

e Relevar la situacidon en materia de permanencia y egreso de los/las estudiantes que
se inscriben para cursar las carreras de Licenciatura y Profesorado en Psicologia en la
Facultad de Psicologia de la UNLP.

e Poner en marcha estrategias que favorezcan la permanencia, avance y egreso de las
carreras antes mencionadas.

Acciones concretas

Atendiendo a fortalecer la permanencia de los/las estudiantes a partir de segundo-tercer
afio de la carrera y favorecer el egreso de quienes se encuentran terminando de cursar,
se establecieron las siguientes estrategias como propuesta de trabajo:

En principio, siempre es menester partir de un diagndstico de situacién que permita evaluar

las condiciones de base, y asi planificar acciones que se encuentren en consonancia con

lo hallado.

Estrategias para la realizacion del diagnéstico:

e Encuestas a los/as estudiantes para detectar la situacion en la que se hallan a partir
del tercer afio, y las dificultades que fueron encontrando que puedan haber hecho que
su trayecto se retrase o abandonen la carrera. En 2020 y 2021, esta estrategia se
implementd por medio de encuestas autoadministradas por formularios de Google, en
donde también pudo indagarse sobre la situacion de los/as estudiantes en la virtualidad.

e Revision del relevamiento de informacion de situacién de estudiantes de plan 1984 que
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adeuden asignaturas del ultimo afio o ultimos dos afios de la carrera. Esto se hizo a
partir de datos aportados por Cespi, generando una comunicacién personal con cada
estudiante por correo electronico.

Relevamiento de informacion de situacién de estudiantes que cursaron asignaturas
completas, pero perdieron la cursada por no rendir alguna de las instancias de
evaluacion y de aquellos/as que rindieron y aprobaron las evaluaciones, pero perdieron
regularidad por inasistencias. Para esta estrategia, se solicité a las catedras el envio
de informacioén con listados de estudiantes que abandonaron o perdieron cursada,
generando nuevamente comunicacion con cada uno/a por correo electrénico para
conocer los motivos de ese abandono y generar posibilidades de acompafnamiento en
las trayectorias -en los casos que fuera necesario/posible-.

Revisar el relevamiento de estudiantes que adeuden pocas asignaturas y que ya no
vivan mas en la ciudad de La Plata para articular con programa de egreso. Acciones
de intervencién (en consonancia con las estrategias diagnésticas antes desarrolladas):
Cursos intensivos de recuperacion de asignaturas, para estudiantes que, habiendo
cursado toda una asignatura, hayan perdido la misma por no haber rendido alguna de
las instancias de evaluacién, o que, habiendo rendido y aprobado todas las instancias,
pierda la regularidad por inasistencias. A partir del relevamiento referido a abandonos
o pérdida de cursada con evaluaciones de la misma aprobadas, se desarrollé en los
primeros meses de 2021 una cursada de recuperaciéon de diferentes asignaturas. La
modalidad de estos cursos se acordd con el/la docente al frente de los mismos.
Talleres para estudiantes sobre organizacién y planificacion de carrera, y sobre
lectura y escritura académica. Se desarrollaron varias de estas propuestas desde
2020, implementandose en modalidad virtual en su mayoria y recién en este afio
incorporandose la posibilidad de modalidad presencial.

Andlisis de la incidencia del sistema de correlatividades en las trayectorias de los/as
estudiantes, elaboracion de propuestas.

Estrategias de seguimiento y acompanamiento para estudiantes en condicion de
recibirse: inclusion en cursos de recuperacion, revision de su trayectoria académica.
Estrategias de terminalidad de cursadas para estudiantes que ya no viven en la ciudad
de La Plata: puesta en funcionamiento de cursadas virtuales; en caso de ser asignaturas
con Practicas Profesionales Supervisadas, con la posibilidad de que las mismas se
realicen en coordinacion con instituciones de la ciudad en la cual vive el/la estudiante.
Esta estrategia esta en consonancia con lo planteado en el Plan Estratégico de la UNLP
2018-2022: "Desarrollar estrategias educativas en modalidades virtual y a distancia que
permitan resolver los desafios de la formacion de posgrado masiva, la capacitacion
docente, investigativa y extensionista continua, la articulacion y la democratizacién del
acceso universitario con la inclusién socioeducativa, en todos los procesos y trayectos
de todas las instancias, niveles, modalidades y ambitos formativos”. (pag. 14)



En 2022 se vienen desarrollando cursadas en modalidad virtual para egreso para
aquellos/as estudiantes que se encuentran a mas de 350 km de la ciudad de La Plata.

Todas las acciones antes mencionadas tuvieron y tienen como finalidad realizar una
exploracion diagndstica lo mas completa posible de la situacion en materia de permanencia,
avance y egreso de nuestra unidad académica para luego poder favorecer que se facilite
el derecho a la educacion superior y la profesionalizacion de todos/as aquellos/as que se
acercan a nuestra facultad.

Resultados esperados

A partir de la puesta en funcionamiento de las estrategias antes desarrolladas, se
esperaba poder contar con estadisticas respecto a la situacion de los/as estudiantes
siempre actualizadas para planificar e implementar acciones que fortalezcan la permanencia
y el avance en las carreras de licenciatura y profesorado en psicologia. Actualmente,
continuamos con estas estrategias.

Conclusiones

Como conclusiones podemos mencionar la importancia del relevamiento de informacion
a partir del envio de mails personalizados, uno a uno, atendiendo a la particularidad de
las trayectorias educativas, dando respuestas singulares para cada situacién de los/as
estudiantes; y colectivas cuando se detectan las mismas dificultades o similares en un grupo
de estudiantes. Si bien las encuestas fueron de gran utilidad en los inicios del programa
brindando visibilidad, se pudo concluir que se obtuvo mas respuestas y mejores resultados
estableciendo una comunicacion via correo electronico. La encuesta que obtuvo mas
respuestas fue la implementada a través del sistema SIU guarani.

Por otro lado, fue fundamental la articulacion con otras areas y dependencias de la facultad
como es el area de ingreso, el area de egreso, secretaria académica, area de asuntos
estudiantiles, area de educacion a distancia, la comunicacion con las catedras, docentes, etc.

A su vez, resultd necesario y de gran utilidad sobre todo durante la pandemia el uso
de vias de comunicacion digitales como la red social Instagram y el horario de oficina
virtual por medio de la plataforma Zoom, siendo herramientas fundamentales a la hora de
acompanar las transformaciones que se dieron tanto en el pasaje a la virtualidad como la
vuelta a la presencialidad.

A partir de todo el trabajo desarrollado a partir de los lineamientos que hemos compartido
en esta presentacion, se hizo visible la necesidad de a las estrategias de conjunto,
sumar estrategias personalizadas y singulares, que pudieran atender y dar respuesta al
acompafamiento de las trayectorias particulares de cada estudiante, para favorecer la
permanencia, el avance y el egreso.
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RESUMEN

Los trabajos finales (TF) son muchas veces un requisito para culminar una carrera de
grado. Para los alumnos de la Licenciatura de Ciencias y Tecnologia de los Alimentos
(LCyTA) eran en su mayoria de caracter presencial y tuvieron que adaptarse al contexto
de pandemia, resultando un desafio tanto para los docentes como para los alumnos. En
este trabajo se pretende ahondar en la potencialidad de la realizacién del TF en contexto
de pandemia. Para ello, se describi6 las principales caracteristicas que los TF presentaban
en escenarios “tradicionales” pre pandemia y finalmente se analizaron las modificaciones
que debieron realizarse durante el ASPO. Se pudo concluir que el acompafamiento
personalizado a los estudiantes junto con el incremento de las estrategias motivacionales
por parte de los directores podria fomentar el desarrollo de las competencias discursivas
en los ultimos anos de la carrera. Ademas, las tutorias virtuales para el desarrollo de los
TF podrian posicionarse no so6lo en un ambiente de emergencia sanitaria, sino como
una opcion util para el acompafiamiento de la escritura, especialmente en alumnos a los
cuales, por ejemplo, por trabajo o por la distancia se les dificultaria realizar un trabajo final
presencial.

PALABRAS CLAVE: Pandemia, trabajo final de carrera, trayectorias estudiantiles.
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INTRODUCCION

Actualmente, para convertirse en profesional' en alguna de las 110 carreras de grado
ofrecidas por la UNLP es necesario aprobar, en promedio, 35 materias y en el 47,7%
de los casos, ademas, se debe presentar una tesis/tesina o trabajo final (TF). Esto es
una investigacion que debe desarrollar el estudiante de la mano de un director sobre un
tema en particular (Agostinelli, 2015). Generalmente, durante el desarrollo de las tesinas
se adquieren las habilidades discursivas que habilitaran al estudiante a incorporarse al
espacio de la comunidad académica. De acuerdo a Venegas et al. (2016) este macrogénero
se define como “un trabajo escrito que cumple la funcién de informar acerca del proceso y
resultado de una investigacion teérica o empirica, con el fin de obtener el grado académico
de licenciado” (p. 254). Esta es sélo una definicion general de donde se desprenden
infinidad de variantes, ya que existen tantas modalidades de trabajo final como carreras.
Solo por nombrar algunos ejemplos en la Facultad de Comunicacion Social se define
como “Un proceso de aprendizaje significativo, el cual tiene como objetivo realizar una
integracion y profundizacién en alguno de los temas, problematicas, lenguajes, dimensiones
o practicas abordadas y desarrolladas en las diferentes materias/ areas / ejes de formacion
de la carrera”. Mientras que para la facultad de Ciencias Agrarias y Forestales el trabajo
implica “La realizacion de un proyecto de investigacion, revision bibliografica o intervencion
profesional para promover la integracién y ampliacion de los conocimientos adquiridos
con un perfil interdisciplinar”. Con esto se busca favorecer el desarrollo de competencias
vinculadas a la actividad agroforestal caracteristicas de la futura intervencién profesional”
(Patrignani, 2019).

En la facultad de Cs. Exactas se dicta la Lic. en Ciencia y Tecnologia de Alimentos
(LCyTA) la cual cuenta con 35 materias incluyendo un TF. El reglamento lo describe
como un “Documento escrito, que tendra caracter individual, debera estar redactado en
idioma castellano y en el siguiente formato: Introduccién, Objetivos, Materiales y Métodos,
Resultados y Discusion (estos dos ultimos en una misma seccién, o en secciones separadas),
Conclusiones, y Bibliografia (hoja A4)”. Sin embargo, estos son apenas los requisitos
minimos que no llegan a representar las exigencias reales. Ademas, es necesario una
exposicion oral frente a un comité evaluador, generalmente tres personas, con experticia
afin a la tematica trabajada durante la tesina.

Si pensamos al TF de carrera como una asignatura mas de un plan de estudios con una
estructura ya pactada, seria de esperar que el mismo contara con un curriculo, un plan
de estudio y un programa. Sin embargo, estos documentos que contienen los elementos
conformantes de la propuesta de una materia, parecen estar ausentes. No obstante, no

1.- En el presente trabajo se utilizan términos masculinos (los estudiantes, los tesistas, los directores, los
talleristas, etc.) como una forma nombrar a los sujetos con el Unico objetivo de facilitar la lectura. Sostenemos,
sin embargo, la necesidad de revisar y ajustar el lenguaje para encontrar métodos satisfactorios de visibilizar
tanto a las mujeres como a otros géneros no binarios.



parece haber dudas que el producto final de esta materia si cumple con ciertas perspectivas
implicitas, que parecieron mantenerse sin cambios hasta el afio 2020.

En diciembre del afio 2019 aparece una nueva enfermedad diseminada rapidamente
por el mundo por lo que el 11 de marzo de 2020 la Organizacion Mundial de la Salud (OMS)
declaro el brote del nuevo coronavirus como una pandemia. En este contexto, la Argentina
el 12 de marzo de 2020 decretd la emergencia sanitaria publica y establecié para toda la
poblacion que habita o se encuentre en el pais la medida de “Aislamiento social, preventivo
y obligatorio (ASPO)”; es decir las personas deberan permanecer en sus residencias
habituales o en el lugar en que se encuentren y abstenerse de concurrir a sus lugares de
trabajo con el objetivo de proteger la salud publica (Decretos DNU 260/2020 y 297/2020).
Esta situacion impactd fuertemente en el desarrollo de los TF, en donde los estudiantes
debieron abandonar la presencialidad interrumpiendo las practicas experimentales. De
manera que fue necesario repensar y adaptar la continuidad pedagdégica de la ultima
asignatura de los estudiantes con el fin de que puedan culminar la carrera de grado,
especialmente en las carreras en la que el TF eran principalmente practicas presenciales,
como los de la Facultad de Ciencias Exactas.

Considerando todo esto, el presente trabajo busca analizar las principales modificaciones
que sufrieron los TF durante la pandemia, tomando como ejemplo de analisis la LCyTAde la
Facultad de Ciencias Exactas de la UNLP. Se describen las principales caracteristicas que
los TF presentaban en escenarios “tradicionales” pre pandemia y finalmente se analizan
las modificaciones que debieron realizarse durante en ASPO. En esta descripcion se
incorporaron las vivencias de una estudiante que transito en primera persona este proceso.

Los Trabajos Finales tradicionales y problematicas entorno a los mismos
Prepandemia, Patrignani (2019) analizé un total de 10 TF de la carrera de la LCyTA
realizados hastaelafno2019. Endicho trabajo se pudo concluir que los documentos escritos
del TF se dividieron, de acuerdo al reglamento, en introduccién, en la que se describié el
sistema alimentario sobre el que trabajaron, los antecedentes, avances y el estado del
arte del objeto de estudio fundamentado con una busqueda bibliografica. Luego, en la
seccion de objetivos se describié la hipotesis de trabajo y como se abordé el problema en
cuestion a través de la experimentacién. Le siguid la seccion de “Materiales y Métodos”
en donde se especificaron las técnicas utilizadas para alcanzar el objetivo planteado. La
seccion “Resultados y Discusion” compilé los principales resultados, que son interpretados
criteriosamente en correspondencia con las bases tedricas establecidas. Finalmente, se
encontraron las Conclusiones en donde se resumio de forma sintactica los principales
aportes del trabajo. Los principales resultados obtenidos de los ensayos experimentales
se presentaron en forma de figuras o tablas correctamente confeccionadas. En todos los
TF analizados por Patrignani (2019) se pudo observar la importante carga de laboratorio,
es decir un alto porcentaje del tiempo dedicado a practicas experimentales. Aunque
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encontré que existen limitaciones y dificultades durante en desarrollo de estas practicas,
como el poco acompafiamiento que pueden tener los estudiantes, o la extensién de
los plazos debido a resultados no esperados con la consecuente modificacion del plan
previamente pactado, la etapa de escritura parece ser en todos los casos la que genera
mas dificultades (Marmisollé, 2021). Esto probablemente responde a que las habilidades
discursivas necesarias para la escritura del TF se aprende durante la redaccion del
TF y muchos de los estudiantes llegan a la instancia de tener que escribir su trabajo
final sin haber leido antes enunciados pertenecientes a estos géneros. Esto se debe a
que la redaccién de textos no es una actividad que se ensefie en los cursos regulares,
aunque si se evalua (en tanto exigencia del cédigo académico). Si a esto se le suma el
escaso entrenamiento de escritura de textos académicos, estamos frente a un estudiante
que ademas de desconocer el producto que tiene que resolver, tampoco conoce las
caracteristicas del proceso que debe llevar a cabo para concretarlo (Pereira y Di Stefano,
2007). Esto muchas veces lleva a tensiones, frustraciones y postergacion de los tiempos
de egreso.

Los trabajos Finales en etapa de pandemia

Durante el ano 2020 culminaron 9 TF de la LCyTA, luego desde enero hasta agosto
del ano 2021 ningun alumno se ha recibido segun el registro aportado por la Lic. Eugenia
Orozco integrante de la Secretaria Académica. Por reglamento, la estructura de estos
TF debid seguir los lineamientos pre-establecidos, pero las actividades de laboratorio no
pudieron ser realizadas. En cambio, la actividad central fue la escritura y la lectura de
diversas fuentes bibliograficas.

En nuestra experiencia, las Dras Salinas y Patrignani dirigimos el TF de la alumna J.
Ripari Garrido, quien comenzo a vincularse con nuestro grupo de trabajo en el afo 2020.
Tal como relata la estudiante, en ese momento aldn no era claro cual seria el desenlace
de la situacion “La incertidumbre del momento no me permitia decidir si debia plantear un
trabajo final tedrico (del cual no existian practicamente antecedentes) o esperar a que se
habiliten las actividades en las Universidades” (Ripari Garrido et al., 2022). La transformacion
inmediata a causa del COVID-19 hizo que muchos docentes y estudiantes se adentren en
un terreno de inseguridad y de resistencia a este cambio obligado. Por otra parte, existe en
el imaginario social una idea errénea de que la educacion a distancia es una formacién “de
segunda clase” (Cabero-Almenara y Llorente-Cejudo, 2020). Ya habiendo pasado 2 afios de
pandemia creemos que existe suficiente evidencia que ha demostrado que los estudiantes
aprenden con ambos modelos formativos, y que la virtualidad expande las fronteras de la
clase habitual (Marotias, 2020). Pero ¢ Qué ocurre con el desarrollo de los TF?.

Tal como relata Ripari Garrido et al. (2022) durante el desarrollo de su TF en pandemia
“Por el contexto de aislamiento, se iniciaron los encuentros virtuales por videollamada en
los que se propusieron objetivos que pudieran ser completados desde el hogar (...). Las



docentes que me acompanan propusieron encuentros virtuales semanales. Continuamente
cumplieron su rol como tutoras, seqguian el avance de la busqueda bibliografica, me
guiaban en los temas que buscar y qué plataformas utilizar (...). Aunque por el pasar
del tiempo y el contexto de pandemia, muchas veces no me sienta vinculada con mi rol de
estudiante universitaria y otras veces se siente el desgano y las ganas de querer bajar los
brazos, el sequimiento y las propuestas para continuar de las docentes pudieron cambiar
mi parecer y me incentivaron a adentrarme en la investigacion”.

En estas palabras podemos ver que el acompafamiento por parte de los directores
es esencial para el correcto desarrollo del TF. En un reciente trabajo de especializacion
en docencia universitaria, Marmisollé (2021) expuso que las dificultades en la escritura
no solamente se deben a la extensién de los textos sino, principalmente con la légica
del texto que se debe producir. Esto estaria relacionado a la escasa alfabetizacion?
académica con la que cuentan los estudiantes al llegar a las etapas finales de su carrera.
En este contexto, la tarea de aportar las herramientas para la redaccion del trabajo final
recae entonces sobre los directores. Marmisollé (2021) también indicé que la ayuda y la
participacion activa de los docentes es fundamental para poder delinear la estructura del
trabajo. Esto coincide con lo expuesto por Ripari Garrido et al. (2022) quien enfatizé la
importancia del incentivo y el continuo rol de tutorias.

Los TF realizados en contexto de pandemia recuperan a la escritura como eje
central en proceso de aprendizaje. En este esquema, los estudiantes cuentan con
un apoyo temprano en la redaccion por parte de los docentes, mientras que, en la
presencialidad, la ayuda se da al final del desarrollo del TF (una vez que concluidos los
trabajos experimentales). Ademas, de acuerdo a Nufez Cortés (2021), existen también
diferencias en las acciones llevadas a cabo por los tutores en estos dos escenarios.
En las tutorias virtuales las estrategias motivadoras para la redaccién aumentan:
se incrementa el uso de la empatia, el animo, la identificacion y el reconocimiento
del esfuerzo durante la etapa de correccion. Ochoa Sierra y Cueva Lobelle (2017)
analizaron los bloqueos® que puede sufrir un tesinista durante la etapa de escritura y que
pueden llevar a dilatar el proceso, volviéndolo en algunos casos sumamente fastidioso.
Segun sus estudios, la imposibilidad de escribir es multicausal (se entrelazan aspectos
afectivo-emocionales y cognitivos) y el rol del tutor es crucial para poder superar estos
momentos. Ochoa Sierra y Cueva Lobelle (2017) resaltaron la importancia del director
en estimular los pequefios logros para asegurar otros mayores. En este sentido, el
apoyo de las tutorias virtuales y la posibilidad de tener un estrecho contacto con los

2.- En referencia a esto, entendemos la alfabetizacién académica desde la perspectiva de Carlino (2005) como
“El conjunto de nociones y estrategias necesarias para participar en la cultura discursiva de las disciplinas asi
como en las actividades de produccién y analisis de textos requeridas para aprender en la universidad”. (p.
410). Este concepto objeta la idea de que la adquisicidn de las capacidades para leer y escribir se completen en
alguin momento, aunque en la presente propuesta consideraremos su aplicacién especifica en el ciclo superior

3.- Estos autores entienden el “bloqueo” como la imposibilidad de escribir y evasién de la tarea hacia otras
actividades no relacionadas.

PRODUCIR UNIVERSIDAD, GARANTIZAR DERECHOS Y CONSTRUIR FUTUROS EN EL MUNDO CONTEMPORANEQ

@ o 4°JORNADAS SOBRE LAS PRACTICAS DOCENTES EN LA UNIVERSIDAD PUBLICA
o

13



14

estudiantes, a pesar de las distancias fisicas, sumados aumento en la motivacion por
parte de los directores podrian ser estrategias eficaces para acompanar a los estudiantes
durante la etapa de redaccion de su trabajo final.

CONCLUSIONES

Aunque el desarrollo de los TF a distancia surgié en respuesta a una situacién sin
precedentes, el acompafiamiento personalizado a los estudiantes y el incremento de las
estrategias motivacionales por parte de los directores, resultaron herramientas utiles para
fomentar el desarrollo de las competencias discursivas en los ultimos afios de la carrera.
Las tutorias virtuales para el desarrollo de los TF podrian posicionarse entonces no sélo
como una alternativa aislada en un ambiente de emergencia sanitaria, sino como una
opcion util para el acompanamiento de la escritura.
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RESUMEN

El trabajo rescata experiencias recogidas en la catedra: Didactica Especial y Practica de
la Ensefianza del Profesorado de Psicologia. UBA; materia anual con la cual les estudiantes
obtienen el titulo de Profesores. Fue a partir del ASPO y DISPO que se transformo
radicalmente la forma de concebir tanto la ensefianza cuanto de acompanar trayectorias
de formacién docente universitarias.

En esa etapa, muchos de les estudiantes, debieron realizar sus practicas docentes
de manera virtual. Ello implicé adecuar y sostener diversidad de dispositivos y horarios
que facilitaran su realizacién, manteniendo requisitos contractuales establecidos con les
aprendices, flexibilizando exigencias pero sin renunciar a ensefianzas y aprendizajes
de calidad. Igualmente implicé la posibilidad de alojar contextos disimiles a los
educativos, cuando familiares convivientes se inmiscuian en encuentros sincrénicos. Se
producian entonces otros lazos virtuales que acompanaban trayectorias devastadas por
acontecimientos contextuales. El Derecho a Educacion de Nivel Superior debe reproducir
posibilidades educativas de Escuela Media; debe garantizar la construccion de nuevos
conocimientos asibles a toda la poblacion y nunca debe dejar de ser posibilidad de ascenso
social, mejora econdmica o modelo de inclusidon que anhelamos para quienes habiten el
suelo argentino.

PALABRAS CLAVE: practicas docentes, trayectorias, diversidad de dispositivos;
flexibilidad; alojamiento.
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INTRODUCCION

El presente trabajo rescata algunas experiencias recogidas a lo largo de los 18 afios de
funcionamiento que tiene la catedra de Didactica Especial y Practica de la Ensefianza del
Profesorado de Psicologia de la UBA. Al tratarse de la materia en la que se realizan las
practicas docentes, estas se transformaron radicalmente y llevaron a la catedra a revisar
la forma de concebir tanto la ensefianza cuanto de acompanar trayectorias de formacion
docente universitarias.

El desafio mayor estuvo puesto en trocar practicas docentes en el Nivel Superior y Medio
en practicas docentes virtuales y sostener la tutorizacion de estas en espacios sincronicos
y asincroénicos de trabajo compartido.

En la actualidad se abre un nuevo escenario para pensar la formacion docente
universitaria que posibilite conciliar modos de ensenar desde la presencialidad, lo aprendido
en la virtualidad y combinarlos en la complejidad de las aulas actuales.

Formacion docente en la universidad:

La finalidad de la ensefianza universitaria en general es la de formar profesionales
competentes que orienten y lideren el progreso intelectual, econémico, industrial y cultural de
la sociedad. Formarse como docente en la universidad requiere algo mas que apropiarse de
un area de conocimiento cientifico. Implica “formarse como persona” (Fonseca Mora, 2001)
desarrollando competencias, valores, expectativas y deseos, que no solamente provienen
de la curricula. Son los profesores tutores quienes a partir de la reflexion sobre modalidades
tradicionales de ensefianza ubican a sus estudiantes en un rol activo respecto de su propio
proceso de aprendizaje generando asi nuevas modalidades de trabajo compartido.

Desde el programa de Didactica Especial y Practica de la Ensefianza, se plantea que
la didactica especial es concebida como un espacio conceptual y discursivo cuyo objeto
es el desarrollo de los procesos de ensefianza y aprendizaje en contextos disciplinares
especificos. Constituye un saber tedrico-practico de caracter universal y, a la vez, particular.
En funcion de esta concepcion y de la posicion de la materia en el plan de estudios, la
propuesta pedagdgica se centra en la integracion del proceso de aprendizaje a través de la
confrontacion conceptual con problemas reales de la actividad docente, en el contexto en
el que surgen y en interaccién con los actores sociales involucrados. Se procura, de este
modo, que los docentes en formacién visualicen la ensefianza como un proceso complejo
que exige la permanente reflexion sobre los fundamentos y las consecuencias de las
intervenciones pedagdgicas.

Sobre el dispositivo de catedra implementado:
Para concretar estos propésitos, la catedra construye su accionar sobre la base de la
heterogeneidad del alumnado, en tanto que mientras algunos poseen experiencia docente,
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otros solo cuentan con su experiencia como alumnos. Ello exige crear condiciones para
que unos Yy otros puedan conceptualizar su experiencia, enriqueciéndose mutuamente.
Asi, el dispositivo de Comunidad de Aprendizaje permite enfatizar la importancia de la
heterogeneidad, desarrollando y construyendo “sentido” entre todos los actores.

Marta Souto (1999) define al dispositivo pedagdgico como un artificio instrumental
complejo “constituido como combinatoria de componentes heterogéneos que tiene
disponibilidad para generar desarrollos previstos e imprevistos y poder para ser proyectado,
instalado, realizado y analizado” (p.109). Entre otros, sus componentes son: la finalidad; la
institucion que convoca; las personas; los espacios; los tiempos; el interjuego entre arte,
técnica y teoria; las estrategias.

El dispositivo implementado permite cambiar el enfoque del aprendizaje desde las
tradicionales estrategias “centradas en el profesor” o las mas actuales estrategias
“centradas en el estudiante” a un eje de trabajo constructivista “centrado en todos los
actores en un contexto de practica”, que va a propiciar un tipo particular de aprendizaje:
desde un enfoque social constructivista, reconoce y promueve en el estudiante
competencias entroncadas con la investigacion, la metacognicion y la capacidad de
aprender a aprender. El docente en formacién debe constituirse como activo constructor
de su propio saber. Para ello, se trabaja bajo un modelo de estrategia indirecta,
centrado en el grupo de estudiantes, estimulando en ellos la iniciativa por la busqueda y
apropiacion de mas y mejores conocimientos. Se combinan cotidianamente tareas ligadas
al tratamiento y discusion de constructos teoricos propios del campo de la didactica de la
psicologia, a través de la indagacién bibliografica, con dispositivos

centrados en la tutorizacion de las practicas docentes y con un trabajo significativo al
interior de la Comunidad de aprendizaje que se constituye en cada comision.

Desde este enfoque constructivista del aprendizaje, la meta formativa de relevancia para
la asignatura es la promocion de la interaccion entre la conceptualizacion y la disposicion
critico - reflexiva sobre la propia intervenciéon docente, promoviendo la capacidad de
cuestionar y cuestionarse, la posibilidad de preguntar, dudar y pensar de modo divergente,
como base para gestionar en los estudiantes un aprendizaje profundo, competencias
innovadoras y creativas y una progresiva apropiacion del rol docente a asumir.

Formacion en tiempos Pandémicos:

Luego del ASPO y DISPO instituidos en diversos paises por la pandemia de SARS COVID,
una de las primeras medidas que tomaron los gobiernos (para evitar la propagacion del
coronavirus), fue el cierre provisorio de las instituciones educativas en los distintos niveles. Es
decir, se suspendieron las clases presenciales, implementando otros formatos de encuentros
posibles para sostener el derecho a ensefar y a aprender. En la actualidad, los inicios de nuevos
ciclos lectivos y el retorno gradual a las clases presenciales, aun con contramarchas, devienen
una oportunidad para la restitucion del lazo entre pares. Este fue interrumpido de forma abrupta



por la pandemia, el aislamiento y el posterior distanciamiento social, para retomar la experiencia
de estar con otras y otros y de reflexionar sobre el valor de responder como colectivo frente a
un acontecimiento que ha puesto y pone en jaque nuestras formas de vida.

Fortalecer los vinculos, elaborar los padecimientos subjetivos, reflexionar sobre lo que
paso y sigue pasando, resignificar las normas de convivencia en pos de la construccion de
una cultura del cuidado, introducir practicas que atiendan a los requerimientos sanitarios
-necesarios por cierto- pero que no se reduzcan a ello y que se despeguen del habitual
sentido de control y disciplinamiento ha sido el desafio que enfrentamos. En definitiva,
se trata de generar las condiciones para que el distanciamiento fisico no se traduzca en
distanciamiento emocional y subjetivo.

Las practicas de ensefianza debieron modificarse y en pocos meses fue necesario realizar
una adaptacion de la universidad para sostener el vinculo con los estudiantes y garantizar
asi la ensefianza y continuidad pedagdgica. El lenguaje audiovisual, los cuadernillos, los
recursos y plataformas digitales se convirtieron en herramientas claves para el contexto
de aislamiento. Pero el uso de estas herramientas y su dominio si bien fue necesario para
transmitir conocimientos por parte de los docentes, no resulté del todo suficiente.

La pandemia y las necesarias medidas de aislamiento y distanciamiento social, en tanto
acontecimientos imprevistos e inciertos, reeditaron el desamparo estructural de la condicion
humana. Sin duda, esto no puede ser sin efectos en la subjetividad y en los modos en que
nos relacionamos con otras y otros. En este sentido, los estudiantes, en su mayoria adultos
jévenes, cargaron con un padecimiento, producto de esta situacidon que debieron atravesar.

Es sabido que la funcion de la universidad trasciende la necesaria transmision de saberes
y representa una oportunidad para que se construyan lazos perdurables, sin lugar a duda,
eso también constituye un escenario para el despliegue de experiencias subjetivantes.

Se afrontd un cambio radical en los modos de vincularse con el aprendizaje y con los
otros: colegas y estudiantes...

En ese contexto y con las dificultades que ha conllevado la posibilidad de establecer
lazos «virtuales» resultd fundamental realizar un rodeo reflexivo que permitiera volver a
pensar como custodiar trayectorias escolares que acompafaran padecimientos subjetivos
e incluso subjetividades de estudiantes y docentes devastados por el aislamiento o pérdida
de seres queridos...

La gran mayoria de los docentes del nivel superior, asumieron el compromiso de
“ensefar” utilizando todos los recursos con los que contaban; mientras que algunos otros
s6lo se preocuparon de la comunicacion en su sentido instrumental, el intercambio de
informacion y el contenido, como si pudiera escindirse de las circunstancias extremas que
se atravesaban. La construccion del conocimiento ya no era impartida solo por los docentes,
sino implementada a través de formas de trabajo colectivo, con una nueva estructuracion
de la atencion y circulacion de la palabra que eran impensadas en las universidades antes
de la pandemia...
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El uso de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion facilité algunos
aspectos de la ensefianza, pero los “lazos sociales” muchas veces resultaron
interrumpidos por la falta o poca conectividad que las familias tenian.

Elloinvitd a pensar una vez de manerareflexiva y ética, teniendo en cuenta que se traté de
un momento histérico que reclamo un nuevo compromiso. Por tanto, resulté imprescindible,
generar cierta sinergia, que garantizara el derecho a aprender, considerando las prioridades
de estudiantes, familiares; pero también acompafiando y sosteniendo incluso colegas en
tales dificiles circunstancias.

El desafio de este momento estuvo puesto en trocar comunidades de practicas
en comunidades de practicas virtuales sin perder en ese pasaje solidez académica
y la posibilidad de realizar intervenciones situadas. Las tecnologias contribuyeron a
hacerlo posible.

Como migrantes en una nueva cultura:

La inmersién subita en la cultura digital dejé perplejos a docentes, estudiantes e
instituciones educativas. Lo conocido y apropiado dejo de ser util y hubo que hacer un
proceso de reconversion inmediato para dar continuidad a las practicas de ensefianza.
Como migrantes de una cultura a otra, los profesores tuvieron que atreverse a improvisar
otras formas de compartir conocimientos, habilidades y actitudes. Asumir nuevos roles y
espacios de trabajo y construir colaborativamente en nuevos entramados.

Diana Mazza (2020, p.5) sostiene al respecto que es necesario para esto “tolerar la
propia frustracion (Bion, 1980) de no contar con toda la informacion necesaria para tomar
decisiones, probar y reconfigurar en funcién de la marcha de los acontecimientos y poner a
jugar un pensamiento estratégico mas que programatico (Morin, 1996)”.

La clave para pensar nuevos escenarios sera permitir la equivocacion, fallar cual
docentes novatos, aun cuando se cuente con muchos afios de experiencia docente.

Formacion en la Pos Presencialidad:

La situacion de emergencia global atravesada se presenta hoy como el punto de partida
para revisar viejas estructuras y modelos pedagdgicos, para volver sobre los modos de
aprender y sobre las particularidades de los sujetos de aprendizaje. Sera necesario,para
consolidar procesos de innovacion, revisar las formas en las que la cultura digital forma
nuevas subjetividades y disefiar otros modos de acompaniar las trayectorias estudiantiles.

Es momento de tomar otro sentido y caminar en otra direccién. La virtualizacion de
emergencia de los ciclos lectivos 2020 y 2021 presentaron con crudeza a un sujeto de
aprendizaje nuevo, una estructura académica universitarianueva, un sery ejercerladocencia
impensados en afos anteriores. Y con la ruptura de los equipamientos preestablecidos y
naturalizados, desde la catedra de Didactica Especial y Practica de la Ensefianza nos
proponemos algunos temas sobre los que comenzar a reflexionar:



- Los jovenes y adultos llegan a las aulas con un bagaje cultural y herramientas para
el aprendizaje renovadas, con saberes diversos y expectativas nuevas. La manera de
informarse, de interactuar con otros, de consumir y de formar opiniones o como Castells
(2012) denomina a los marcos de significacién, estan hoy en dia mas ligados y conectados
entre si.

- Lasociedad en red marca el ritmo bajo el cual se dan estos procesos de aprendizaje
y juega un papel central imprimiendo un sello a las dinamicas cotidianas y de aprendizaje
formal.

- Elacceso y masificacion de la tecnologia en los ultimos anos ha inaugurado nuevos
tipos de sociabilidad, de practicas y de expresiones, generando las condiciones para
nuevas formas de establecer relaciones los unos con los otros. Con naturalidad, los sujetos
convierten la esfera intima en un escenario propicio para mostrar la vida a través de la
composicion de diversos recursos digitales (Amador, 2013). Producen nuevos lenguajes y
nuevas formas de comunicacion.

- Ser parte de estos entornos digitales, construye nuevas subjetividades y acelera
cambios sociales, politicos y econdmicos, configurando otras formas de experiencia y
subjetivacion.

Esta nueva presencialidad implica, inicialmente reconocer y validar otras formas de
transitar las aulas desde una corporalidad distinta, con un bagaje de recursos nuevos y
saberes renovados sobre las disciplinas y sobre nosotros mismos.

El desafio se plantea tanto a nivel institucional como en los ambitos docentes y en
el propio estudiantado y requiere del disefio conjunto de experiencias de aprendizaje
ajustadas a la nueva realidad aulica.

Como propone Carina Lion (2020) lo virtual demanda ser creativos; dialogar y construir
en colaboracion con quienes, desde las redes, y desde distintos entornos pueden aportar
perspectivas, lineamientos, ideas, actividades y recursos multiples. El desafio es el de
afrontar la complejidad.

Es en este sentido que reflexionar sobre nuestras practicas docentes y reposicionarnos
en las coordenadas actuales, nos permite tomar decisiones pedagogicas en comunidad
sosteniendo que:

. No hay recetas. Cada docente tiene la posibilidad de ir tomando sus decisiones,
sabiendo que esta situacion inédita nos autoriza a ensayar, y luego revisar nuestras
practicas para que podamos continuar presentes en la vida de los y las estudiantes.

o En estos tiempos mas que nunca es saludable trabajar en equipo. Es por eso por
lo que Meirieu (2020, p.32) propone: “instituir un espacio-tiempo colectivo y ritualizado
en el que la palabra tenga un estatus particular (es una exigencia de precision, exactitud
y verdad), en el que el todo no pueda reducirse a la suma de sus partes (cada una es
importante, pero el colectivo no es un conjunto de individuos yuxtapuestos), en el que el
bien comun no sea la suma de los intereses individuales (es lo que permite superarlos y
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permite a cada uno superarse a si mismo)”.

. En cada decision pedagogica asumida subyace siempre el deseo genuino de que
la Institucion educativa siga abierta, construyendo presencia de otra manera, invitando a
encuentros pedagdgicos diferentes.

El vinculo con los estudiantes evita que se genere una interrupcion de los estudios
haciendo al decir de Maggio (2020) un lugar de significado, de relevancia, de contencion,
de freno a la expulsion.

Sin dudas, por tanto, la pandemia nos abri6 posibilidades para repensarnos docentes y
rearmando lazos entre colegas y estudiantes, sosteniendo lo impensable...

CONCLUSION

La experiencia fue laboriosa, costosa y demandante durante la pandemia de COVID,
sin embargo, en lugar de excluir, permitio incluir familias, hijos, padres convivientes de los
estudiantes y en muchos casos acompanar procesos de enfermedad e incluso duelo. Se
flexibilizaron exigencias sin por ello renunciar a una ensefanza y aprendizaje de calidad y
se posibilitd producir lazos virtuales, acompafando trayectorias muchas veces devastadas
por los acontecimientos contextuales que permitieron rearmarse y salir nuevamente al
ruedo cuando la responsabilidad sanitaria lo permitio.

El Derecho ala Educacién de Nivel Superior debe reproducir las posibilidades educativas
de la Escuela Media; debe garantizar la construccion de nuevo conocimiento asible a toda
la poblacién y nunca debe dejar de ser la posibilidad de ascenso social, mejora econémica
0 modelo de inclusién que anhelamos para quienes habiten el suelo argentino.

Recuperamos las voces de docentes de la catedra respecto del tiempo transcurrido:

“Fue raro volver, pero claro que la presencialidad permitié un contacto corporal ansiado
y necesario, una comunicacion a través de la mirada y de los gestos que nos hace unicos
en la interaccién con el otro; pero sin dudas luego de la experiencia pandémica sabemos
que es posible pensar en una forma hibrida de abordar las clases dejando la presencialidad
para las experiencias practicas y la virtualidad para la guia tedrica”.

“Me encanta haber vuelto a la presencialidad plena (...) los intercambios cara a cara
enriquecen altamente el desarrollo profesional docente. Mirarnos, escucharnos, transmitir
con gestos también lo que pensamos, vivir la experiencia estando presentes no se asemeja
a dar clases a través de una pantalla”.

“Asi fue como en medio de esa incertidumbre ellos, los alumnos también nos
enriquecieron con sus experiencias y aprendizajes, también construyeron estrategias
nuevas, propusieron nuevas formas de comunicacién, huérfanos de un edificio que nos
aloje, encontramos un espacio simbdlico que nos abrazé con calor de hogar, los alumnos
en sus casas compartian la cotidianeidad, hijos, familias, internet inestable y covid. Todo
esto nos hizo mas cercanos, mas humanos (...) la Unica ganancia que teniamos en medio



de todo eso, era vernos en nuestro espacio virtual semana a semana. La experiencia de
aprendizaje fue mancomunada, enriquecedora para mi y para cada grupo de alumnos
que ha pasado en estos afos de pandemia y aislamiento. La creatividad y el afecto fueron
nuestros aliados, la incertidumbre nuestro motor”.
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RESUMEN

La Unidad Pedagdgica de la Facultad de Ciencias Econdmicas de la Universidad
Nacional de La Plata, dado el contexto post pandemia, planteé la necesidad de promover
instancias de reflexion conjunta con los docentes' de la casa a fin de visibilizar, sopesar y
accionar sobre las implicancias que tiene la virtualizacion de emergencia en la vuelta a la
presencialidad. Asimismo, considerar la necesidad de introducir cambios en la ensefianza
en funcién de recuperar y fortalecer los aprendizajes hechos durante la pandemia, en un
encuadre colaborativo entre estudiantes y docentes.

Tomando como referencia el Modelo de Integracion Académica y Social subrayamos
que este tipo de acciones encuentran su mejor espacio en el aula para alcanzar a todas las
personas. Alli, las acciones centradas en la actividad del estudiante y el trabajo con otros,
ofrece una experiencia institucional de calidad que contribuyan a la integracion académica
y social al ambito universitario y, en consecuencia, al sostenimiento de las trayectorias
educativas universitarias.

PALABRAS CLAVE: Trayectorias Educativas, Instituciones de Educacion Superior;
Formacién Docente

INTRODUCCION
Lasituacion de pandemiaoriginada por el COVID-19 afecté enormemente el funcionamiento

de las instituciones de Educacién Superior (IES). Las IES se vieron frente al desafio de crear
una estrategia de virtualizacion del proceso educativo a fin de sostener su continuidad. Esta

1.- En advertencia de los usos sexistas del lenguaje, en adelante se utilizara la expresion “los profesores”, “los
estudiantes” de manera inclusiva de la diversidad de géneros a fin de facilitar la lecturabilidad del texto.



cuestion no resultd sencilla de llevar adelante, dadas las dificultades existentes en torno
al acceso a las tecnologias digitales y la conectividad, asi como la implementacion de la
mediacién tecnoldgica repentina tanto de la ensefanza como del aprendizaje. Tal como
enuncian Casanova Cardiel y Garcia (2021) en un documento de la Fundacion Carolina
sobre Educacién Superior y pandemia en América Latina y el Caribe, el acceso y la calidad
de los procesos educativos se dieron en un marco de “desigualdad e inequidad social de la
regién, propiciando, en muchos casos, el abandono y la exclusion de miles de estudiantes,
que se han visto en la necesidad de incorporarse al mundo laboral para contribuir al ingreso
familiar” (Casanova Cardiel y Garcia, 2021).

Si la oferta de un servicio educativo de calidad, asegurando no solo el acceso, sino la
inclusion y la permanencia ya constituia una preocupacion antes de la pandemia, resulta
aun mas prioritario ampliar las estrategias en este sentido para el periodo post pandemia.
Esto se debe pensar asi en linea con mantener la posibilidad de alcanzar los Objetivos
de Desarrollo Sostenible y la Agenda 2030 de Naciones Unidas, con miras a contribuir
al desarrollo humano, a través de la reduccion de desigualdades y al fortalecimiento de
sociedades inclusivas y pacificas.

Dado el contexto post pandemia, desde la Unidad Pedagdgica de la Facultad de Ciencias
Econdmicas de la Universidad Nacional de La Plata, planteamos la necesidad de promover
instancias de reflexién conjunta con los docentes de la casa a fin de visibilizar, sopesar y
accionar sobre las implicancias que tiene la virtualizacién de emergencia en la vuelta a la
presencialidad, asi como considerar la necesidad de introducir cambios en la ensefianza
en funcién de recuperar y fortalecer los aprendizajes hechos durante la etapa de pandemia,
en un encuadre colaborativo entre estudiantes y docentes.

A la hora de pensar enfoques para una tarea como la propuesta, siguiendo a Tinto
(2012), subrayamos que este tipo de acciones encuentran su mejor espacio en el aula
para alcanzar a todas las personas. Alli las acciones estan centradas en la actividad del
estudiante y el trabajo con otros, al ofrecer experiencias institucionales de calidad que
contribuyan a la integracion académica y social al ambito universitario y en consecuencia,
al sostenimiento de las trayectorias educativas universitarias.

Este trabajo busca compartir una experiencia de formacion docente realizada dentro
del Espacio Docente de la Unidad Pedagdgica durante el primer cuatrimestre del 2022.
Tomando como referencia el Modelo de Integracion Académica y Social de Tinto (2003,
2006, 2012) los encuentros se orientaron a crear instancias de reflexion colectiva en torno a
la singularidad de esta vuelta a la presencialidad, factores clave vinculados al sostenimiento
de las trayectorias estudiantiles y estrategias de trabajo en el aula.

Experiencias institucionales de calidad para el sostenimiento de las trayectorias
El Modelo de Integracién Social y Académica de Vincent Tinto (2003, 2006, 2012) es un
enfoque interaccional que comprende el fendmeno del abandono en la Educacion Superior como
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consecuencia, entre otros, de dificultades en la integracion del estudiante al ambiente social y
académico de la universidad. Este enfoque, a diferencia de otros que explican el abandono y la
lentificacion en relacion a las variables sociodemograficas (como la condicidn socioecondmica
de los estudiantes o el constituir primera generacion en realizar estudios universitarios, etc.),
se centra en aquellos factores sobre los que de modo directo las Instituciones de Educacion
Superior pueden intervenir para sostener las trayectorias, a través de la creacién de politicas y
la gestion de acciones concretas desde las propias universidades. En este sentido, Tinto (2012)
sefiala que la calidad de las experiencias de los sujetos en el ambito institucional, vinculadas
a la posibilidad de volverse parte progresivamente de la comunidad académica y social del
espacio universitario, tienen tanta o mas incidencia en el sostenimiento de las trayectorias que
los condicionantes externos.

Entre las politicas y consecuentes acciones que las IES pueden llevar adelante Tinto (2006,
2012) privilegia la creacion de condiciones que promuevan la implicacion de los estudiantes en
las clases como un elemento clave en la retencion. El espacio de las clases es para muchos
estudiantes el lugar principal, sino el unico, en el que tienen oportunidad de vincularse con la
tarea académica, contando con el acomparnamiento de pares y docentes, en especial en el caso
de estudiantes provenientes de contextos mas desfavorecidos. El ambito de la clase cobra asi
una relevancia fundamental para su integracion académica y social. El tipo de expectativas que
el profesorado tiene en relacion al éxito académico de sus estudiantes, el apoyo/orientaciones
que ofrece para que alcancen estas expectativas, la evaluacion y seguimiento a lo largo del
proceso, el feedback sobre los desempefios, la promocién de la implicacién con la tarea, con los
pares y el cuerpo docente, la ensefanza de habilidades basicas en el marco del aprendizaje de
los contenidos de la asignatura, el uso de pedagogias activas tendientes al trabajo colaborativo
y resolucion de problemas para involucrar a los estudiantes, son algunos de los factores mas
relevantes sobre los que los docentes tienen una incidencia decisiva. De esta manera, la
propuesta de este autor busca desmitificar que la retencion es solamente un problema del nivel
de preparacion de los estudiantes, o de los servicios de apoyo, sino una cuestion institucional
en la que el profesorado juega un rol fundamental en torno a la calidad de las experiencias de
integracion académica y social que posibilita.

Desde este marco, desde el Espacio Docente de la Unidad Pedagdgica de la FCE,
tratando de superar una mirada macro sobre los aspectos sociodemograficos o una mirada
reduccionista en las (im)posibilidades de los estudiantes en términos cognoscitivos, se viene
realizando en clave de investigacion accion una propuesta de orientacion educativa integral.
Esta propuesta busca encarnar gran parte de las ideas aqui propuestas constituyendo
una unidad de analisis mas comprensiva desde la orientacion educativa para analizar los
procesos educativos en clave de sistemas de actividad (Engestrom, 2001) incluyendo el
entramado singular que se da en las aulas, considerando cada clase como un espacio de
inclusion, real y concreto (Pedragosa, 2020)

En el marco de este proyecto, se llevé adelante una accidén de formacion orientada



a promover la reflexion y la visibilizacion del papel fundamental que tienen los docentes
en el sostenimiento de las trayectorias estudiantiles, en particular en el contexto post
pandemia, y ofrecer estrategias en el aula tendientes a la integracion académica y social
de los estudiantes en el retorno a las aulas de modo presencial en linea con recuperar y
sostener las discontinuidades y continuidades que se presentaron durante los dos afos de
migracion forzosa a la virtualizacion educativa (Pedragosa y Barranquero, 2021).

Experiencia de Formacion Docente

La experiencia de formacion docente como estrategia en el marco de un proceso de
orientacion educativa para la inclusion tuvo como objetivo promover la reflexion docente
colectiva en torno a la necesidad de:

- re-pensar la ensefanza para estudiantes cuyas trayectorias previas inmediatas fueron
hechas en la virtualidad durante los ultimos dos afos.

- incorporar una perspectiva de disefio de clases que privilegie el involucramiento de los
estudiantes permitiendo aumentar la implicacién con los aprendizajes y la realizacién de
aprendizajes profundos.

Entendiendo que las clases tedricas y practicas tienen logicas de ensefnanza diferentes,
se disefiaron dos instancias de formacion para publicos diferenciados, la primera para Jefes
de Trabajos Practicos; Auxiliares, Adscriptos y Colaboradores; la segunda para Profesores
Titulares y Adjuntos. Esto permitié abordar las necesidades especificas de cada grupo
participante y trabajar estrategias didacticas acordes, entendiendo que en la mayoria de
los espacios practicos de esta casa de estudio se trabajan cuestiones procedimentales que
requieren un abordaje diferencial y a la vez articulador con los contenidos desarrollados en
las clases tedricas.

En ambos encuentros se partié de interrogantes clave ligados a las condiciones en las
que los estudiantes volvian a retomar sus trayectorias educativas en la presencialidad. A
partir de una dinamica grupal, se fueron entrelazando los comentarios y reflexiones de los
participantes con algunas nociones en torno a la calidad de la ensefianza y los aprendizajes
realizados en la virtualizacion de emergencia, la mayor heterogeneidad de los recorridos
hechos durante ese periodo y la necesidad de re-pensar las practicas docentes en el aula.
Asi, se consensuaron algunos puntos de partida comunes, tales como que el contexto
post pandemia dio lugar a una “heterogeneidad aumentada” en la que se profundizan las
diversidades en torno a las historias personales, los ritmos de aprendizaje, la disponibilidad
de conocimientos y estrategias para construir nuevos, la necesidad de apoyo académico y
del trabajo académico con pares, la vivencia del clima aulico, etc.

La atencién en el aula de la diversidad planteada implica no solo reconocer que los
estudiantes difieren ampliamente en sus formas de conocer sino también la creacion de
configuraciones didacticas (Litwin, 2008) que promuevan la participacion para la construccion
de conocimientos. Esto es particularmente necesario si consideramos, como se mencionaba
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mas arriba, que la clase es posiblemente el lugar principal, quizas el unico en el que los
estudiantes pueden involucrarse plenamente en el trabajo intelectual con el contenido de las
asignaturas, contando con el acompafamiento de pares y docentes. La estructuracion de la
ensefianza a partir de la configuracion de aulas como sistemas de actividad que den lugar a
la accion e interaccion en un proceso progresivo de apropiacion con implicacion directa de
los estudiantes en la propuesta académica de las catedras.

A partir de este dialogo inicial, en los encuentros se trabajaron una serie de estrategias
orientadas a dinamizar la ensefianza y promover la actividad del estudiante (Barranquero y
Pedragosa, 2019). Se propuso pensar el disefio de las clases en términos de “momentos”
con propoésitos diferenciados, en los que se intercalan instancias de exposiciéon de contenidos
con instancias de actividad de los estudiantes tanto individual como grupal. A través de estos
‘momentos” que dimos en llamar de “Recuperacion”, “Comprension e Integracion”, “Uso
del conocimiento” y “Devolucion”, se buscd promover el uso de estrategias de ensenanza
tendientes a la recuperacion de los conocimientos previos, el didlogo y la interaccion para la
negociacion y construccioén de significados, la integracion de conceptualizaciones y procesos,
la generalizacion y recontextualizacion del conocimiento para su uso en nuevas situaciones,
la diversificacion en producciones situadas, y la evaluacion y orientacién para la realizacion
de aprendizajes profundos.

En el caso de los profesores a cargo de clases tedricas, los docentes manifestaron su
preocupacion por la calidad de los aprendizajes realizados en el periodo de pandemia, el
aumento de la heterogeneidad de los recorridos de los estudiantes ya mencionada, tipos de
aprendizajes logrados, dificultad para el disefio de tareas en la virtualidad que desarrollasen
procesos cognitivos complejos, entre otros. Se discutié también con este grupo el marco
propuesto por Tinto (2006, 2012), en especial lo que refiere al rol docente en torno al
sostenimiento de las trayectorias, sefialando que, de acuerdo con el autor, “las trayectorias
“exitosas” de los estudiantes dependen en gran parte del “éxito” de las clases”. Se acordd que
en buena medida este éxito depende de las acciones docentes, asi como de la posibilidad de
implicacion de los estudiantes en las actividades de clase. Al igual que en el encuentro con
los profesores de las clases practicas, se sefialé la incidencia de las expectativas de logro
del docente, el disefio de apoyos alineados contextualizados en las demandas de las clases;
la realizacion de actividades colaborativas en clase para promover la afiliacion académica y
social de los estudiantes, la evaluacion y seguimiento de los procesos en funcion de validar
y reorientar lo aprendido. Con estos docentes que se encuentran a cargo de clases tedricas,
se enfatizd especialmente, acerca de la seleccion de contenidos, la necesidad de revisar la
cantidad y profundidad de los temas que se abordan en relacion con el tiempo disponible, y
la posibilidad real de apropiaciéon por parte de los estudiantes. En este sentido se propuso
trabajar una seleccion que permita discriminar entre los contenidos “irrenunciables” que los
estudiantes necesitan abordar de manera profunda y perdurable y que es necesario trabajar
en la clase; los que necesitan conocer pero que pueden ser trabajados mas tangencialmente



y aquellos con los que necesitan estar solo familiarizados (Wiggings y Mc Tighe, 2005) y para
los cuales se pueden pensar instancias alternativas de trabajo.

En el mismo encuentro con los profesores a cargo de las clases tedricas, se propuso
re-pensar la clase magistral en funcion de ofrecer a los estudiantes instancias para trabajar
aquello que no proporcionan los textos y si puede brindar el docente como experto en el
uso del conocimiento de la asignatura. Entre los elementos que se consideraron y que son
considerados por autores como Ezcurra (2011) nos focalizamos en la ensefianza implicita
que debe ser explicitada: la estructura global desde donde abordar la comprension del tema,
la articulacién con otros conocimientos, los ejemplos, las preguntas de reflexion, el contraste
de perspectivas, la problematizacion, etc.

Asimismo, se invitd a los docentes a usar actividades de consolidacion en las clases
después de instancias de exposicion prolongada y a realizar cierres parciales para recuperar
lo trabajado. Se ofrecieron, a modo orientativo, algunas estrategias que podian utilizarse

para estos momentos de la clase.
En ambos encuentros de Formacion Docente se instd a que cuenten con la Unidad

Pedagdgica de la Facultad para introducir innovaciones en las clases y fortalecer la formacion
pedagdgica de los equipos docentes.

CONCLUSIONES

En las preguntas de evaluacion de los encuentros los docentes manifestaron su interés
y compromiso para repensar tanto las clases tedricas como las practicas no solo en
términos de presentacion de los temas o en la realizacién de los trabajos practicos, sino
en la reorganizacion de las secuencias de desarrollo de las clases que vienen proponiendo
a los estudiantes. Fundamentalmente propusieron la inclusion de mas tiempo dedicado a
la participacion activa para que los estudiantes se vean interpelados e implicados en los
diversos momentos de la clase desde la instancia de recuperacion de saberes previos para
construir nuevos aprendizajes, como también en la articulacion de saberes, la orientacion al
estudio de la materia, la realizacion de actividades en clase, la evaluacién y de devolucién de
los aprendizajes. La incorporacion de estas cuestiones posibilitaria una mayor implicacién de
los estudiantes y por ende un mayor anclaje e integracion académica y social en el ambito
universitario dando lugar asi al sostenimiento de las trayectorias.
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RESUMEN

Esta ponencia se inscribe en una investigacion mas amplia que tuvo por objeto analizar
las experiencias formativas que los/as estudiantes de Agronomia construyen durante el
ingreso y primer aio de sus carreras, con relacion al proyecto académico en la Universidad
Nacional de La Plata y la Universidad Nacional Arturo Jauretche, entre 2016 y 2018. Este
trabajo se focaliza en presentar un conjunto de hallazgos que sefalan la significatividad que
poseen las evaluaciones en la construccion de sentidos sobre la experiencia universitaria
en el tramo inicial de las carreras, y en las formas de relacionarse con el conocimiento
que alli se establecen. La investigacion se desplegé a partir de un disefio metodoldgico
cualitativo, descriptivo y analitico, con un nivel de anclaje microsocial, y combiné una
variedad de estrategias metodoldgicas con preeminencia de enfoques cualitativos. Las
fuentes y técnicas de recoleccion de la informacién fueron de indole primaria (entrevistas
cualitativas semi-estructuradas en profundidad a estudiantes e informantes clave) y
secundaria (analisis documental).

PALABRAS CLAVE: Experiencia estudiantes, primer afio, evaluacion, interés por
aprobar.

INTRODUCCION

Los hallazgos que aqui se comparten forman parte de los resultados de una investigacion
mas amplia (Alcoba, 2021) cuyo objetivo fue analizar las experiencias formativas que los/
as estudiantes de Agronomia construyen durante el ingreso y primer afo de sus carreras,
con relacion al proyecto académico en la Universidad Nacional de La Plata- desde ahora
UNLP- y la Universidad Nacional Arturo Jauretche, entre 2016 y 2018. En este escrito
se presentan especificamente resultados vinculados a la experiencia estudiantil en la
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Facultad de Ciencias Agrarias y Forestales -desde ahora FCAyF- de la UNLP. Puntualmente
se presentan hallazgos que permiten visualizar el impacto de las evaluaciones en la
construccion de significaciones en torno a las experiencias universitarias y a los modos de
vincularse con el conocimiento que se establecen a partir de ello.

En tanto institucion, se comprende a las universidades como sistemas culturales y
simbodlicos las cuales ofrecen una cultura que establece ciertas maneras de vivir en la
misma (Enriquez, 1996). En ellas reconocemos la existencia de “culturas institucionales”
(Remedi, 2013) lo que habilita a recuperar el sentido de este ambito como institucion de
vida, como un espacio en donde el sujeto “construye su cultura experiencial al ser un sujeto
atravesado por los sentidos y la cultura institucional” (Remedi, 2013: 63). En este marco, se
considera que atender a las experiencias de los actores permite un acercamiento novedoso
al acontecer institucional que habilita la produccion de conocimiento sobre sus politicas
desde una perspectiva que valora el devenir cotidiano.

La decision de observar puntualmente el ingreso y el primer afio responde a las
complejidades que un cimulo de investigaciones visualizan en torno al proceso de construccion
del oficio de estudiante y del papel de los dispositivos institucionales en la permanencia o no
de los/as ingresantes en el tramo inicial de las carreras universitarias (Alcoba, 2017; Ezcurra,
2013; Panaia, 2013; Silva Laya y Rodriguez, 2012; Garcia de Fanelli, 2011; Garcia de Fanelli
y Jacinto, 2010; Araujo et al., 2010; Gluz, 2011; Coulon, 2008).

El recorte temporal se fundamenté en un conjunto de modificaciones realizadas en el
afo 2015 a la Ley de Educacion Superior (Ley N°24.521, 1995) mediante la sancion de
la Ley 27.204 (2015), que tuvo su correlato en la UNLP en la sancion de la Ordenanza
288/15, la cual establecio para los sistemas de ingreso de todas las facultades de la UNLP,
la imposibilidad de tener caracter selectivo o excluyente. Esta modificacién a nivel central,
implicé en la FCAyF la reforma de su propio sistema de ingreso.

La investigacion se despleg6 a partir de un diseiio metodoldgico cualitativo, descriptivo y
analitico, con un nivel de anclaje microsocial (Sautu, 2005). El disefio combiné una variedad
de estrategias metodologicas con preeminencia de enfoques cualitativos. Las fuentes y
técnicas de recoleccion de la informacion fueron por un lado de indole primaria: entrevistas
cualitativas semi-estructuradas en profundidad a estudiantes e informantes clave; y, por
otro lado, de naturaleza secundaria: analisis documental.

DESARROLLO DE LA INVESTIGACION

Esta investigacion se nutrié de un conjunto de aportes tedricos (De Lauretis, 1992; Dubet,
1994; Scott; 2001; Carli, 2012; Hernando, 2015) que permitieron comprender la experiencia
de formacion de los/as estudiantes como un evento lingiistico, social, cultural y subjetivo,
visualizando las relaciones con la subjetividad resultante, y reconociendo alli elementos
sociales y personales que establecen dialogos entre las representaciones sociales y



subjetivas. Esto permitié entender las experiencias de formacién en un interjuego entre la
realidad social y el sujeto, acentuando la agencia del mismo desde una perspectiva que
excede el pragmatismo de la accién y se interesa por la reflexion y re-creacion subjetiva
que hace de su accionar. Sumado a ello, las perspectivas tedricas que nutrieron la pesquisa
posibilitaron valorar el escenario institucional en el cual las experiencias se despliegan
y reconocer la capacidad formadora de subjetividades que poseen las instituciones
universitarias.

Asimismo, la pesquisa reconoce como antecedente un conjunto de investigaciones que
aportaron elementos para comprender las particularidades de la experiencia estudiantil en
tiempo reciente (Carli, 2012; Ortega, 2008; Grupo taller pensar la facultad, 2009, Pierella,
2014). En particular se aprecian también los aportes de Carli (2012) sobre la experiencia de
estudiantes de la Universidad de Buenos Aires. En su estudio reconoce que la universidad
argentina posee cierta tradicion plebeya, siendo el ingreso y la gratuidad de los estudios
medidas que pueden ser comprendidas como signos de esta. Pese a ello, sefala, lo/as
estudiantes en su primer afo lidian con paradojas de la masificacion universitaria, producto
de limitantes en esta tradicion plebeya.

Otro antecedente valioso es el estudio realizado por el Grupo Taller Pensar la Facultad
(2009) que indaga en la experiencia de estudiantes en la carrera de Sociologia. De singular
interés resulta su hallazgo acerca de la funcionalidad que poseen las evaluaciones en la
universidad en tanto “marcapasos colectivos” que indican los ritmos de cursada.

Se rescatan también las contribuciones de la investigacion realizada por Facundo Ortega
(2008) en la Universidad Nacional de Cdordoba, quien se pregunta por la relacion de los/as
estudiantes con el conocimiento en la universidad y las implicancias de dicha relacion en la
construccion de las estrategias para la insercion académica. El autor sostiene que durante
la primera etapa de la carrera universitaria el interés por conocer de los/as estudiantes se
transformara en un interés por aprobar, poniendo en practica entonces todo un conjunto de
tacticas para ello aprendidas anteriormente que el autor denomina “bachotage”, haciendo
alusion a la preparacion de examenes con rapidez para su éxito solamente practico La
universidad, sostiene el autor, instituye nuevas mediaciones con el conocimiento diferentes
a las del nivel escolar secundario, sin embargo, durante la etapa inicial universitaria el/la/
estudiante cuenta con un repertorio previo de estrategias -y atajos- que se caracterizan por
evadir el conocimiento. Asi también, durante su paso por el primer afno, los/as estudiantes
se encuentran con diferentes encrucijadas vinculadas a la cantidad de materias, al tiempo
disponible, a las obligaciones asumidas. El autor sostiene que en estas encrucijadas el
“conocimiento vuelve a quedar relegado a un segundo plano” (Ortega, 2008: 21), legitimando
el estudiar en funcién de la necesidad de aprobar

Este territorio tedrico que constituye la investigacion permitio delimitar algunas
dimensiones para el abordaje de las experiencias entre las que se destacan los sentidos
y las valoraciones que construyen los/as estudiantes, las practicas académicas en las
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que participan, los espacios de sociabilidad que transitan, los vinculos que edifican, y
las relaciones con el conocimiento que construyen. Es en este marco que emerge en la
investigacion un conjunto de hallazgos que se comparten a continuacion, y sefalan la
significatividad que poseen las evaluaciones en la construccion se significaciones sobre la
experiencia universitaria, y en las formas de relacionarse con el conocimiento que alli se
establecen.

El analisis de las entrevistas realizadas a los/as estudiantes permitié notar que en inicio
de su experiencia universitaria en la carrera de Ingenieria Agronomica, los/as estudiantes
descubren una profunda heterogeneidad del aula universitaria. Este descubrimiento,
que emerge en el transcurrir por diversas practicas académicas, les permite notar que el
aula universitaria es heterogénea tanto por los diversos campos disciplinares a los que
pertenecen las materias curriculares del primer ano, por las cualidades de sus docentes
y por las diversas practicas que alli se proponen. Particularmente, la propuesta curricular
para la carrera de Ingenieria Agronémica de la UNLP, contempla una propuesta curricular
compuesta de siete materias, cuatro cuatrimestrales -Quimica General e Inorganica y
Morfologia Vegetal en el primer cuatrimestre; y Quimica Organica y Sistematica Vegetal en
el segundo- y tres anuales -Matematica, Introduccién a las Ciencias Agrarias y Forestales,
y Fisica Aplicada.

La variedad disciplinar que recibe a los/as estudiantes en el primer ano de la carrera
es un fendmeno que no todxs anticipan. Incluso para quienes han revisado previamente el
Plan de Estudios. Esta variedad se presenta muchas veces como sorpresa que contrasta
con imaginarios en torno a lo que, especularon, implicaria su carrera universitaria. Si
bien no se indago en profundidad en los motivos de eleccidon de carrera, el analisis de las
entrevistas torn6 necesario retomar esta variable ya que, en los mismos, estas se presentan
vinculadas a decepciones y sorpresas producidas en el encuentro con las materias del
primer afio. En general, al explicar los motivos de eleccién de la carrera, los/as estudiantes
mencionan su vinculo con lo que denominan “el campo”. Algunxs marcan cercania y otros/
as lejania, pero en lo que coinciden, es en apelar al “gusto por el campo” como elemento
determinante para elegir Ingenieria Agrondmica. Salvo excepciones, los/as estudiantes
entrevistados/as esperaban que ese interés se refleje en los contenidos abordados en
las materias del primer afo. Asi pues, es interesante notar que, en la eleccién de carrera,
aflora una pregunta por el gusto y el placer, y una busqueda por parte de los/as estudiantes
de responder al mismo, acercandose a nuevos saberes que suponen encontraran en las
aulas universitarias.

El encuentro con los contenidos propios de la cursada de Quimica General e Inorganica
y Matematica en el primer afo, representa una primera ruptura para los/as estudiantes con
el imaginario construido en torno a los saberes que se harian presentes en su carrera. Los
relatos dan cuenta de que, para una mayoria, ahondar en contenidos disciplinares “poco
relacionados” con saberes agrarios especificos, se convierte en una sorpresa con impacto



en sus experiencias. Contrariamente, su encuentro con disciplinas como Introduccion
a las Ciencias Agrarias y Morfologia Vegetal representa un balsamo donde encuentran
discusiones y saberes vinculados a su expectativa previa y a su interés por conocer.
Sumado a ello, los/as estudiantes reconocen que aquellas disciplinas “poco relacionadas”
les resultan, ademas, mas dificultosas en su abordaje y poseen calendarios de evaluaciones
altamente exigentes, requiriendo de ellos/as una dedicacién horaria amplia. Al respecto, a
modo de ejemplo, se comparten las palabras de un estudiante:

Bueno hay materias mas amigables como Morfologia Vegetal, que es las partes de las
plantas. Que esa esta buena, muchos nombres nuevos, pero es como que vos podés tocarlo,
podes verlo en la vida real entonces como que te sirve. No es como Matematica que es muy
abstracto, Quimica que también es muy abstracto. Es como que te da un impulso. Lo mismo
con Introduccion que también hacemos viajes. Con Introduccion ya hemos hecho dos viajes a
establecimientos y es como que te sirve un poco. Porque sirve como cable a tierra, porque tal

vez uno va perdiendo motivacion...."

Los relatos dan cuenta de que, en el transcurrir de sus experiencias por estas materias,
los/as estudiantes comienzan a percibir entonces la presencia de cierto ritmo institucional
que toma forma a partir de un calendario de examenes altamente exigente y de dificil
coordinacion (entre fechas de examenes de primera instancia y recuperatorios). Notamos
entonces que las evaluaciones, en el transcurrir de la experiencia estudiantil en el primer
afo, comienzan a ser significadas lentamente como practicas académicas centrales,
debido a la percepcidon de que ellas expresan el ritmo institucional que la institucion
establece como el requerido si se quiere seguir formando parte de la misma. Emerge asi
en la experiencia estudiantil, cierta impresion de vivenciar una encrucijada entre priorizar
aquellas materias y practicas vinculadas con su “interés por conocer” o, por el contrario,
intentar responder efectivamente a este acelerado ritmo institucional priorizando el “interés
por aprobar” (Ortega, 2008).

Los relatos, nos permitieron notar también que frente a esto los/as estudiantes optan
mayoritariamente por priorizar el interés por aprobar. Ello implica tomar decisiones y
desplegar diversas tacticas que les permitan cumplir su objetivo, no importa si ello atenta,
o incluso desplaza, practicas que profundizan su interés por conocer. Observamos que ello
tiene impacto, no solo en las experiencias de aquellos/as con dificultades para sostener el
ritmo académico sino también en quienes logran en la practica responder efectivamente al
calendario de examenes, ya que estos/as dan cuenta de haber abandonado o des priorizado
espacios de participacion que previamente habian transitado en donde abordaban tematicas
vinculadas “al campo” que les resultaban de gran interés, tales como seminarios optativos,
grupos de discusion o “salidas al campo”.

1.- Estudiante 6 (FCAYF-UNLP). Entrevista realizada por Julieta Alcoba el dia 23-05-18 en el buffet
de la FCAyF de la UNLP.
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El impacto de la encrucijada entre priorizar el interés por conocer o el interés por aprobar
que vivencian los/as estudiantes, notamos, tiene resonancia incluso en las estimaciones
que construyen acerca del estudio en grupo. La investigacion permitié observar que
mayoritariamente, los/as estudiantes construyen una valoracion negativa de las practicas
asociadas al estudio grupal ya que reconocen que si bien son altamente efectivas para
comprender mejor los contenidos, son ineficientes en términos de tiempos, lo cual a veces
dificulta seguir el calendario de examenes pautado y lograr la aprobacién de los mismos.
Las palabras de esta estudiante que decide finalmente estudiar de modo individual son
graficas al respecto de esta situacion paradojal:

Trato de estudiar con grupos, pero hasta ahora he estudiado la mayoria de las veces solo y
me sirve. Mas que nada porque a veces no van todos al mismo ritmo. Tal vez uno no entiende
algo y tenés que ayudarlo entonces como que te atrasas vos por ayudar al otro, pero a la vez
reafirmas ese conocimiento que ayudandolo al otro es como que esta bueno en si o tal vez el
otro te dice no esto no es asi, era de otra forma y es como que sirve, pero a la vez me atraso

un poco. Siento que me atraso un poco.?

Lo arriba desarrollado da cuenta en suma de que, el interés por aprobar termina siendo
el principal orientador de sus practicas en el marco de una experiencia por el primer afio
compleja, en la que el ritmo institucional delimitado por el calendario de examenes muchas
veces los sobrepasa y amenaza con dejarlos fuera de la institucion. Las palabras de este
entrevistado, que se comparten a continuacion, dan cuenta de estas realidades:

Mi disyuntiva no era entenderlas o aprenderlas, sino mas bien aprobarlas. Fuera como fuera no
sé, si me quieren regalar la materia que me la regalen, no importa. Pero la preocupacion era esa. Y

la de mis amigos también.3

CONCLUSIONES

Los hallazgos compartidos permiten observar que, en la experiencia de iniciacion a
la universidad de los/as estudiantes de Ingenieria Agronémica de la UNLP se produce
un corrimiento desde el interés por conocer, priorizado al momento de eleccion de la
carrera y edificador de expectativas al momento del inicio, hacia el interés por aprobar.
Este desplazamiento, notamos, ocurre en el encuentro con una institucion que instaura a
través de un calendario de examenes un ritmo institucional de dificil cumplimiento, el cual

2.- Estudiante 6 (FCAYF-UNLP). Entrevista realizada por Julieta Alcoba el dia 23-05-18 en el buffet
de la FCAyF de la UNLP.

3.- Estudiante 11 (FCAYF-UNLP). Entrevista realizada por Julieta Alcoba el dia 03-05-18 en el patio
central de la FCAyF de la UNLP.




posiciona a los/as estudiantes en una disyuntiva ante la cual, a fin de sostenerse en la
institucion, priorizan esquemas practicos de accion orientados por el interés por aprobar,
que contienen inclusive, practicas de evasién de conocimiento que podriamos denominar
siguiendo a Ortega (2008) de “bachotage”. La busqueda por aprobar, observamos entonces,
es de importancia para explicar gran parte de las practicas académicas que despliegan y
las decisiones que toman en este periodo. Si bien estos hallazgos son congruentes con
lo observado por Ortega (2008) en la Universidad Nacional de Cérdoba, se considera que
resultan de novedad debido a que permiten visualizar que este desplazamiento no ocurre
unicamente por las cualidades del actor o por lo aprendido en la formacién previa, sino
también se encuentra ligado a los dispositivos institucionales y practicas pedagogicas
que la universidad propone, en donde los examenes funcionan estructurando cierta
experiencia universitaria hacia busquedas de efectividad practica que relegan el interés
por el conocimiento con el que llegan los/as ingresantes.

Lo visualizado en la pesquisa torna, ademas, de gran interés el concepto de los examenes
como “marcapasos colectivos” que propone la pesquisa del Grupo Taller Pensar la Facultad
(2009) ya que habilita a observar como los examenes se convierten en dispositivos
que organizan los ritmos de cursadas y estructuran las experiencias de conocimiento.
Sefaladas esta concordancia, es preciso indicar que los hallado en la investigacion permite
tensionar el caracter “colectivo” del dispositivo. Por un lado, reconocemos la eficacia que
los examenes tienen como marcapasos del ritmo del conjunto de los/as estudiantes, pero,
por otro, observamos que ello promueve, en las experiencias, la profundizacién de la
individualizacién de la misma. Ejemplo de ello es lo observado respecto al trabajo grupal,
lo cual es puesto en cuestidn o desvalorizado justamente por “entorpecer” su capacidad de
responder eficientemente al ritmo institucional.

Finalmente, se considera que los hallazgos son de relevancia para repensar el impacto
que las practicas de evaluacion poseen en la construccion de formas de vivenciar la
experiencia en la universidad y de vincularse con el conocimiento, y reflexionar acerca
de las responsabilidades institucionales y pedagdgicas en la posibilidad- o no- de que los/
as estudiantes se acerquen nuevas formas de mediacién del conocimiento y construyan
vinculaciones con estos disruptivas y originales en relacién a sus experiencias previas.
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RESUMEN

Esta ponencia busca compartir una experiencia de ensefianza en la Universidad
Nacional de Rosario, en la carrera de Licenciatura y Profesorado en Filosofia, en el marco
del Seminario de investigacion. La misma introduce la Filosofia para nifos (FpN) como una
practica y una pedagogia. Consideramos que la FpN, en tanto practica, nos permite pensar
la Filosofia desde otros lugares, no solo nuevos, sino propios. Y como pedagogia nos
ofrece una perspectiva de ensefianza muy diferente que articula la teoria con la practica.

Creemos que, dadas las caracteristicas del programa de la carrera de Filosofia vigente,
una materia como esta implica una ruptura en el hacer comun de los estudiantes.

Nos preguntamos, ademas, si filosofar puede ayudar(nos) a (en) la practica educativa
y cual es el aporte que podemos hacer a nuestros futuros colegas con la transmisién de
esta practica.

PALABRAS CLAVE: Filosofia; infancia; educacion; error.

INTRODUCCION

La experiencia que queremos compartir esta actualmente en desarrollo en la Universidad
Nacional de Rosario, en la carrera de Licenciatura y Profesorado en Filosofia, desde abril
de este afio (2022), en el marco del Seminario de investigacion. Esta es una materia que
pueden cursar los alumnos de 4to afio que tengan aprobadas, al menos 2 materias de
3er ano. El Seminario es de contenido variable; cada afio, son los y las estudiantes que
terminaron 3° afo quienes proponen temas de su interés para que se abrala correspondiente



convocatoria publica de propuestas. Es costumbre que se tomen los dos o tres temas mas
elegidos por el estudiantado, de manera que si no se reciben propuestas para el primer
tema, se abra la convocatoria para el segundo. Muy rara vez se llega a un tercer tema.
Ponemos de relieve esto porque son dos las contingencias que nos traen hasta aca: una es
que este afo fue necesario apelar al tercer tema propuesto por los y las estudiantes porque
no se presentaron propuestas para los dos temas anteriores. Y la segunda, es que el tercer
tema era ni mas ni menos FpN. A su vez, esta situacién produjo otros dos acontecimientos.
Por un lado, hasta donde nosotras sabemos, es la primera vez que se pide explicitamente
un seminario sobre FpN en el marco mas académico de la carrera y se le da lugar entre
los temas elegidos para hacer las convocatorias. Y por otro, es, de hecho, la primera vez
que se realiza una formacién en FpN “dentro” de la carrera, 0 sea como parte integral de la
formacion general de grado. Este seminario es de algun modo un hito historico en nuestra
Facultad, que esperamos y deseamos sea un inicio para muchos proyectos mas. Pero,
ademas, es un espacio interesante para preservar en la carrera porque no sélo permite
abordar temas de filosofia de la educacion -un area que esta en crecimiento y que todavia
no tiene todo el reconocimiento que deberia-, sino que ademas permite hacer espacio para
otro tipo de practicas filosdficas en el seno de las académicas, mas tradicionales, y asi nos
permite pensar otra relacion entre la teoria y la praxis filoséfica.

Con esta ponencia buscamos, por un lado, pensar en los alcances de las practicas
filoséficas contemporaneas para los estudiantes de la carrera y las posibilidades que
tenemos, durante la carrera, de problematizar la ensefanza de la filosofia. Y por otro, dar
lugar a nuevas practicas filoséficas, en el seno de las académicas mas tradicionales, que
permitan otras relaciones posibles entre teoria y praxis.

Nos preguntamos ¢ Cual es el aporte que podemos hacer a nuestros futuros colegas? y
si filosofar ¢ Ayuda a (en) la practica educativa?

FILOSOFIA PARA NINOS: ;PARA QUE? ;QUE ES LO QUE ESTA PRACTICA
HABILITA EN EL AULA UNIVERSITARIA?

La FpN nacié en los anos setenta, en Estados Unidos, de la mano de Matthew Lipman
y Ann Margaret Sharp. Se trata tanto de una practica como de una pedagogia. En tanto
practica nos permite pensar la Filosofia desde otros lugares, no solo nuevos, sino propios.
Y como pedagogia nos ofrece una perspectiva de ensefianza muy diferente.

Dadas las caracteristicas del programa vigente en la carrera de Filosofia en la Facultad
de Humanidades y Artes de la UNR, una materia como esta implica una ruptura en el hacer
comun de los estudiantes.

En este trabajo nos preguntamos ¢, Como visibilizamos en nuestro hacer el pensamiento
de los estudiantes universitarios? ; Como damos lugar a sus intereses dentro del programa
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anual de la materia? ;Cuantas oportunidades tenemos de pensar lo que aprendemos
y nuestro propio pensamiento? ;Cuantas de indagar acerca de qué manera vamos a
ensenar?

La FpN nos permite crear un estado de infancia en el ambiente universitario y esto
posibilita articular, de una manera novedosa, la teoria con la practica.

Cuando hablamos de infancia nos referimos al tiempo, pero no al tiempo cronoldgico que
se pierde o se termina, sino al tiempo extraido de la légica secuencial. La infancia, como
dice Walter Kohan (2009) haciendo referencia al paragrafo 52 de Heraclito, es el tiempo
aion que significa nifo/a que juega, y este es el tiempo compartido con la filosofia. Aién es
el tiempo de la intensidad, de lo que nunca podra ser medido o calculado, a diferencia del
cronos que reduce la experiencia a la divisibilidad del tiempo presente.

Crear un estado de infancia supone dar lugar a ese tiempo. Y esto es importante,
porque no es la filosofia por si misma, sino su practica (el filosofar), la que nos permite
iniciar una investigacion, la que nos da la oportunidad de detenernos, parar el tiempo, ver
y observar(nos) como partes del mundo para cuestionarlo.

La filosofia es una sabiduria desposeida. Y es ese no saber lo que la convierte en
experiencia, en un ejercicio de constante indagacién. Asimismo, es la temporalidad de la
infancia la que la habilita y ofrece la posibilidad de filosofar.

Para que esto ocurra, entonces, es necesario crear espacios en los que sea posible, y
asi, preparar el terreno para la investigacion, dar lugar a la pregunta y el (re)conocimiento
del pensamiento de las otras personas que nos permitan descubrir, en comun, aquellas
cosas que estan mas alla de lo que se puede ver a simple vista.

Como deciamos mas arriba, el seminario se inscribe en el cuarto ano de la carrera
de Licenciatura en Filosofia. Seria esperable que las y los estudiantes, a esta altura de
la carrera, pudieran manejar con soltura la practica de hacer preguntas investigables,
preguntas que nos ayudan pensar mejor y mas profundamente sobre determinados temas
y que, del mismo modo, puedan construir y dar cuenta de una posicién personal al respecto.
Sin embargo, a partir del seminario, nos encontramos inaugurando esta practica para los
estudiantes.

No creemos que sea una cuestion a arreglarse simplemente agregando un item en los
objetivos planteados en los programas de las materias, que aspiran fundamentalmente a
formar profesionales capaces de realizar analisis criticos y revisiones cuidadosas. Tampoco
creemos que sea un defecto de los y las estudiantes que se solucionaria pidiéndole a los
niveles basicos de ensenanza que “los formen mas y mejor”, ya que en el paso por la carrera
si se convierten en buenos y buenas lectores e intérpretes. La practica de la filosofia que se
desarrolla en la facultad (escribir monografias, rendir parciales, hacer exposiciones orales,
elaborar argumentaciones, ir a consultas, leer selecciones bibliograficas orientandose
mediante los programas de las materias...) responde a otros intereses formativos. Aprender
a hacer preguntas propias y construir posicionamientos propios y autbnomos no es algo que



venga de la mano de las practicas antes mencionadas. Por el contrario, es una practica que
requiere espacios particulares o actividades especificas de trabajo porque no es intuitiva ni
co-natural a la filosofia que se hace tradicionalmente en los claustros universitarios. Poder
elaborar posiciones personales requiere que se ofrezca, en los 5 afos de formacion, un
espacio para filosofar.

Un aspecto central de la FpN es que habilita el error y nos permite autocorregirnos.
Desde esta perspectiva, creemos que inaugurar un espacio de estas caracteristicas en
la Universidad es especialmente interesante y valioso. Pero ¢ Cual es la practica a la que
nos referimos? Es la de la comunidad de indagacién (Cl), que es un espacio de confianza
y respeto donde quienes participan pueden sentirse seguros de expresar lo que piensan
y sienten, sin temor a ser juzgados. “La comunidad evoca un espiritu de cooperacion,
cuidado, confianza y un propdsito comun.” (Sharp, Splitter, 1996: 36)

La comunidad de investigacion es la condicion necesaria para pensar e investigar
filoséficamente. Es un proceso, no busca resultados cerrados, sino destacar la diversidad
de puntos de vista existentes. En la Cl todos quienes participan tienen un espacio para
expresarse y ser escuchados. La experiencia de la comunidad, como dice Garcés, reconoce
“cada vida, cada gesto, cada expresion.” (2013: 118)

En una comunidad de investigacion alumnos y profesores se comprometen con el
ejercicio de pensar juntos las cuestiones que consideran fundamentales. En ese sentido,
se rompe con la estructura clasica de la clase donde el docente ocupa un lugar central y
expone su saber sin que los estudiantes puedan participar. De esta manera, la comunidad
de investigacion brinda las condiciones para un pensamiento colectivo, ejercita el espiritu
critico y el respeto por los demas.

La Cl ofrece un marco dialégico que articula puntos de vista, ideas, preguntas vy
experiencias, trazando un camino que no se sabe de antemano adénde va a llevar.

Como sostienen Lipman y Sharp (1996, 1998) este es el caracter de investigacion que
toma la filosofia dentro de las comunidades de indagacion.

Cuando estudiamos para rendir una materia o para acreditar un conocimiento, la
seleccion curricular y el posicionamiento de catedra nos sefalan ya desde el comienzo
del recorrido a qué conclusiones deberiamos mas o menos llegar dentro de un espectro
posible. En cambio, el intercambio entre pares, sin meta fija, nos permite encarar los temas
desde una mirada mas exploratoria, en la que hay lugar para compartir experiencias vividas
y entrelazarlas, liboremente, con las ideas estudiadas. Y no solo eso, sino que al abrir esta
mirada se inaugura el espacio para la investigacion, la posibilidad de hacer preguntas al
tema de clase desarrollado y pensarlo en profundidad, a partir de los propios intereses de
los y las estudiantes. Ademas, luego hay lugar para compartir y discutir, para hacer una
puesta en comun y pensar lo aprendido.

Es frecuente, tanto entre personas que apenas estan conociendo la propuesta de FpN,
como entre quienes hace mucho la conocemos, que la actividad de conversar sin un rumbo
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fijo, propia de la Cl, sea pensada como contraria a una formacién profesional.

¢ Qué puede ensefiar una actividad que “no quiere llevar a ningun lado”™?

Esta es una pregunta que indaga, también, sobre la forma de ensefianza.

Ustedes, como lectores, en este momento ¢ Qué responderian?

Mientras dejamos abierta esta reflexién, nos gustaria mostrar que este “no quiere llegar
a ningun lado” nos permite dos cosas: por un lado habilitar explicitamente el error, y por
otro, presentar actividades cuya resolucion nunca puede resultar incorrecta.

¢ Por qué esto seria interesante para la formacion universitaria?

“No quiere llegar a ningun lado” equivale a trazar con los estudiantes un camino nuevo,
a partir de los conceptos ensefiados.

“No quiere llegar a ningun lado” busca visibilizar el pensamiento de los estudiantes. Saber
qué opinan acerca del desarrollo de los contenidos de la materia. Y ademas, pretende dar
flexibilidad a la practica, preguntarnos cémo usar lo aprendido en diferentes circunstancias.

Ante trayectorias curriculares programadas para llegar, al menos, a unos contenidos
minimos sin los cuales ningun profesional podria llamarse propiamente un profesional, la
Cl abre un espacio que suspende el tiempo productivo (Kohan & Costa Carvalho, 2021),
ese segun el cual todo lo que hacemos debe siempre servir a un fin —para la tesina,
para rendir, para el examen si somos estudiantes, para la tesis, para un articulo, para
publicar si somos egresados...—. Estudiamos, escribimos y pensamos siempre dentro
de los margenes de programas, programas de cursada en algunos casos, programas de
congresos o de trabajo en otros.

¢, Siempre?

¢ Estudiamos, escribimos y pensamos solamente “para otros”?

Hay también otra cara, la contracara del trabajo mas visible o mas expuesto: las
charlas de pasillo (Berisso & Giuliano, 2021) y la practica de dar clases. Los pasillos de las
instituciones se habitan en los momentos “libres” de los programas, en los silencios de las
voces autorizadas. Alli es cuando los encuentros se dan en clave de “colegas”, de “pares”
y los intercambios y conversaciones son la gesta de movimientos propios, posiciones
propias, lecturas, recomendaciones, criticas, proyectos propios.

Traemos la Cl a la Facultad, con la expectativa de mostrar esta otra cara y porque
encontramos en ella la manera de hacerle lugar a ese espiritu infantil de merodear entre
ideas, preguntas e incertidumbres que son semilla de todo trabajo de investigacion. En
ella, nos disponemos al dialogo filoséfico para compartir ideas con otras personas, para
escucharnos y hacernos preguntas mutuamente, para pensar sobre cosas interesantes,
para darnos cuenta de lo que no nos interesa.

¢ Qué trae esta filosofia infantil, esta infancia filosofante y filosofia infante al (ser) hacer
académico universitario?

En el “medio” de la semana de ajetreo, encontrarnos una tarde a conversar y pensar
en comunidad representa una pequeno oasis lleno de finalidades que son solamente las



nuestras. Un tiempo-espacio donde lo que importa es lo que podemos pensar en ese
momento, en ese presente aidnico que por un rato no tiene minutos ni segundos de reloj.

CIERRE

El dialogo en CI permite errar sin que con ello se ponga en juego ninguna acreditacion
ni habilitacion de titulo. Es relevante y fundamental rescatar esto porque es el primer
paso para poder realmente investigar cualquier cosa que nos interese. Si la equivocacion
solamente se inscribe en ‘el error de lectura’ o ‘el error de comprensiéon’, nos impide abrir
nuevos caminos para andar -porque soélo quedaria reencauzar los esfuerzos en adecuarse
mejor al programa de la materia. Pero en la construccion de un posicionamiento intelectual
-y en todas las formaciones, en general- el errar juega un papel fundamental: es el que nos
permite reconocer obstaculos, supuestos subyacentes operantes, intereses genuinos y/o
divergentes, consecuencias tedricas y/o practicas, y revisar eventualmente nuestras ideas
y posiciones.

Errar nos permite avanzar sobre nuestros propios pasos.
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RESUMEN

La presentacion de esta experiencia, se inscribe en una practica de voluntariado
universitario que desarrollamos desde el Centro de Orientacion Vocacional Ocupacional
(COVO) de la Facultad de Psicologia UNLP vy la Direccion de Vinculacion con el Nivel
Medio de Presidencia de la UNLP.

Partimos de reconocer la importancia de acompafar las trayectorias educativas de
jévenes de escuelas secundarias desde una mirada vocacional-ocupacional. Creemos
fundamental generar espacios educativos que de manera temprana y anticipada habiliten
modos de mirar las ocupaciones como condicion de posibilidad para promover la continuidad
de los estudios en la Educacion Superior y la insercion laboral en el mundo social.

Se trata de diagramar contenidos curriculares desde una perspectiva vocacional-
ocupacional para que algo del futuro pueda comenzar a construirse alli, mientras se habita
lo escolar.

Proponemos pensar la orientacién como una herramienta de inclusion social, como “una
practica contextuada, desde un compromiso ético y social, con un enfoque interdisciplinario,
que contemple la desigualdad social de nuestra region y que pueda responder creativamente
a las nuevas demandas sociales, abriendo interrogantes sobre sus enunciados y practicas
con el proposito de encontrar alternativas de transformacion social.”

PALABRAS CLAVE: Trayectorias educativas, construccion de proyectos ocupacionales

INTRODUCCION

La presentacién de esta experiencia, se inscribe en una practica de voluntariado
universitario que desarrollamos desde el Centro de Orientacidon Vocacional Ocupacional
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(COVO) de la Facultad de Psicologia UNLP y la Direccion de Vinculacion con el Nivel
Medio de Presidencia de la UNLP.

Partimos de reconocer la importancia de acompafar las trayectorias educativas de
jévenes de escuelas secundarias desde una mirada vocacional-ocupacional. Para ello
creemos fundamental generar espacios educativos que de manera temprana y anticipada
habiliten modos de mirar las ocupaciones como condicion de posibilidad para promover la
continuidad de los estudios en la Educacion Superior y la insercion laboral en el mundo
social.

Sostenemos la necesidad de generar politicas publicas que acomparien la construccion
de proyectos educativo-ocupacionales, en los diferentes momentos de la trayectoria
educativa. Creemos fundamental el desarrollo y aplicacion de proyectos que ofrezcan a
las y los ' jévenes herramientas para reconocer sus intereses y luego enlazarlos a una
posible ocupacion. Del mismo modo, generar herramientas aulicas que acomparien a los
docentes en el reconocimiento de practicas educativas que faciliten la construccion de
miradas ocupacionales donde poder reconocerse.

La Escuela es un lugar central donde una practica y un contenido especifico se llevan a
cabo, sin ingenuidad: los fines, el contenido y los procesos de la educaciéon son parte de un
proceso social, econémico y politico tanto histérico como contemporaneo, que se sintetiza
en una propuesta curricular especifica.

La escuela hoy se ve atravesada por un contexto post pandémico que ha dejado a la
vista una vez mas, su rol central como lugar social. Puede verse en ella la expresion del
comportamiento social en su conjunto, la manifestacién de problematicas, de tensiones,
del resquebrajamiento social en general. La educacion tiene entonces un desafio: una
oportunidad de tomar su potencia, sus nucleos vitales, para ponerlos al servicio de una
estrecha relacién que sera necesario construir con cada uno de sus actores. La escuela
sigue siendo un espacio formal de intercambio que tiene algo para producir en la experiencia
con el otro.

Descripcion de la Experiencia

El Proyecto de Voluntariado “Mi Mundo Ocupacional”, busca construir nuevas miradas
sobre el mundo de las ocupaciones, acompafar a la escuela, a los jovenes y a las familias
y darle otro sentido a la escolaridad, como punto de partida para pensar politicas que
promuevan el derecho a la educacién en las multiples y variadas formas en que los sujetos
aprenden.

Decidir un proyecto ocupacional no es algo que se hace de un dia para otro, sino que
implica un recorrido, de reflexion pero fundamentalmente de reconocimiento de intereses,

1- En adelante se registrara solo el género masculino a fin de hacer mas fluida la lectura del
texto, sin embargo, se advierte que ello no supone una escritura sexista.
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entendiendo por “interés” aquello que refiere a cierta curiosidad que despierta en un sujeto
determinada actividad, produciendo como efecto de identificacion, el deseo de querer saber
mas acerca de ello. Por otra parte, sabemos que “aun alli, donde lo singular se juega para
cada sujeto en una decision ocupacional, también lo colectivo es condicién de posibilidad
y marco para su decisiéon” (de Ortuzar, Ruiz, 2020).

Desde nuestra experiencia de trabajo con jovenes, advertimos sus dificultades para
identificar y nombrar intereses ocupacionales. Cuando les preguntamos ¢ qué te gusta, qué
te interesa?, las respuestas quedan subsumidas a nombres de carreras, desprendidas del
mundo que les da origen. Cuando los jovenes piensan oficios y profesiones, sélo desde
sus nombres (Arquitectura, Veterinaria, Psicologia, por ejemplo) se acercan a opciones que
quedan vacias de sentido desde la nominacion y sin criterios o argumentos que sostengan
una decision. Sumado a esto, el conocimiento del mundo ocupacional se reduce a las
carreras tradicionales o “conocidas” dejando por fuera todo un mundo de posibilidades.

Como consecuencia de ello, los jovenes parecen no poder argumentar ni lo que les
gustalinteresa, ni por qué estan pensando en estudiar tal o cual carrera (Informe Anual
COVO, 2021) .

Nos preguntamos entonces ¢,como construye alguien sus intereses? ;cémo podemos
dar luz a ese proceso de reconocimiento de un deseo? ;Cédmo contribuir a subrayar las
marcas subjetivas que determinadas experiencias escolares van teniendo en la vida de las
personas, de modo tal que lo que se produce como consecuencia, sea la manifestacion de
un interés?

El presente proyecto de voluntariado, busca acompanar ese proceso de reflexiéon y
construccion en la toma de decisiones frente a la eleccién de un proyecto educativo/laboral,
a lo largo de su paso por la escuela.

Promover estos procesos adquiere gran importancia no solo como politica publica
destinada a garantizar que los estudiantes transiten toda su escolaridad obligatoria,
reflexionen, y continden su trayectoria ocupacional y/o educativa, sino también como una
de las tantas acciones de inclusién y sostenimiento de trayectorias que llevan adelante la
escuela secundaria y la universidad.

Mi mundo ocupacional, esta siendo implementado con adolescentes de 3° y 4° afo
(ultimo afio de Ciclo Basico y primer afo del Ciclo Superior) que asisten a las Escuelas
de Educacion Secundaria N° 75 de Gonnet y N° 47 de City Bell, ambas del partido de La
Plata; las EES N° 6 de Bavio y N° 3 de Vieytes, pertenecientes a Magdalena; y N° 6, de la
localidad de Berisso.

Situamos esta propuesta entendiendo la necesidad de construir estrategias tempranas
para el acceso a la educacion superior partiendo de considerar las trayectorias escolares
y su vinculacion con el sistema superior, en torno a la idea de juventudes en plural como
identidades construidas, situadas. Pensamos a los jovenes que habitan las aulas desde
su singularidad, y a su vez nos abren la posibilidad de problematizar la heterogeneidad



asumiendo que hay un contexto social que atraviesa y construye las biografias juveniles.
La pandemia ha puesto de relieve algo que ya se vislumbraba en el sistema educativo:
reconocer una trayectoria nueva y no lineal de los alumnos en el curso por la escuela
secundaria, que no necesariamente debe ser leida como abandono, sino que configura un
modo de habitar la condicién estudiantil también desde la heterogeneidad. Asi, reconocer
las trayectorias reales implica pensar politicas que promuevan el derecho a la educacion.
Desde la Orientacion, tal y como la pensamos, creemos que en la medida en que un
joven puede culminar su escolaridad habiendo reflexionado acerca de su situacion actual,
sus posibilidades y necesidades personales y comunitarias, sus deseos en relacion al
porvenir y el conocimiento de la oferta educativa y laboral que su region le ofrece, ese
joven cuenta con mas herramientas para enfrentar el después de la Escuela. En tal sentido,
las preguntas que surgen son: la Escuela, ¢puede abrir sus practicas a un espacio de
intervencion orientadora? ;Habra modo de que eso no le signifique sumar una tarea mas
sino que, en aquella que ya hace, pueda siempre propender a esta otra? En tal caso,
¢,Como seria esto posible? A fin de reflexionar sobre estas cuestiones, hemos desarrollado
desde el COVO una estrategia llamada NOMO D3 (de Ortuzar, Hurlebaus, Ruiz, 2021):una
herramienta ludica que invita a intercambiar con otros, poner a dialogar y pensar sobre tres
ejes a la hora de mirar el mundo ocupacional: acciones que un trabajo supone, contenidos
con los que se vincula y caracteristicas de la personalidad que se requieren. Busca ofrecer
un modo de mirar el mundo ocupacional cual rompecabezas, como resultado de poner a
jugar estos tres ejes, que sera construido con las respuestas singulares que el sujeto va
dando. De este modo, quien participa se vuelve protagonista del itinerario que va armando,
en la medida en que el entrecruzamiento particular de estos ejes, va construyendo una
mirada del mundo ocupacional. Esa quiza sea la gran potencialidad que reconocemos
en esta herramienta: no se trata de un test que ofrece una respuesta solitaria online, sino
de una estrategia ludica, que puede o no estar mediada por la tecnologia, pero que pone
en dialogo con otros y con el mundo, formas de armar y desarmar los nombres de las
ocupaciones.

Objetivos de la experiencia
Objetivo general

Generar estrategias cognitivas, comunicativas, sociales y psicosociales que posibiliten el
desarrollo de herramientas para la toma de decisiones respecto de un proyecto educativo
ocupacional.

Algunos de los Objetivos Especificos:

.- Democratizar el acceso a la educacion superior, via la deconstruccion y transformacién
de imaginarios respecto de la posibilidad de acceso a estudios superiores;
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.- Interrogar las representaciones de los jovenes acerca de si mismos y de los otros que los
rodean, visibilizando alternativas a las ya percibidas;

.- Construir una manera diferente de reconocer el mundo de las ocupaciones;

.- Promover la terminalidad y el acomparnamiento de las trayectorias educativas desde una
mirada ocupacional

.- Generar herramientas de apoyo para la orientacion que promuevan la garantia del
derecho a la educacioén y el trabajo;

.- Fortalecer la formacion en extension de los alumnos universitarios;

Asimismo se busca:
.- Generar un impacto positivo en la matricula de ingreso a la Universidad;

.- Que los destinatarios configuren relaciones de pertenencia con el barrio en el que viven
y la Escuela a la que concurren;

.- Implementar actividades interactivas que permitan conocer diferentes areas del mundo
laboral;

.- Construir modos de mirar el mundo laboral;

.- Propiciar ambitos de trabajo interdisciplinario entre los estudiantes-voluntarios
pertenecientes a las diversas Facultades

Como parte de la implementacién del proyecto se han desarrollado las siguientes
actividades:

Primera etapa

- Convocatoria a estudiantes de carreras de la UNLP, voluntarios para participar del
proyecto

- Formacion de equipos de trabajos interdisciplinarios
- Articulacion con responsables de escuelas.

- Encuentros con equipos docentes de las escuelas incluidas en el proyecto para
articular y gestionar estrategias de intervencion, con acciones y actividades aulicas que
promuevan otra manera de relacionar los contenidos dictados en clases con el universo
de las ocupaciones y el trabajo;



Segunda etapa

- Capacitacion del equipo de voluntarios y formulacion de actividades
- Capacitacion NOMO

- Elaboracion de materiales y dispositivos de intervencion.

- Ejecucion de Talleres con alumnos de escuelas secundarias:

- Articulacion con docentes para abordar las diversas estrategias curriculares e indagar
sobre las caracteristicas de las regiones productivas.

Tercera etapa
- Talleres de trabajo con las familias representaciones acerca del estudio y trabajo
-Talleres con alumnos: NOMO D3

- Encuentro con educadores de evaluacion y sistematizacién de la experiencia

Conclusiones

La Universidad de La Plata ha instalado en su agenda institucional en las ultimas
décadas, politicas vinculadas al ingreso, la permanencia y el egreso de sus estudiantes.
Reconoce en sus practicas la importancia de dispositivos que desnaturalizan el transito
exitoso de los sujetos por la universidad como un fenédmeno natural, mostrando por el
contrario que se trata de un espacio donde se evidencian las desigualdades que cada
sujeto trae en funcién de sus trayectorias educativas y vitales previas.

Las politicas institucionales con financiamientos especificos evidencian esta decision.
Del mismo modo, la conformacion y el sostenimiento de espacios de debate entre equipos de
gestion, docentes e investigadores sobre estas tematicas es un indicador indiscutible de la
vigencia e importancia en la agenda universitaria, en tal sentido el proyecto de voluntariado
que presentamos es una politica concreta de acompanamiento a las trayectorias educativas
de Ixs jévenes.

En una primera lectura del proceso de trabajo consideramos tres ejes a evaluar , el
impacto en la institucién , en Ixs jévenes escolarizados y sus familias, y en los voluntarios.

Finalizada la segunda etapa de implementacién y en relacion a estos ejes, podemos
afirmar que la recepcion de la propuesta tanto de los directivos como de los docentes ha
sido enriquecedora y propiciatoria de transformaciones curriculares que ya se evidencian
en actividades prioritarias en las aulas. Del mismo modo los jovenes se han apropiado de
las herramientas conceptuales que permiten volver a mirar el mundo de las ocupaciones,
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desplegando hacia su contexto local nuevas formas de pensar los trabajos. Esto a su vez,
redunda en beneficio para los procesos formativos de los voluntarios, que reconocen en el
trabajo iniciado una posibilidad concreta de hacer realidad la inclusion educativa.

El sistema educativo en algunos contextos, y especialmente en los de mayor
vulnerabilidad, puede enriquecer sus practicas y resolver mejor algunos de los conflictos
que presentan los jovenes escolarizados abriendo el camino de la orientacién como parte
de sus actividades cotidianas. Se trata de diagramar contenidos curriculares desde una
perspectiva vocacional-ocupacional para que algo del futuro pueda comenzar a construirse
alli, mientras se habita lo escolar.

Proponemos pensar la orientacion como una herramienta de inclusién social, como “una
practica contextuada, desde un compromiso ético y social, con un enfoque interdisciplinario,
que contemple la desigualdad social de nuestra region y que pueda responder creativamente
a las nuevas demandas sociales, abriendo interrogantes sobre sus enunciados y practicas
con el propdsito de encontrar alternativas de transformacion social.” (de Ortuzar, Ruiz, 2020)
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RESUMEN

El ingreso a la universidad presenta, entre muchos otros, el desafio de entender a la
lectura y a la escritura como herramientas esenciales en la vida académica. Si bien en
todas las carreras es indispensable incorporar las practicas de lectura y escritura en el
ejercicio profesional, el/la comunicador/a social tiene el compromiso de apropiarse y de
ejercitar constantemente dichas practicas.

En el presente articulo se analizaran, desde una perspectiva sociocultural, las practicas
de ensefianza de la lectura y escritura en el espacio aulico a partir de la experiencia del
Taller de Lectura y Escritura I, una materia del primer cuatrimestre del primer afio de las
carreras Licenciatura y Profesorado de la Facultad de Periodismo y Comunicacién Social
(FPyCS) de la Universidad Nacional de La Plata (UNLP). A partir del estudio de dicho caso,
se expondra la reflexividad de nuestra propia practica docente.

PALABRAS CLAVE: Lectura, escritura, discurso sociocultural; docencia

A lo largo de este articulo se analizan las practicas de ensefianza de la lectura y
escritura en el espacio aulico a partir de la experiencia en el Taller de Lectura y Escritura |,
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una materia obligatoria del primer afo (se dicta en el primer cuatrimestre) de las carreras
Licenciatura y Profesorado de la Facultad de Periodismo y Comunicaciéon Social (FPyCS)
de la Universidad Nacional de La Plata (UNLP). Para ello, y teniendo en cuenta la propuesta
curricular del Taller, nos enmarcamos desde una perspectiva sociocultural de la lectura y
la escritura (lvani¢, 2004), que entiende a ambas practicas en un sentido amplio y no las
circunscribe solo a sus funciones técnicas o normativas.

Las autoras de este trabajo formamos parte del plantel docente de la catedra, por lo
que nuestro analisis no es objetivo ni imparcial; por el contrario, esta cargado de nuestras
experiencias aulicas y de la mirada que, no solo desde lo individual sino también desde
lo colectivo, construimos sobre la ensefanzal/aprendizaje de las practicas de lectura y
escritura en el marco de una carrera universitaria de comunicacion.

Ademas, nos interesa aclarar que en este trabajo realizamos un estudio de caso
intrinseco, porque nos interesa especificamente el modo en que abordamos la lectoescritura
en este Taller.

El caso viene dado. No nos interesa porque con su estudio aprendamos sobre otros
casos o sobre algun problema general, sino porque necesitamos aprender sobre ese
caso particular. Tenemos un interés intrinseco en el caso, y podemos llamar a nuestro
trabajo estudio intrinseco de casos. (Stake, 1998, p. 16)

La reflexividad sobre nuestra propia practica docente y el modo en que se ensefan
y se evaluan las practicas de lectura y escritura en el aula hacen que nos resulte de
interés analizar este caso en particular para luego pensar si estas practicas de ensefianza
pueden ser comparadas con otras (que se dan, por ejemplo, en materias del primer afo
de otras carreras de la misma Universidad) o bien si pueden servir de ejemplo para ser
implementadas en ellas. «El objetivo primordial del estudio de un caso no es la comprension
de otros. La primera obligaciéon es comprender este caso. En un estudio intrinseco, el caso
esta preseleccionado» (Stake, 1998, p. 17).

Ponemos el foco de analisis en una sola materia de una carrera porque, en relacién con lo
que plantea Robert Stake (1998) sobre el objetivo real del estudio de caso, entendemos que:

El cometido real del estudio de casos es la particularizacion, no la generalizacion.
Se toma un caso particular y se llega a conocerlo bien, y no principalmente para
ver en qué se diferencia de los otros, sino para ver qué es, qué hace. Se destaca
la unicidad, y esto implica el conocimiento de los otros casos de los que el caso en
cuestion se diferencia pero la finalidad primera es la comprensién de este ultimo.
(Stake, 1998, p. 20)

En este sentido, el articulo desarrolla la experiencia del Taller de Lectura y Escritura | y
analiza la propuesta tedrico-metodoldgica del mismo, el modo en que se evalua a los/as



estudiantes y las propuestas aulicas que se desarrollan (teniendo en cuenta que hay una
matriz comun entre las diferentes comisiones del Taller, mas alla de que cada docente otorga
a la clase su propia impronta). Luego se analizan los enfoques teérico-metodoldgicos y los
discursos sobre la lectura y la escritura desde la perspectiva sociocultural, para indagar
sobre la concepcion que el Taller expone y la importancia que esta perspectiva tiene en el
marco de una materia de primer afio de las carreras de Comunicacion Social.

El Taller de Lectura y Escritura I: una propuesta en clave comunicacional

El Taller de Lectura y Escritura | se desarrolla en el primer cuatrimestre del primer afio
de la Licenciatura y Profesorado en Comunicacion Social de la Facultad de Periodismo y
Comunicacion Social de la UNLP".

El programa recorre los principales hechos histéricos occidentales que han cimentado
las bases del mundo que nos toca vivir, y las lecturas se realizan a partir de un abordaje en
clave comunicacional: texto-contexto-autor/a, entendiendo que estos tres elementos tienen
una estrecha vinculacion. En esta linea, la primera lectura es una seleccion de capitulos
de El conde de Montecristo (1844) de Alejandro Dumas; con esta obra retomamos la
Revolucion Francesa como hecho fundante de la historia universal occidental e inicio de
la Modernidad, y asi damos comienzo al recorrido histérico propuesto en el programa.
Este camino pasa por diversos hechos histéricos que constituyen el mundo actual, como
lo es la Revolucion Industrial, la Guerra de Secesion de Estados Unidos, la guerra Franco-
Prusiana, la constitucién de los Estados Nacion y los Imperios, la Primera Guerra Mundial,
la Revolucién Rusa, la Segunda Guerra Mundial y la Guerra Fria y el impacto del mundo
bipolar en América Latina. Comprende, también, que el mundo ha cambiado, que los
lenguajes pertenecen a los/as jovenes que le cantan a la revolucion de las practicas, de
las identidades y de las ideas, y por ello se propone una seleccion de videos musicales
(desde la década del 60 hasta la actualidad). El recorrido concluye con la caida de las
Torres Gemelas en el marco de un nuevo orden a través de La gran impostura, de Thierry
Meyssan (2002).

La propuesta del taller se basa en la triada texto-contexto-autor/a, y entiende que, para
analizar una produccion cultural, se debe comprender que por detras siempre hay un sujeto
que actua, que lee e interpreta el mundo y que, desde alli, escribe.

Siempre que hacemos un analisis de manera contextual, estamos evaluando a un
sujeto o a una situacién en un tiempo y en un lugar determinado. Esto quiere decir
que si la realidad de ese sujeto o situacién se ve modificada, cambiaran otros valores
y referencias que condicionan, o no, su entorno social, econémico y cultural. (Lépez,
Stranges y Seré, 2019, p. 3)

1.- El mismo Taller también se desarrolla en las diferentes tecnicaturas de Comunicacién Digital,
Periodismo Deportivo y Comunicacion Publica y Politica que ofrece la Facultad, pero en este articulo
solo se analiza la catedra a la que pertenecen las autoras del trabajo.
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Alrespecto, el/ladocente actiacomomediofundamental para provocar una profundizacién
en la lectura, atendiendo el estudio critico del/la estudiante y también contribuyendo a
generar preguntas sobre el lenguaje de lo real y lo social en dichos textos. ¢ Por qué esto
es fundamental en la practica profesional de un/a comunicador/a social? Porque trabajan
con la palabra y desde el primer afio de la carrera se les ensefia el lenguaje propio del
campo para que sean capaces de realizar analisis criticos del mundo que habitamos tanto
de manera escrita como oral.

En lo que respecta a la escritura, el Taller la entiende, al igual que a la lectura, como
una practica comunicacional central en el ejercicio profesional. De este modo, la misma se
asienta sobre dos actividades individuales semanales: la sintesis de lectura, en donde se
aborda el material de lectura, la biografia del autor/a o el contexto de produccién, esta se
realiza al inicio de la clase en diez lineas; la practica de escritura de desarrollo de ideas,
también se hace en el aula, durante una hora hacia el final de la clase y se realiza a partir
de una consigna para escribir un relato ficcional sobre algun eje trabajado ese dia —por
ejemplo, un cuento de terror en el encuentro de Edgar Allan Poe, a partir del texto «El
entierro prematuro» (1844); o un relato desde una anécdota de la nifiez a través de un
fragmento de Oliver Twist (1837), en la clase que trabajamos con Charles Dickens—.

Asi, los/as estudiantes/as son evaluados/as de manera personalizada y procesual.
En la lectura en base a la planilla de sintesis, que es una guia pautada por el Taller de
desarrollo cuatrimestral; en la escritura, a través de la produccion de trabajos relacionados
con los temas desarrollados, que son organizados en carpetas para cada estudiante con
devoluciones periddicas por parte de los/as ayudantes de catedra. Si bien desde la catedra
interesa hacer foco en el proceso y no exclusivamente en la normativa de la lengua, también
es necesario puntualizar alli. Como se mencioné anteriormente, no es lo central a evaluar,
pero si es indispensable que los/as estudiantes tengan dominio de la gramatica.

Cabe destacar que en las devoluciones finales la mayor parte de los/as estudiantes
destacan su evolucion en el devenir de la materia; manifiestan que las sugerencias de
los/as ayudantes respecto a sus producciones escritas, asi como las claves de lectura
propuestas en la instancia de debate les han servido para profundizar su mirada sobre lo
que se dice en determinado medio, cancidén u obra literaria, pero también para revisar y
ejercitar de manera critica su propia escritura. Muchos/as manifiestan como un momento
bisagra cuando empezaron a revisar que los mensajes en redes sociales estuviesen
escritos de manera clara.

Propuesta teérico-metodolégica

Partimos de entender el abordaje y la ensefanza de las practicas de lectura y escritura
como practicas socioculturales; en este sentido, la materia, mediante su recorrido histérico
y el abordaje de texto-contexto-autor/a, propone una mirada global y socio-historica,



entendiendo que cada comunidad desarrolla sus practicas de lectura y escritura y aprende
a leer y escribir a través de la participacion en eventos letrados que tienen propdsitos
relevantes y significativos para esa sociedad en particular.

... en el discurso de las practicas sociales de la escritura, el texto y los procesos de
composicién son indisociables de toda la compleja interaccion social que supone
el acontecimiento comunicativo en el que se sitian, y la escritura se conceptualiza
como una parte de la “alfabetizacion” concebida mas ampliamente como un conjunto
de practicas sociales: patrones de participacion, preferencias de género, redes de
apoyo y colaboracién, patrones de uso del tiempo, el espacio, las herramientas, la
tecnologia y los recursos, la interaccion de la escritura con la lectura y del lenguaje
escrito con otros modos semidticos, los significados simbdlicos de la alfabetizacién y
los objetivos sociales mas amplios a los que la alfabetizacion sirve en la vida de las
personas y las instituciones. (Ivani€, 2004, p. 234)

En lo que respecta a la practica aulica, no solo se debate sobre las historias, los géneros
y formatos en los que se puso a circular determinada obra, sino también se piensa en la
significacion que determinados temas y modos de circulacion tuvieron en los diferentes
momentos histéricos del mundo. En la instancia de escritura, por su parte, la propuesta
didactica se opone a la concepcién de habilidades y competencias de los/as estudiantes
para leer y escribir, y piensa la evaluacion de manera procesual e individual. No hay una
meta a la que se debe llegar (aunque, como se dijo anteriormente si se acompana al/a la
estudiante en mejorar la estructura, claridad y gramatica de los textos), no hay unos modos
de leer y escribir que se deben alcanzar, sino que lo que importa en el espacio aulico es
que el/la estudiante transforme, mejore y/o agudice su mirada sobre lo que se dice, quién
lo dice y cuando lo dice; también en su propia practica letrada.

La vision de como la gente aprende a escribir, asociada a esta vision de la naturaleza
de la escritura, es que aprenden implicitamente participando en eventos de
alfabetizacion socialmente situados que cumplen con objetivos sociales que son
relevantes y significativos para ellos. Esto implica aprender no solo la composicion y
construccion del texto linguistico, sino también quién, como, cuando, a qué velocidad,
donde, en qué condiciones, con qué medios y con qué fines se “escriben” los textos.
(Ivani¢, 2004, p. 235)

En este sentido, el Taller de Lectura y Escritura | propone una dinamica aulica en la que
los/as estudiantes deben escribir en una cantidad de tiempo determinada, a través de una
consigna dada y con una cantidad de lineas a respetar. Se intenta reconstruir la escena
de una edicién grafica de un medio, en la que dentro del aula (con las complejidades de
distracciones y la facilidad de poder dialogar las dudas con los/as docentes, ayudantes
y companeros/as tiene) deben producir un texto ficcional a partir de una consigna que
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no saben en qué consistira hasta el momento en el que se sientan a escribir. Esta
practica los/as obliga a ser parte de eventos letrados, en los que deben poner en juego
sus conocimientos no solo de escritura, sino también sociales y culturales al momento
de la construccion de personajes, escenarios e historias. De esta manera, tanto desde la
propuesta de lectura como de la de escritura, el Taller «busca generar un espacio donde
la/el estudiante en comunicacion se acerque a la practica profesional desde una postura
critica, entendiendo que quien escribe y desde donde escribe puede dar o quitar sentido a
lo que dice» (Allegrucci, Loépez y Ullman, 2018, p. 2). Asimismo, el avance en las cursadas
permite a los/as ayudantes y a los/as docentes poder ver la evolucién en la escritura y en
el modo de leer e interpretar los textos de cada estudiante, asi como también proponer
nuevos desafios para motivar el ejercicio critico que vienen desarrollando.

Reflexiones finales

Alolargo de todo el articulo, y a partir de analizar la experiencia aulica del Taller de Lectura
y Escritura |, nos hemos propuesto pensar la importancia de la ensefanza/aprendizaje de
las practicas de lectura y escritura desde una perspectiva sociocultural (lvani¢, 2004).

Entendemos que las légicas de lectoescritura que han aprendido los/as estudiantes en
las instancias previas al ingreso a la universidad difieren de la perspectiva que el Taller
propone, y que los usos que el nivel superior sugiere (principalmente en el marco de una
carrera de comunicacion o en aquellas en las que la palabra es una herramienta fundamental
del ejercicio profesional, pero también en todas las disciplinas sin distinciéon entre las
ciencias sociales y naturales/exactas) son totalmente diferentes a las que el/la estudiante
habia aprendido y aprehendido durante su trayectoria educativa primaria y secundaria.
Por eso mismo, consideramos necesario repensar no solo los disefios curriculares sino
también las estrategias en las que la lectura y la escritura se constituyan como practicas
inclusivas y no como un factor que refuerce la desercion universitaria; corrernos de una
perspectiva linglistica y de habilidades/competencias para pensar en los usos y practicas
de la lectoescritura en el marco de una carrera universitaria, pero también de la vida en
general. En este sentido, coincidimos con la idea de

... pensar a la lectura y a la escritura como practicas socioculturales comunicativas
trascendentes para planificar los lineamientos para ensefar y aprender en el ingreso
a la universidad. Y, anudado a esta vision, la necesidad de construir un objeto que
piense a la lecto-escritura desde la transdisciplinariedad. Es decir, si pensamos que
leer y escribir son practicas socioculturales inherentes a toda formacién de grado, las
mismas deberan estar presentes en cualquier carrera de la universidad. (Carrasco y
Stranges, 2017, p. 5)

Entonces, el analisis de este estudio de caso intrinseco, la experiencia del Taller de Lectura
y Escritura |, sirve para problematizar la importancia que el abordaje sociocultural tiene en



la ensefianza de las practicas de lectura y escritura; no solo en una carrera de grado como
lo es la Licenciatura y el Profesorado en Comunicacion Social, sino también en todas las
carreras universitarias. Teniendo como premisa que las practicas de lectura y escritura no
se aprenden en un momento de la vida, sino que nos acompafan (y se resignifican) a lo
largo de toda nuestra vida, se vuelve necesario repensar y revisar la ensefianza de las
mismas en todos los ingresos a las diferentes carreras de grado.
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RESUMEN

Esta comunicacion pretende, en tanto relato de experiencia, reflexionar sobre la ética
profesional en relacion a nuestro quehacer como profesores en psicologia, con respecto
al ejercicio como docentes en el marco del Programa “+ATR” de la Direccion General de
Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos Aires. El mismo se compone de una serie
de decisiones y propuestas implementadas en el marco del sistema educativo nacional y
provincial durante la pandemia por Covid-19.

PALABRAS CLAVES: formacion; ética; accionar; responsabilidad; docente
Introduccion

Esta comunicacion pretende, en tanto relato de experiencia, reflexionar sobre la ética
profesional en relacion a nuestro quehacer como profesores en psicologia, con respecto
al ejercicio como docentes en el marco del Programa “+ATR” de la Direccién General de
Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos Aires. El mismo se compone de una serie
de decisiones y propuestas implementadas en el marco del sistema educativo nacional y
provincial durante la pandemia por Covid-19.

En este caso me remitiré a mi experiencia como docente ATR en una escuela publica
de nivel secundario emplazada en una zona urbana de la ciudad de La Plata desde el mes
de Octubre 2021 hasta Abril 2022. El interés en relacién a la dimension ética del ejercicio
profesional docente y su problematizacién se enmarca en la particularidad del quehacer
de los docentes ATR, en términos de sus funciones en la organizacion y dinamica de las
instituciones educativas.

El presente relato de experiencia recuperado y mediado por la reflexién en torno a
la propia practica docente, asi como a la formacion para la misma en el contexto de la
universidad. Ello interroga e invita a pensar sobre la incorporacién de los docentes en
roles y funciones nuevos, a la asuncion de los mismos poniendo a jugar conocimientos,



responsabilidades, compromisos y considerando, a su vez, los margenes de autonomia
previstos y a construir en dicha experiencia. Entendemos que es en este sentido que cobra
centralidad la dimensién ética de la labor docente.

Descripcion del Programa +ATR

Por medio de la Resolucién N° 369/20, el Consejo Federal de Educacion consintié
el ejercicio del Programa Acompafar. Se crearon Puentes de Igualdad para lograr el re
emprendimiento de las trayectorias educativas, pausadas a causa de la pandemia; motivar
la continuidad del estudio de los alumnos de todos los niveles y modalidades del sistema;
posibilitar la reanudacion y finalizacién de las trayectorias educativas del secundario
pausadas por la pandemia, promover el acompafiamiento a las instituciones educativas y
a los agentes que la componen, repensar y analizar el codisefio de las nuevas lineas de
trabajo, que surgen a partir de las problematicas y necesidades especificas producidas
en el nuevo contexto. EI acompafamiento, los puentes tienen como base: solidaridad,
reconocimiento, participacion y dialogo. Se construyen en forma de red, proponiendo
formas de reconstruir el lazo con el colegio, alojando y creando formas de reconstruir un
sistema educativo que lleva roto desde antes que esta nueva problematica emerja.

La Direccion General de Cultura y Educacion aprobé el programa “acompafiamiento
a las trayectorias y la revinculacién (ATR)”, mediante la Resolucion N° 1819/20,
conformando como pilar de este la reconstruccion del vinculo pedagogico educativo. Por
la pandemia, el contacto de los estudiantes con la institucién educativa fue discontinuo,
hubo una comunicacién escasa o nula. Por tanto, resulté fundamental la incorporacién de
acompafnantes de trayectorias educativas. Su acompanamiento fue continuado con visitas
domiciliarias, y acciones de revinculacién con la escolaridad obligatoria.

El docente no solo tiene que fortalecer las trayectorias, en muchos casos, la primera
accion/intervencién estuvo centrada en la re vinculacion de los estudiantes con la escuela
para en un segundo tiempo comenzar dicho fortalecimiento. Se encontraron alumnos que
estaban desvinculados desde antes de la pandemia, profundizando aun mas la situacion
de desconexién. Se encontraron alumnos con los que no bastaba “fortalecer trayectorias
educativas”, ya que habian perdido todo interés y vinculo con la institucién educativa. Por
eso fue un trabajo minucioso, enfocado en un principio, al restablecimiento del contacto
con la institucién educativa y con el propésito de promover que esos estudiantes sean y se
sientan alojados en la misma.

Este programa constituye una experiencia practica de ensefianza contextualizada, porlo
que también presenta como metas: beneficiar la formacién profesional docente tanto como
la de estudiantes del profesorado de nivel superior. Se dirige a profundizar el concepto
de ensefianza, para comprenderla como practica social, fomentando asi el derecho a la
educacion de calidad y a la igualdad en todas las escuelas. De ahi, el sentido de compartir
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esta experiencia y su problematizacion.

Tenti Fanfani (2021), en relacién a la docencia expresa: “quienes prestan servicios
personales en condiciones de copresencia deben dar muestras ciertas de que asumen una
suerte de compromiso ético con los otros, de que les interesa su felicidad” (p. 2). Asumir el
rol de docente ATR conlleva a pensar/pensarnos en este sentido.

Como ya se menciono, la finalidad del programa no es solo construir puentes, sino
recorrerlos en conjunto. La clave es co-disenar con el otro; propdésito que debera mantenerse
y sostenerse en el tiempo, mas alla de la situacion de pandemia. En este sentido, en la
resolucion mencionada se expresa que los directivos deben proporcionar tiempo para crear
reuniones de equipo entre supervisores y directores, y también entre directores y equipo
docente.

En mi experiencia, se pudo trabajar con el equipo directivo, para pensar proyectos
que inviten a los estudiantes a participar. Estos proyectos creaban espacios de escucha,
alojamiento, expresion, donde se podian abordar tanto contenidos pedagoégicos como
contenidos de formacién ciudadana importantes. La mayoria de los alumnos respondieron
de forma positiva, ya que muchas veces recurrian a los profesores ATR cuando tenian un
problema, ya sea pedagdégico (por ejemplo, pedian ayuda para estudiar cuando tenian
que rendir un examen) o vinculados a la convivencia entre pares (cuando habia una pelea
programada y no sabian qué hacer, ya que la salida que conocian era “pelear y ganar”).

Reflexiones éticas sobre mi experiencia en el rol docente ATR

Tenti Fanfani (2021) refiere que, ademas de ensenar contenidos, al docente le compete,
velar por su bienestar integral tanto presente como futuro, y mostrarles asi que esta es
una de las razones que lo motivan a ejercer su profesién. Entendiendo que el trabajo no
es puramente pedagoégico-didactico, no es meramente ensefiar contenidos, sino también
considerar su bienestar integral y su formacion como futuros ciudadanos adultos.

En el programa ATR se abordaron ademas de contenidos curriculares obligatorios,
temas de formacién ciudadana. Se realiz6 una revisiéon de leyes, reglas y normas que son
importantes tener en cuenta en el dia a dia, se promovieron contenidos de prevencién y
cuidado de la salud, y se abordaron temas como violencia y drogadiccién. Se observa que
son temas recurrentes en la actualidad y que necesitan especial foco, no suceden sélo por
fuera de la escuela, sino incluso dentro de la misma institucion.

En la escuela secundaria, es parte de la tarea docente el poder prestar especial atencion
a las cualidades personales de cada estudiante, tratar de trabajar en su motivacion e
inspiracién, e ir adaptando su ensefianza a la singularidad y tiempos de cada alumno.
Este trabajo se lleva a cabo en el marco de las complicadas caracteristicas del contexto
actual, no olvidando lo pedagdgico, pero contribuyendo a una formacion que sobrepase lo
académico, que incluya el area socio-afectiva y una formacion integral.



Se puede pensar al trabajo docente, explica Tenti Fanfani (2021), como una performance.
Hoy en dia el profesor debe poder generar pasién por el conocimiento, motivacién, ademas
de recrear su autoridad y reconocimiento.

Desde estas consideraciones, pensamos que la implementacion del programa +ATR
permite convocar a los alumnos, en primera instancia, desde el sentimiento, la contencion,
y luego desde lo pedagdgico. No en sentido cronolégico, sino desde una doble logica de
recepcion que se entrelaza. Los alumnos demandaron, en primer lugar, contencién, por lo
cual, sin este apoyo, dificilmente hubieran vuelto a escuela, motivados a aprender.

El trabajo del docente ATR, como otros roles docentes, es una labor basicamente
colectiva. Necesita el apoyo del resto de la institucion, de otros actores que transitan por
ella. Se requiere una lectura de necesidades particulares de cada institucién, el armado de
un plan estratégico y un trabajo colectivo. Es una labor que se construye con los agentes
educativos, con los alumnos y con las familias.

Se observaron alumnos muy implicados con el trabajo con la escuela. El centro de
estudiantes retomo actividad, pensaron formas de cuidar la escuela, y de fomentar buenas
practicas estudiantiles y ciudadanas. Un ejemplo de esto, es, que colgaron en la institucion
carteles que decian “Lo publico también es de todos, cuida. Centro de estudiantes”. Es
importante que esta practica sea apoyada por los agentes educativos, y sostenida en el
tiempo. Aun quedan cosas por hacer, y faltan alumnos por involucrar.

La tarea docente, por la complicada dinamica actual, se vuelve cada vez mas compleja.
En educacion cambian constantemente las condiciones en las que se desarrolla el proceso
de enseflanza-aprendizaje. El contexto transmuta a gran velocidad.

No solo cambian los contenidos a ensefiar, sino también los propios sujetos del
aprendizaje. Por tanto, cada vez cobra mas relevancia la forma del profesional de “inventar”
soluciones a los conflictos inéditos del dia a dia. Cobran relevancia también, la ética y
creatividad implicadas en esa forma de crear soluciones.

Tenti Fanfani (2021) reflexiona sobre las dificultades que aparecen al momento de
ejercer el rol docente respecto de la tematica exclusidn-inclusion social. Se masifica la
escolarizacion pero no se hace hincapié en las condiciones sociales que constituyen la base
del aprendizaje. Es un hecho que las instituciones escolares cumplen una multifuncién, sin
embargo, se han utilizado como campos asistenciales a la infancia y adolescencia, sin
hacer foco en las herramientas necesarias para poder atender a estas nuevas necesidades:
drogadiccidn, prevencion de salud, violencia, alimentacién, contencion social. Los docentes,
de este modo, se desprofesionalizan, ya que tienen que asumir nuevas funciones y cumplir
nuevos roles, para los que no fueron formados.

Entonces, los sistemas educativos priorizan la expansion de la escolaridad, pero no
invierten en las condiciones para poder cumplir este objetivo (por ejemplo: formacion
docente, condiciones de trabajo, salario).

Pese a ciertas condiciones fuertemente desfavorables, el trabajo docente intenta
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transformarse, para responder a las nuevas demandas. Asi, se observa la aparicion de
nuevos agentes pedagogicos y nuevas formas de propiciar los procesos de ensefianza
y de aprendizaje (se puede pensar aqui, a los profesores ATR). Estos nuevos agentes,
realizan diferentes tareas, nuevas, y no realizadas por los agentes tradicionales. Y estos
cambios en la forma de abordar el proceso de ensefanza aprendizaje demandan nuevas
habilidades y conocimientos, como dice Tenti Fanfani, una formacion totalmente inédita.

Cabe preguntarse, cuanto y como podran ayudar estas nuevas figuras, a un sistema
educativo en llamas desde antes de ser afectado por la pandemia, con aires de cambio,
pero que estan insertas en un sistema tradicional, y reacio a los cambios.

La solucion a las problematicas de la actualidad, no residen en el pasado, en la tradicion.
Es necesario, para poder responder a los nuevos requerimientos, brindar una nueva
formacion a los profesionales educativos, y renovar a las instituciones educativas. El autor
mencionado aclara que la solucion no esta solo en los cursos de perfeccionamiento y
actualizacién docente.-

La asuncién de una posicion y actitud de analisis y reflexion en torno a la propia practica
hace lugar a transformaciones en los modos ensefar y aprender desde el reconocimiento
y respeto mutuo entre docentes y estudiantes.

Se trata de comprender las dificultades de aprendizaje de ciertos contenidos, y de
reconocer también intereses, disposiciones, estados emocionales que van a favorecer
y/u obturar el proceso de aprendizaje. La adolescencia es compleja, esta atravesada por
diferentes emociones, miedos, inseguridades, angustias.

El programa +ATR responde a una forma de aukxiliar la crisis educativa. Debia responder
alas demandas problematicas actuales, no sélo cognitivas sino también sociales y afectivas.

A partir del ejercicio como profesora de psicologia de una escuela secundaria publica,
inserta en el programa “+ATR”, pude observar la buena predisposiciéon de los alumnos,
y sobre todo el pedido de ayuda y contencidon que demandan a la institucion educativa,
que, aunque la mayoria de sus agentes se esfuerzan por escuchar y atender, parece no
ser suficiente. También pude observar como los alumnos notan las fallas del sistema. Y
muchas veces responden o copian esto. Por ejemplo, vendiendo droga dentro del colegio,
provocando peleas y lastimandose entre ellos, rompiendo el colegio. Cuando un docente
intenta llamar la atencién, la respuesta del alumno es compararlo con la corrupcion de
muchos agentes educativos e incluso del sistema en general. La respuesta del alumno
es la falta de ejemplo, la falta de un plan de actividad conjunto de parte de los agentes
educativos, la falta de ética de parte de la mayoria de los integrantes del sistema.

El alumno si valora al docente que comprende y da lugar a la escucha y contencion.
También reconoce en el docente los saberes que ensefia y las maneras de hacerlo. Es a
partir de lo vivenciado como docente ATR y las reflexiones que ello suscitd, que he podido
apreciar en los alumnos, reflexiones muy interesantes, a partir de las que expresaban su
deseo de terminar el colegio, y continuar estudios, para trabajar el dia de manana en lo



que les interesa, aun habiendo experimentado situaciones de vulnerabilidad que los han
puesto en riesgo. En otros pude reconocer el interés y motivacién por aprender sin contar
con el apoyo familiar para ello (algunos alumnos que dejaban sus utiles en el colegio para
preservarlos y porque en sus hogares no contaban con el tiempo y espacio para el estudio).
Finalmente, también conoci estudiantes que pedian la oportunidad de permanecer en ese
colegio, ante la inminente repitencia, por el vinculo establecido con los docentes.

Aliaud subraya entonces la importancia, de que pese a las dificultades presentadas y
la falta de motivacion que predomina, los docentes continien construyendo y aportando
al sistema educativo, ya que la escuela es la institucidn por excelencia que permite la
transformacion de las personas y de su entorno en un sentido trascendente. Para intentar
lograr esto, hay que comprender que, es necesario recomponer el vinculo social en
los espacios escolares. El acompanamiento, el cuidado, el dialogo cobran relevancia
fundamental en esta forma de reconstruir al vinculo educativo, los procesos de ensenanza
y de aprendizaje.

CONCLUSIONES

El programa ATR plantea una nueva forma de docencia. Como profesionales docentes
tuvimos la responsabilidad de utilizar nuestras habilidades, experiencias y conocimientos
para hacer funcionar el programa, para hacer de éste algo fructifero y no una simple
respuesta mecanica a la crisis educativa. En este sentido es que pude reflexionar sobre
mi quehacer e interrogar mi experiencia, recuperando aquellos saberes construidos en
la formacion universitaria resignificandolos en funcién de la experiencia particular. Como
docentes, producimos y creamos nuestro quehacer. Trabajar en forma colaborativa con
colegas permite aprender en conjunto, y mejorar la experiencia educativa. Se trata de
superar los desafios pedagdgicos de forma colectiva, pensar estrategias para formar a los
futuros ciudadanos del pais, construir redes y nuevas direcciones.

En el transcurso de la experiencia como profesora de psicologia ATR, pude visualizar
varias problematicas educativas, que necesitaran de una planificacién y trabajo en equipo a
largo plazo. Se observaron problemas de droga, violencia, falta de interés y desvinculacion
con el colegio (escuchando frases como “j para que?”, “Si total después no pasa nada”, “si
nadie me dice nada”). Se observo una fuerte demanda del alumnado al sistema educativo,
a sus agentes. Una demanda de escucha, de ejemplo, de alojamiento, de compromiso.

Tal vez la pandemia fue la llamada de atencién necesaria para entender que el sistema
educativo estaba en crisis, que estaba perdiendo a sus estudiantes. Para entender que
hay algo que debe cambiar. Lo que queda de ahora en adelante es pensar cdmo seguir
reconstruyendo lo que esta roto, como tomar lo logrado en el programa +ATR y extenderlo,
mejorar lo necesario y continuar con el trabajo de re vinculacién con la institucion educativa
que este tipo de programas han comenzado a posibilitar.
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Representaciones acerca de la lectura académica
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RESUMEN

Esta investigacion trata sobre las representaciones sociales respecto de la lectura como
medio de acceso a los conocimientos disciplinares de quienes ingresan a la facultad de
Psicologia de la UNLP durante los periodos 2022.

El tema se inscribe en el area tematica referida al ingreso a la universidad y dialoga con
los estudios que problematizan la lectura en los primeros afos de los estudios superiores.

Se estudiaran las representaciones (usos, sentidos, imagenes, practicas) que los/as
ingresantes construyen acerca de la lectura durante el primer afo de su carrera y al rendir
sus primeros finales (dificultades, aprendizajes, formas legitimadas, uso de tecnologias,
entre otras), consideradas como marcas de pertenencia a una comunidad disciplinar, a
través de entrevistas, encuestas y observaciones.

En este trabajo ademas del resumen del proyecto se presentaran los avances referidos
a las practicas de lectura que manifestaron los/as estudiantes en las observaciones de
clases y en las entrevistas realizadas a 9 estudiantes.

PALABRAS CLAVE: Ingreso, representaciones, practicas de la lectura.

INTRODUCCION

Enestetrabajo presentaremos unresumen del proyecto deinvestigacion “Representaciones
sociales acerca de la lectura académica en estudiantes de primer afio de la carrera de
Psicologia de la UNLP durante el afio 2022” presentado para obtener el titulo de Magister en
Educacion de la Facultad de Humanidades de la Universidad Nacional de La Plata; y algunos
avances de los resultados obtenidos en torno a las practicas de lectura de los/as estudiantes.

La investigacion se centra en la lectura académica, teniendo en cuenta los estudios de
Paula Carlino realizados sobre la educacion superior en la Argentina (Carlino, 2005). En
dichos estudios, ha fundamentado la necesidad de trabajar la lectura y escritura en el primer
afo de los estudios universitarios, como un punto clave para disminuir el desgranamiento
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en la educacion superior. Desde el campo de estudios sobre la alfabetizacién académica
y de la lectura y escritura por disciplina (WID por sus siglas en inglés) se problematizan la
falta de espacios y de ensefnanza de las formas de escritura y lectura académica durante el
primer afio de los estudios superiores (Carlino; Estiene, 2004, Carlino, 2012, Castelld, 2014).
Desde esos estudios es claro que en la actualidad a la universidad le corresponde trabajar
sistematicamente la lectura, la escritura y la oralidad “a través del curriculum” (Carlino,
2005), es decir, al interior de las diversas asignaturas y espacios académicos. Segun los/as
referentes de esta corriente, la lectura y la escritura tienen particularidades por disciplina:
“Las culturas lectoras universitarias, propias de cada tradicion disciplinar, imponen reglas
(generalmente tacitas) desconocidas para los ingresantes” (Carlino y Estienne, 2004: 2).
Nuestro interés es conocer en profundidad como conciben los/as estudiantes estas reglas,
que representaciones poseen al llegar a la universidad y como se va transformando durante
el primer afio estas maneras de entender la lectura académica.

Consideramos de gran interés conocer qué representaciones de la lectura tienen quienes
ingresan a una disciplina académica en una comunidad en particular, dado que si bien estas
maneras de leer y concebir la lectura son propias de la universidad dialogan con formas de
entender la lectura adquiridas en otros espacios académicos y no- académicos. En esta
investigacion se registraran las representaciones de los/as estudiantes al ingresar a la
carrera y en el transcurso del primer afio para conocer como los/as estudiantes incorporan
y conocen las formas de leer en psicologia. Cémo venimos argumentando cada comunidad
de lectores/as (Chartier,2005) construye miradas, concepciones, representaciones y
practicas propias de lectura, ¢ Qué representaciones tienen los/as ingresantes sobre estas
practicas especificas?

Los/as ingresantes no se insertan solo en una comunidad disciplinaria, sino que también
construyen su insercion con modos histdricos y culturales de leer. En este sentido Cassany
dira “es una practica cultural insertada en una comunidad particular, que posee una historia,
una tradicion, unos habitos y unas practicas comunicativas especiales” (Cassany,2006;
38). Cada comunidad construye modos especificos de leer y discursos que legitiman esos
modos de leer, la lectura tiene un componente social y un componente histérico que refiere
a como se van transformando las representaciones y maneras de concebir la lectura.

MARCO TEORICO

Para realizar esta investigacion nos valdremos de aportes de la sociologia de la lectura,
historia de la lectura y estudios sobre las comunidades académicas organizados en los
siguientes conceptos: Practicas de la lectura, comunidad disciplinar y representaciones
sociales. En funcion del avance que presentaremos en este trabajo nos centraremos en el
concepto practicas de la lectura.

Un concepto central, para referir a lectura como proceso en continuo cambio, se trata



de una practica cultural en palabras de Rockwell (2001: 14) “las practicas culturales no son
acciones aisladas que registramos, presuponen cierta continuidad cultural en las maneras
de leer, de relacionarse con el escrito, otorgarles sentido a los textos”. La lectura, lejos de
ser unicamente un proceso individual, puede también inscribirse en procesos y practicas
colectivas, para entenderlo cabalmente es necesario mirar a quienes leen en funcién a la
comunidad en la que estan, entre otras variables.

Para aproximarnos a las practicas de lectura en la universidad, es importante destacar
que la forma en que leemos refiere a la comunidad que pertenecemos, pero también a
un momento histérico determinado, un ejemplo de esto es el cambio de la lectura en voz
alta a la lectura silenciosa, pero de forma mas reciente podemos referirnos al cambio que
se introdujo a través de las fotocopias, transformacioén que implicé familiarizarse con leer
capitulos de libros (en la lectura recomendada en las catedras) en vez de libros completos.
Estas practicas refieren a condiciones materiales (por ejemplo, acceder a diversidad de
libros porque es a través de fotocopias) y modelan la forma en que leemos y el contenido
de aquello leido. A la relaciéon entre la materialidad del objeto a leer y la practica de la
lectura Chartier lo resume de la siguiente manera “los actos de lectura que dan a los
textos sus significados plurales y méviles se sitian en el encuentro entre las maneras de
leer ... y los protocolos de lectura dispuestos en el objeto leido...”(Chartier, 1992: 80), en
este sentido para realizar un estudio que incluya las practicas de lectura en los primeros
afios de la universidad es necesario analizar, la materialidad en la cual se lee (fotocopias,
libros, Tablet, celular, computadora) pero también cdmo esa comunidad se apropia de ese
formato, es decir lleva adelante efectivamente la lectura.

En este mismo sentido, las practicas de lectura son mediadas porla cultura y proporcionan
un “puente entre los recursos culturales y la evidencia observable de los actos de leer en
ciertos contextos” (Rockwell, 2001: 14). En estas practicas el sujeto acoge sus experiencias
previas, su historia cultural, para crear nuevos significados ante su mundo y hacia el otro,
los cuales se transforman. Entonces, este concepto no refiere Unicamente a un modo de
leer entendido como disposicién corporal o a las formas que podemos visualizar de forma
externa de cdmo se lee sino también a las formas en las cuales se interpretan los textos.

La esfera simbdlica de las practicas de la lectura refiere a que no solo leemos segun las
formas dispuestas en nuestra comunidad sino también a que entendemos lo que leemos
en funcion de esa comunidad, en este sentido la praxis se entiende anexando los sentidos
que le dan los sujetos que la llevan adelante.

DECISIONES METODOLOGICAS.
Esta investigacion es de corte cualitativo interpretativo, desde la perspectiva de un

estudio de casos. Como describe Stake para poder construir el caso necesitamos multiples
técnicas que nos permitan reconstruir las representaciones de la lectura que poseen los/
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as ingresantes, consideramos debemos realizar encuestas, entrevistas en profundidad de
forma prioritaria pero también observaciones de espacios de lectura. Pero se tratara de
un disefo flexible con un enfoque progresivo (Stake, 2005, 5) entendemos, el campo nos
puede brindar informacion importante respecto a la necesidad de sumar técnicas para
entender el caso. La necesidad de combinar métodos es derivada también de nuestro
objeto a investigar segun Abric:

El analisis de una representacion social tal como la definimos --conjunto de informaciones,
opiniones, actitudes, creencias, organizado alrededor de una significacion central- necesita,
como hemos dicho antes, que se conozcan sus tres componentes esenciales: su Contenido.
su estructura interna, su nucleo central. Ninguna técnica, hasta ahora, permite recoger
conjuntamente esos tres elementos, lo que significa claramente que la utilizacion de una
técnica no unica es pertinente para el estudio de una representacion, y que cualquier estudio
de la representacion se debe fundar necesariamente en un acercamiento plurimetodolégico
(Abric, 1994; 71)

En cuanto alas entrevistas en profundidad definida como un tipo especial de conversacion
estructurada, dirigida y estructurada por la investigadora, caracterizado por “reiterados
encuentros cara a cara entre el investigador y los informantes, encuentros éstos dirigidos a
la comprension que tienen los informantes de sus vidas, experiencias o situaciones tal como
las expresan en sus propias palabras” (Taylor y Bodgan, 2000: 101) las entrevistas estaran
dirigidas a actores/as claves que realizan un acompafamiento sistematico durante todo el
primer afio a los/as estudiantes para conocer qué caracteristicas de la lectura en primer
afio de psicologia debemos tener en cuenta para reconstruir las representaciones de los/
as estudiantes. Esta técnica se utilizara de forma privilegiada con los/as estudiantes dado a
qué las representaciones sociales implican llegar a los supuestos de los pensamientos y a
la manera en las ideas se relacionan entre si, las entrevistas ayudaran a determinar como
se relacionan las ideas al interior de la representacion y si existen ideas compartidas entre
los/as estudiantes y con una estructura firme a lo largo del tiempo que puedan construir el
nucleo de la representacion este momento se corresponde con el segundo momento de la
investigacion (Abric, 1994; 71)

FORMULACION DEL PROBLEMA.

Obijetivo general:

- Caracterizar las representaciones sociales de la lectura disciplinar de los/as
alumnos/as ingresantes y de los/as actores/as que los/as acompafan en la Facultad
de Psicologia (UNLP) en el periodo 2021-2022.

- Objetivos especificos:

-Analizar las representaciones que poseen coordinadoras, talleristas, tutores y docentes



respecto a las formas de leer propias de la psicologia y las apropiaciones que realizan los/
as estudiantes de las mismas.

-Comparar las representaciones de lectura de los/as estudiantes que inmediatamente
terminaron el secundario y de aquellos/as estudiantes que han tenido un paso por la
educacion superior.

Preguntas:
¢, Qué representaciones construyen los/as ingresantes de Psicologia acerca de como se

lee en esta disciplina?

¢, Qué similitudes y diferencias se pueden encontrar en cdmo se representan la lectura
disciplinar los/as estudiantes que provienen del secundario y aquellos/as que provienen de
otras carreras universitarias?

AVANCES DE LA INVESTIGACION.

En este avance vamos a reconstruir las maneras que los/as estudiantes manifestaron
como leen para estudiar. En un primer momento realizaremos una clasificacion de las
formas enunciadas por los/as estudiantes y luego pasaremos a mostrar los sentidos que
les dieron a esas formas y los vinculos con lo enunciado por los docentes respecto a estas
maneras de estudiar.

Dividiremos las practicas de estudio de textos disciplinares, en tres grupos, en relacion
al grado de construccion que los/a estudiantes realizan al leer: a) practicas de intervenir el
texto; b) practicas que vinculan el texto con otros materiales de estudio; C) practicas que
implican construccion de nuevos textos para estudiar.

a) En el primer grupo encontramos las siguientes practicas: Leer varias veces,
marcar palabras claves, lectura holistica y lectura comprensiva especifica, leer por
subtitulos y pensar lo mas importante de cada subtitulo, leer y luego explicarse lo
leido, subrayar teniendo en cuenta los titulos de los apartados, leer recuperando
el hilo del texto (la estudiante menciona que vuelve atras en el texto cuando no
entendid la relacion entre lo que esta leyendo), senalar parrafos, dividir el texto en
partes para leerlo, leer determinada cantidad de paginas por dia uso de diferentes

colores para marcar los textos:

Yo por ejemplo hoy en dia uso tres remarcadores para los textos. El amarrillo lo que creo es
fundamental, el celeste por ahi son disparadores y el rojo como pregunta, si no entendi lo
puntualizo para la clase (Agustin. Estudiante con experiencia en educacion superior)

Este uso también se observd en una clase de introduccion a la filosofia en donde
una estudiante explic6 que marca con un color ideas recurrentes, con otro color
frases importantes y con otro color las ideas principales. Esta estudiante comenté
que muchas veces le sucede que lo que marco antes de la clase como principal en
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b)

la clase no se menciona o de forma posterior a la clase se da cuenta que no era tan
importante.

En el conjunto de practicas mencionadas podemos ver que los/as estudiantes
enuncian formas como marcar parrafos que dificimente puedan mostrarles si
entendieron el texto o que es importante para la materia que estan estudiando
al igual que pensar lo mas importante de cada subtitulo. Hay una suposicién en
estas practicas de que el texto se lee y se estudia en si mismo y que incluso puede
entenderse por partes.

Practicas de estudio que implican buscar informacion exterior al texto: busco
significados o sinbnimos de palabras que desconozco y luego releo el texto con
los significados, solicitar ayuda a compaferos/as de estudio para entender el
texto, investigar quién es el/la escritor/a antes de leer, relacionar los textos con los
apuntes de clase, realizar preguntas del texto en el grupo de whats up, antes de leer
organizar cuales son los temas importantes de acuerdo al programa de la materia,
ver videos sobre el contexto histdrico estudiado, ver videos de clases virtuales,
intercambiar audios entre compaferos/as para explicarse el texto, relacionar lo
leido con temas de la actualidad:

En este segundo grupo se pueden ver practicas diversas sefialamos, que la
busqueda de palabras en el diccionario fue una estrategia que tuvo lugar en
entrevistas y en clases y que los/as estudiantes también la referencian como una
practica recomendada por docentes (fue mencionada por los/as estudiantes codmo
practica de estudio y como recomendacién de los/as docentes), una de las docentes
en la entrevista también mencioné la importancia de buscar las palabras que no se
entienden en el diccionario.

Consideramos que la practica de ver videos, que s6lo aparecié en dos entrevistas,
puede hacerse con poca conciencia por parte de los/as estudiantes recordemos
que segun Lahire (2004) a las practicas del hacer, los/as actores/as las realizan
con un nivel bajo de conciencia, en algunos casos los/as estudiantes podrian mirar
videos para entender los textos sin considerarlos formas de estudio.

Practicas que implican construir nuevos textos: hacer resimenes, hacer cuadros
sinépticos, mapas conceptuales, escribir las ideas principales en sus cuadernos,
agregar notas adhesivas, escribir sintesis al margen del texto, a partir del
texto subrayado transcribir en un papel las ideas principales, escribir los temas
principales, transcribir con otras palabras lo leido, realizar las guias de lectura y
trabajos practicos, analizar disparadores en las clases para luego relacionarlos con
los textos, copiar varias veces ideas para memorizarlas, buscar palabras claves y
hacer redes conceptuales, hacer un glosario.

En el caso de una estudiante que termind previamente una carrera universitaria la
practica de intervencién de textos la mencioné como una manera de organizacion



del material de estudio principalmente cuando es necesario estudiar gran volumen
de textos. Ella mencion6é que durante el ingreso tomaba apuntes en los textos,
porque en su carrera anterior a veces le pasaba que los apuntes no los volvia a leer,
se puede ver una reflexién en torno porque la practica de estudio llevada adelante
le sirve y qué ventajas puede tener frente a otras practicas, menciona que en su
experiencia aprendi6 a estudiar de esta manera.

Incluiremos un fragmento de una estudiante que terminé de forma reciente el
secundario, para ejemplificar otras formas de construccién de apuntes de estudio:
Bueno en realidad mientras los iba leyendo iba haciendo el apunte, el resumen, y a su vez
también iba implementando algunas palabras o cosas que se hablaron tomando los apuntes
de las clases, también me pasaba igual que tengo mucha memoria visual entonces si lo
Subraye con algun color o eso me voy acordando de eso y también con alguna palabra y
demas me voy acordando de lo que se hablé en la clase (Abril)

Leer y resumir al mismo tiempo genera dificultades especificas por el tipo de texto
del cual se esta haciendo el resumen, se trata de textos que explican posturas
de otros/as autores para luego contradecirlas. Una de las docentes entrevistadas
cuenta una estrategia que ha realizado en el aula, para mostrar que no es posible
resumir mientras se lee:

En las clases usé una estrategia con un texto de Ingenieros, que esta como 3 paginas dando
una explicacion de la psicologia es esto, la psicologia es el otro, entonces yo voy haciendo
el cuadro en el pizarrén y en un momento dice “pero no estamos de acuerdo con esto, esto
y esto” y entonces todo ese cuadro divino que hice lo borran. Yo lo tacho y se quedan como
“el cuadro que ellos copiaron” pero me gusta para ir mostrando esto de la posicion del autor,
como decir “el viene diciendo esto, esto y esto” y si no terminaste de leer el texto te das
cuenta que él no esta de acuerdo con eso ;qué dice después?... esa es una tonteria, lo hice
una vez y funciond y lo segui haciendo (Prof. Del trayecto introductorio y de Psicologia 1)
Este ejemplo muestra que, en los textos de psicologia, los autores avanzan y
retroceden en sus argumentaciones, se trata de textos recursivos segun Becher
(2001), se enuncian ideas que luego seran refutadas y esto no puede notarse en
una primera lectura. Como en el caso que la docente utiliza para mostrar esta
dificultad a la hora de leer el texto, el cuadro se va realizando a medida que los/
as estudiantes leen, y se puede ver que si no se avanza en la lectura no se ve que
esa no es la posicién del autor sino de los autores con los cuales se quiere discutir.

REFLEXIONES FINALES.

Las formas de estudiar clasificadas en este apartado con el fin de analizarlas aparecen
en el relato de los/as estudiantes en muchos casos mezcladas, los/as estudiantes realizan
practicas diversas de estudio, sefialamos a su vez que esta resumida clasificacion muestra
que tener una practica de construccion de un texto no implica una practica reflexiva de

@ « A JORNADAS SOBRE LAS PRACTICAS DOCENTES EN LA UNIVERSIDAD PUBLICA
es®

PRODUCIR UNIVERSIDAD, GARANTIZAR DERECHOS Y CONSTRUIR FUTUROS EN EL MUNDO CONTEMPORANEQ

173



174

estudio y ademas existen practicas reflexivas en quienes subrayan.

En este breve avance sobresalen dos practicas unaincluida en el primer grupo (subrayar
con diferentes colores con objetivos diferentes) y una en el tercero escribir sintesis, apuntes
al margen del texto. Se trata de practicas de estudiantes con experiencia en educacion
superior que sobresalieron por la reflexion que incluyeron en porque estudian como
estudian.

Otro aspecto importante fue la preocupaciéon de los docentes por la lectura de los/as
estudiantes de forma lineal, ejemplificada en este apartado con resumir mientras se lee por
primera vez el texto, si bien aqui incluimos un fragmento de entrevista para retomar esta
preocupacion 3 de los 4 docentes entrevistados/as consideraron que se resumia de esta
manera.

En este pequefio trabajo sélo analizamos un aspecto de las practicas de lectura que es
la manera en que los estudiantes enuncian cémo estudian, reflexiones de estas practicas y
los puntos de relacion entre la manera en que los/as docentes enuncian cémo hay que leer
y la forma en que lo interpretan o realizan los/as estudiantes.
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Maria Laura Lachalde
Facultad de Psicologia — Universidad Nacional de La Plata
ml.lachalde@gmail.com

RESUMEN

En el presente trabajo se busca detallar dos experiencias pedagdgicas llevadas a cabo
en el marco del cierre de cursada de Orientacion Vocacional en el ciclo lectivo 2022. Ambas
experiencias se desarrollan como talleres. Una de ellas, en el marco del Programa de
Permanencia y Egreso correspondiente a la Facultad de Psicologia (Universidad Nacional
de La Plata), que posibilita una cursada virtual para quienes cumplen determinados
requisitos. La otra, en la sede de dicha facultad, para estudiantes que residen en la ciudad
de La Plata y alrededores.

El objetivo es poder encontrar semejanzas y diferencias entre las vivencias de estudiantes
que realizan su cursada de manera presencial y quienes, por diversas cuestiones
personales, econdmicas o de salud no pueden concurrir a la institucion educativa y cursan
con una modalidad virtual.

Ambos grupos de estudiantes comparten la particularidad de estar cursando vy, al estar
en sexto afio de la Licenciatura de Psicologia, egresando de sus carreras de grado, luego
de dos afnos de distanciamiento y aislamiento social, preventivo y obligatorio.

Las experiencias y vivencias que se expondran, responden a un taller que tiene como
objetivo principal problematizar el egresoy dar cierre a la cursada de Orientacion Vocacional.

PALABRAS CLAVE: Orientacion, cursada virtual, cursada presencial, egreso.
INTRODUCCION

En mi caracter de ayudante diplomada de la catedra de Orientacion Vocacional de la
Facultad de Psicologia (Universidad Nacional de La Plata) busco exponer y reflexionar
sobre experiencias pedagodgicas llevadas a cabo en el ciclo lectivo 2022.

Este afio, en el que lainstitucion de educacion superior retoma las clases presenciales en
la ciudad de Ensenada, el Programa de Permanencia y Egreso decide brindar la posibilidad
de finalizar sus estudios de grado a través de una modalidad virtual a estudiantes que
vivan a mas de 350 km de la sede y s6lo tengan que cursar -teniendo las correlativas al



dia- materias de sexto afo.

A raiz de esta propuesta, y a partir de una decision del equipo de catedra, no sélo
desempefé mi rol docente en la Comisién n°® 8 de Trabajos Practicos y en el Espacio

de Preparacion y Supervision (EPS) n° 8 dictados en la sede de la Facultad de Psicologia,
sino que también fui la docente a cargo de los Trabajos Practicos de la Comision de
estudiantes inscriptos bajo la modalidad del Programa de Permanencia y Egreso.

Tanto las clases presenciales como las virtuales tuvieron sus particularidades, en
relacion a los tiempos, trayectorias, encuentros, dinamicas de ensefianza y aprendizaje.
En el presente trabajo, como mencioné con anterioridad, las experiencias pedagdgicas
van a basarse en las comisiones de trabajos practicos (en sede y a través de la modalidad
virtual) dejando por fuera, los espacios de preparacién para la practica supervisada.
Cabe mencionar aqui, que de las clases de EPS destinadas a estudiantes inscriptos en el
programa se encargo otra colega y docente de la catedra.

Las clases de trabajos practicos en la comisién a mi cargo (modalidad presencial) dieron
inicio el dia 25 de marzo finalizando el 8 de julio con un total de 12 clases.

Las clases de trabajos practicos de la comision de modalidad virtual comenzaron a
través de la plataforma Moodle la semana del 11 de abril y la Ultima clase fue el 6 de julio a
través de una presentacion del trabajo practico n® 10.

Me parece relevante afirmar, en esta Introduccion, que la Orientacion como especialidad
de la Psicologia, acompafia y promueve la elaboracion de proyectos a futuro, teniendo en
cuenta el contexto socio-econdémico y familiar en el que cada sujeto o grupo se desarrolla
y desenvuelve, y las trayectorias reales (Terigi, 2009) de cada persona. Esto, sin limitar
ni excluir a ninguna persona por su condicion social, econdémica, religiosa, étnica, por su
orientacion sexual o identidad de género. Siguiendo a Lachalde (2022), esta especialidad
“es una herramienta privilegiada para ayudar al sostenimiento de la trayectoria escolar
dentro de un proceso educativo” (p.83) Y hago mencién del término proceso ya que “no es
un tiempo determinado, un hecho puntual de eleccién sino un despliegue de momentos,
de situaciones que se van anudando en los sujetos y necesitan poder trabajarse para darle
continuidad a la trayectoria” (p.83).

Tener en cuenta el camino transitado por cada estudiante, en un momento histérico
como el actual, es la base para reconocer que trabajamos junto a- y para- sujetos con
distintas historias. La asignatura Orientacion Vocacional se dicta en el sexto afio de la
carrera de la Licenciatura de Psicologia y tiene el caracter de ser obligatoria para que cada
estudiante pueda graduarse como licenciade. Como docente y especialista en la materia,
no puedo dejar de advertir que varios de estos sujetos llegan al ultimo afo de la carrera,
luego de dos afios realizados por cursada virtual durante el distanciamiento y aislamiento
social, preventivo y obligatorio; y otros, retoman su trayectoria educativa luego de haberla
pausado durante la pandemia o haber avanzado con examenes finales.

Durante el desarrollo de los siguientes apartados, intentaré explicar el taller de cierre
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planificado y llevado a cabo para ambos grupos de estudiantes. Y asi, poder delimitar,
en caso de encontrarse, congruencias o diferencias entre las vivencias de la cursada
presencial y la cursada virtual con las caracteristicas propias de cada estudiante.

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA

A continuacion, detallaré las clases de cierre de trabajos practicos. Como catedra
decidimos llevar a cabo un encuentro final para problematizar el egreso y pensarse a futuro,
segun las especialidades de la psicologia; en base a como haya sido la cursada de cada
docente y las dudas y planteos de les estudiantes.

Una de las clases fue desarrollada a través de la plataforma ZOOM con les estudiantes
del Programa, y la otra llevada a cabo en la sede de la Facultad de Psicologia con la
Comision n® 8.

Ambas clases se planificaron como talleres para dar lugar a la voz, saberes y sentires
de cada estudiante en un momento en el que finalizaban una asignatura de un primer
cuatrimestre distinto, ya sea por el retorno a la presencialidad luego de dos afios o por la
posibilidad de finalizar sus estudios (esta vez por opcién) en la modalidad virtual. Se podra
visualizar que las planificaciones son bastante similares ya que uno de mis propdsitos era
poder hacer una comparacion (en caso de ser posible) entre las vivencias de la cursada y
trayectoria de cada grupo estudiantil. Tanto los propdsitos como los objetivos del taller de
ambas modalidades los ubico en forma general en este apartado para no reiterar contenido.
Los propdsitos son *hallar semejanzas o diferencias entre los distintos grupos de trabajos
practicos y *dar cierre a la cursada. Los objetivos, *problematizar el egreso, *resignificar la
trayectoria real, *reconocer intereses, *conocer areas de especializacion.

Clase de cierre — modalidad virtual

En este apartado, transcribiré la planificacién realizada para estudiantes de la Comisién
de Trabajos Practicos bajo el Programa de Permanencia y Egreso, seguido de algunos
resultados obtenidos.

Planificacion de taller final.

Destinatarios: 25 estudiantes de Comision de Permanencia y Egreso.

Fecha: 29 de junio de 2022. Duracion: 120 minutos (12:00 a 14:00)

Primer momento:

-Caldeamiento: Mapa de sensaciones: A la cuenta de tres, cada estudiante va a decir
una palabra con la que se identifica en este momento: “; como se sienten hoy en relacion
al momento que cada une esta transitando?”.

Deberan detectar una palabra de las que esté circulando y hacer una lista de cinco
cosas que creen que se asocian a ese término. Compartir algunos listados.



Tiempo estimado de produccién: 5 minutos.

Con esa misma palabra que lograron capturar deberan hacer un mapa. Pueden organizar
el espacio como gusten (colores, dibujos, frases).

Tiempo estimado de produccién: 20 minutos

Segundo momento:

-Cada estudiante en una hoja en blanco realizara un camino. Se pretende que ese
camino sea la trayectoria real que vivieron a lo largo de su recorrido académico.

Pueden incluir obstaculos, puentes, personas (allegados, familiares, docentes), sentires,
logros, frustraciones, etc...

Tiempo estimado de produccion: 20 minutos

-Aquellos estudiantes que quieran compartir podran comentar, en su totalidad o en
parte, el camino recorrido para ir “encontrandose” con sus pares.

Tiempo estimado: 20 minutos

-La docente a cargo anotara resonancias, congruencias a la par que se expresan para
abrir luego, la reflexion sobre el camino aun no transitado.

Tercer momento:

La docente a modo de cierre, comentara algunas areas de especializacion de la
Psicologiay ofrecera el link del padlet realizado el afo pasado para que puedan encontrarse
con informacién. Siempre remarcando que es un tercer nivel de informacion ocupacional y

desde la Catedra, esperamos que ellos puedan reflexionar sobre su trayectoria e intereses
para pensarse a futuro, una vez recibidos.

-Entrega de senaladores (formato .pdf) como recuerdo de cursada, a través de la
plataforma Moodle.

Tiempo estimado: 15 minutos

Vivencia.

La decision de hacer un taller virtual fue en la clase que trabajamos “Lo grupal como
herramienta de intervencién en Orientacién” para experimentar como grupo la coordinacion
y co-coordinacion de un taller de orientacion. En las proximas clases y debido a la carga
horaria y responsabilidades de cada une de les estudiantes, optaron por dejar esa idea
de lado y elegi transformar el encuentro de cierre de cursada en un taller de egreso. La
propuesta fue muy bien recibida y mas alla de la obligatoriedad de la cursada y la posterior
decision de la catedra, no quisieron perderse el encuentro final. Asistieron 24 estudiantes.
Por todo lo que alli acontecid, decidi realizar un encuentro similar en la cursada presencial.

Durante el caldeamiento logré escuchar palabras como “ansiedad”, “aprendizaje”,
“afianzamiento”, “transicion”, “caos”. Les estudiantes que compartieron su lista, a partir de
lo escuchado -palabras en mayuscula-, asociaron otros términos:

-ANSIEDAD: “inquietud”, “incomodidad”, “stress”, “impaciencia”, “exceso”, “desafio”,

” L] L]

“angustia”, “futuro”, “expectativas”, “desconocimiento”, “miedo”, “busqueda”, “intercambio”.
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-APRENDIZAJE: “construccion”, “experiencia”’, “ensehanza”, “praxis”, ‘“realidad”,
“‘novedad”, “incertidumbre”, “seguridad”’, “miedo”, “compafia’, “compromiso”,

” LTS LTS

“responsabilidad”, “atencion”, “saber”, “escuchar”, “voluntad”.

-EXPECTATIVA: “aprendizaje”, “motivacion”, “experiencia”, “rol del psicologue”, “ansias”,
“proyeccion”, “miedos”, “tiempo”, “futuro”, “ganas”, “apertura”’, “encuentro”, “deseo”,
“interés”.

-POSITIVE: “electricidad”, “polo”, “esperanza”, “deseo”, “dualidad”.

” o« [ T]

-CAMBIO: “aprendizaje”, “decisiones”, “proyectos personales”, “incertidumbre”.

-AFIANZAMIENTO: “construccién”, “aprendizaje”, “otros criterios”, “proyecciéon”.

La virtualidad permitié que los mapas sean construcciones en formato papel pero también
hubo una estudiante que eligié mostrar una imagen que sintio representativa (Lisa Simpson
sentada, agarrando sus rodillas, en un estado de ansiedad extrema). Asi visualizaba su
propio estado de ansiedad a pesar de reconocer las herramientas que posee y le permiten
sobrellevar la vida académica. Otra de las alumnas, transformé su produccion escrita en
una entrega en formato PREZI; mientras que una tercera escribio “Se trata de un ultimo
tramo que queda de una finalizacion que esta cerca pero de a ratos parece lejos. Una
ambivalencia de final de algo y de incertidumbre de lo que viene, de repensar mi deseo
y ver hacia donde me transporta. Una catarata de ideas y de pensamientos que invaden,
emocionan y proyectan”. Otres estudiantes eligieron dibujar caracoles que representan el
aprendizaje, arboles que sefalan la disciplina, la fortaleza, el crecimiento, los cambios, los
proyectos de vida...

Los caminos que simbolizan las trayectorias reales fueron muy diversos. Con variedad
de colores expresaron obstaculos, sentir, referentes. Elecciones laborales y académicas.
Duelos.

La pandemia la remarcan como obstaculo pero que les permitié continuar la trayectoria
académica. La nombran como un obstaculo que potencia.

Luces, puertas, carteles de “Fin” y de “Nuevos Inicios”, bifurcacién de caminos que dan
lugar al egreso.

En general, en su mayoria, nombraron la posibilidad de cursar de este modo como muy
positivo, ya que pueden estar donde eligen estar. Y qué gran sensacion para pensarla
desde la Orientacién. Elegir. Permitirse elegir. Tener la posibilidad de finalizar los estudios
que decidieron iniciar y darles continuidad, en la ciudad que eligen poder estar, poder
desarrollarse, pudiendo estar acompanades de las personas que quieren.

Clase de cierre — modalidad presencial

En este apartado, transcribiré la primer parte de la planificacién realizada para estudiantes
de la Comisién n° 8 de Trabajos Practicos en la sede de la Facultad de Psicologia y algunos
resultados obtenidos. El segundo y tercer momento es idéntico a la planificacion ya detallada
(aunque, en esta oportunidad se entregaron los sefialadores).



Planificacién de taller final.
Destinatarios: 29 estudiantes de Comision n° 8.
Fecha: 8 de julio de 2022.  Duracion: 120 minutos (18:00 a 20:00)
Primer momento:

-Breves palabras de lo que significd volver a la presencialidad como docente de la
materia.

Tiempo estimado: 5 minutos

-Caldeamiento: trabajar con los “cadaver exquisito” que escribieron al inicio de la
cursada. Distintos estudiantes iran leyendo cada una de las frases del cadaver exquisito.
La idea es que puedan reconocerse en el sentimiento del inicio y que puedan identificar
distintas emociones que resuenan hoy. Aquello que les resuena, lo escribiran en hojas de
color entregadas por la docente. Esas resonancias las pegaremos en afiches.

Tiempo estimado de lectura: 30 minutos

Tiempo estimado de produccién: 15 minutos.

Materiales: 5 hojas de produccion del primer dia de cursada (cadaver exquisito), 60
hojas de colores, dos afiches blancos, tijera, cinta adhesiva.

Vivencia.

La actividad de caldeamiento movilizé a la mayoria de estudiantes ya que se encontraron
con las producciones que realizaron al principio de la cursada. En hojas A4 (cinco hojas
en total), estaba escrito el término “HOY”. Cada estudiante plasmé como se sentia con la
vuelta a la presencialidad y cursando una de sus Ultimas materias; retomando la ultima
palabra escrita por su companere para dar lugar a sus propias expresiones.

Fueron pasandose las hojas y leyendo cada une, una frase de las escritas. Escucharon
atentamente, escribieron esas palabras y oraciones que les resonaron, les significaron,
las que les hicieron emocionar y reir. Pudieron encontrarse en esa produccién e incluso
reconocer palabras de compafieres que ya habian decidido abandonar la cursada por
cuestiones personales y/o académicas. En los afiches, plasmaron términos y frases
que eligieron luego de escucharse a si mismos en la voz de otros: Compartir, Disfrutar,
Encuentro, Amigues, Ansiedad, Volver a empezar sabiendo que esta terminando, Ultimo
tramo de un nuevo comienzo, Practicas presenciales, Energia voy a necesitar, Angustia,
Expectativas, entre otros.

En cuanto a la produccion de los caminos dibujados en el segundo momento del
taller cada estudiante se tomé el tiempo de pensar su propia trayectoria y les significo
un encuentro con elles mismes, con muchas decisiones personales y académicas que
facilitaron u obturaron esos caminos pero que hacen que hoy estén dando un cierre no sélo
a un primer cuatrimestre sino a una carrera de grado.

Remarco trayectorias que fueron comparadas con el mar y sus olas; la aparicion de
lagunas que representan angustia y peligro; las vueltas y caminos truncos nombrados como
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pandemia, incertidumbre; el avance a través de las decisiones, la familia, les amigues, los
nuevos proyectos, las renuncias a proyectos ya obsoletos; y la bifurcacion en caminos por
recorrer, por todo lo que aun les queda por conocer y aprender. Tal fue el tiempo dedicado
a cada produccion individual y grupal que el tercer momento quedo reducido a compartir la
direccién del Padlet de informacion.

CONCLUSIONES

Las experiencias pedagdgicas expuestas tienen varios puntos en comun. Por un lado,
y principalmente, estudiantes de la Licenciatura de Psicologia que cursan Orientacion
Vocacional. Por otro, una misma docente impartiendo las clases de trabajos practicos,
aunque de acuerdo a cada modalidad, fueron pensadas bajo distintas dinamicas y
estrategias.

Tanto docente como estudiantes de la presencialidad y estudiantes a distancia,
compartian retomar las actividades académicas eligiendo como poder llevarlas a cabo.
Recordemos que con la pandemia nos vimos en la obligacién de iniciar los procesos de
ensefanza y aprendizaje de manera virtual.

Como se ha podido apreciar en la planificacién, el primer momento introductorio del
taller de egreso sufrid una variaciéon con respecto a la actividad de caldeamiento entre el
taller destinado a estudiantes inscriptos bajo el Programa de Permanencia y Egreso y les
cursantes en la sede. Esto se debid a que en la clase inaugural presencial consideré valioso
que cada estudiante pudiera expresar por escrito y de la manera mas intima posible como
se sentian. Sabia que en algin momento retomaria ese sentir pero no habia programado
que fuera en la ultima clase con un objetivo especifico. Lo que puedo observar, y espero
que quienes lean estas lineas, puedan reflexionar también, es lo que implica para cada
persona poder mirarse en el inicio, recorrer con la mirada, los recuerdos, las voces de sus
compafieros, el camino transitado. Escuchar como se sentian un primer dia de clases y
pensarse cerrando una asignatura, les y nos posibilita abrir un espacio a lo proyectado y lo
posible, a las ansias, esfuerzos, elecciones, miedos y expectativas de estar acercandose
a una meta, a ese cartel que dice “fin” pero que a su lado se encuentra el de “nuevos
comienzos”.

En ambos grupos se reitera la ansiedad y la incertidumbre. El encuentro y el
acompafamiento. Pero aqui, les cursantes en la presencialidad valoraron el encuentro,
el cara a cara con sus compaferes mientras que les estudiantes a distancia marcaron el
acompafiamiento con sus familias, incluso hubo una estudiante que sefalé la posibilidad
de formar su propia familia al volver a su ciudad. El disfrute aparecié también, la posibilidad
de permitirse aprovechar y disfrutar del ultimo tramo, después de tanto camino transitado.

No me parece menor mencionar que los caminos realizados por ambos grupos de
estudiantes estaban marcados por la sinuosidad, el vaivén y las turbulencias pero, aunque



con pausa en la mayoria de los casos, no dejaron de sostener el andar. Andar que propicié
la llegada a un cierre de cursada, a un taller para pensarse como egresados de una carrera
de grado, a un nuevo camino, nuevas olas, nuevas puertas: una estudiante en su camino
finaliza con una “estrellita” porque con Orientacién cambi6é su perspectiva y empezé a
pensar en su Trabajo Integrador Final...

La docencia y la Orientacién pueden verse tan unidas, tan cercanas, en el momento
en que, como profesionales acompafamos esas trayectorias reales, vivas, movilizantes y
movilizadoras; en el momento en que iluminamos los nuevos comienzos y abrimos paso a

que puedan transitar los caminos por venir.

BIBLIOGRAFIA

Lachalde, M.L. (2022) La Orientacion como eje para el sostenimiento de la trayectoria
escolar en Di Meglio M. (Coord.) La complejidad y los abordajes en Orientacion.
Articulaciones conceptuales en el contexto del siglo XXI. (pp. 77-86). Edulp. http://sedici.
unlp.edu.ar/handle/10915/132205

Terigi, F. (2009) Las trayectorias escolares. Del problema individual al desafio de politica
educativa. Buenos Aires: Ministerio de Educacion.

PRODUCIR UNIVERSIDAD, GARANTIZAR DERECHOS Y CONSTRUIR FUTUROS EN EL MUNDO CONTEMPORANEQ

@ « 4°JORNADAS SOBRE LAS PRACTICAS DOCENTES EN LA UNIVERSIDAD PUBLICA

183


http://sedici.unlp.edu.ar/handle/10915/132205
http://sedici.unlp.edu.ar/handle/10915/132205

184

Curso Intensivo de Biofisica para favorecer la
permanencia de los estudiantes de primer aino de la
Carrera de Medicina Veterinaria

Ana Julia Amasino
Andrea Buchamer
Joaquin Bruzzo Lafratto
Bernardita Garcia Olgiati
Walter Rogelio Dominguez

Facultad de Ciencias Veterinarias, UNLP. Argentina.
aamasino@fcv.unlp.edu.ar

RESUMEN

La carrera de Medicina Veterinaria de la Universidad Nacional de La Plata posee un
plan de estudios que consta de un ciclo generalista y un ciclo orientado. Dentro del primer
afo, Biofisica se dicta en el primer cuatrimestre y en él confluyen alumnos que transitan
por primera vez la materia con aquellos que la recursan. Durante los cursos surgen una
serie de problematicas asociadas no solo a la masividad, sino también a la heterogeneidad
del estudiantado y a la dificultad que presenta a la hora de incorporarse y permanecer
en el sistema universitario, lo que resulta en un gran numero de alumnos recursantes o
que desmotivados abandonan la carrera. Como respuesta a estas problematicas surge la
necesidad de generar estrategias que favorezcan la permanencia en la Universidad. Desde
el curso de Biofisica se plante¢ la realizacion de un curso intensivo de la materia durante la
ultima semana del receso invernal y la primera posterior a €l para que aquellos estudiantes
que no habian logrado aprobar el segundo parcial del curso del primer cuatrimestre tuvieran
la posibilidad de repasar los contenidos y de acreditar la asignatura antes del inicio del
segundo cuatrimestre, favoreciendo de esa manera su continuidad en la institucion.

PALABRAS CLAVE: veterinaria, afiliacion, permanencia.

INTRODUCCION

La carrera de Medicina Veterinaria de la Universidad Nacional de La Plata posee un plan
de estudios que consta de un ciclo generalista y un ciclo orientado. El perfil del estudiante
que ingresa y cursa los primeros afnos de la carrera difiere de aquel que cursa los afos
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superiores, en los que la matricula es mas reducida, con cierta experiencia en el ambito
académico y con un mayor acercamiento a la actividad profesional. Estas condiciones
no se presentan durante los anos iniciales, en los cuales los cursos son numerosos, con
estudiantes que en muchos casos se encuentran comenzando su camino universitario y
con un bagaje de conocimientos diversos de acuerdo a su trayectoria durante el nivel
secundario. Dentro del primer afo de la carrera, el Curso de Biofisica se dicta en el primer
cuatrimestre y en él confluyen alumnos que transitan por primera vez la materia con
aquellos que la recursan. Los ingresantes, antes de iniciar el primer afio, pasan por el
Curso de Insercion a la Vida Universitaria, un curso introductorio cuyo objetivo es nivelar
y repasar contenidos que seran necesarios para las materias iniciales, ademas de ser el
vinculo entre el nivel secundario y el nivel superior. La duracion de este curso es breve,
por lo cual resulta muchas veces insuficiente para lograr que el acceso a la nueva cultura
académica sea mas sencillo. Tenemos que considerar que para los ingresantes, cursar el
primer afio de la carrera implica un proceso que se produce en tres tiempos:

...el tiempo de la alienacién o entrada a un universo desconocido que rompe con el mundo
anterior; el tiempo del aprendizaje o movilizacion de energias, definicion de estrategias, adaptacion
progresiva y el tiempo de la afiliacion o de relativo dominio de las reglas institucionales (Marin,

2021, p. 3-4).

Es asi que introducirse en este nuevo ambito “suele resultar para los estudiantes
un proceso complejo ya que implica adaptarse a un sistema al que no se encuentran
acostumbrados, con normas y habitos diferentes a los conocidos previamente” (Amasino y
col, 2016, p.1231). Este proceso se da ademas, acompanado por la dificultad adicional que
representa cursar cuatrimestres que tienen una elevada carga horaria, con contenidos que
demandan un importante tiempo de estudio, que se suma al tiempo necesario para asistir a
las clases. Teniendo en cuenta que actualmente cada vez mas estudiantes necesitan trabajar
para sostener sus gastos, la situacion se vuelve mas compleja y requiere mayores esfuerzos
de nuestra parte como docentes, asi como de la institucion, para superar de la mejor manera
posible esas dificultades. Si sumamos a esto que recién a partir de 2022 los estudiantes
de nuestra materia pudieron retomar la presencialidad plena, cursando gran parte de ellos
durante 2020 y gran parte de 2021 sus ultimos afnos del secundario de manera virtual, debido
a la situacion de Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio (ASPO), afiliarse a una nueva
cultura en forma presencial resulté un doble desafio. Es asi que:

La problematica del aprendizaje del alumnado de primer afio se vincula fuertemente con un
complejo conjunto de factores que involucran aspectos propios de la vida de los y las ingresantes,
sus saberes y formacién previa, su contexto social y su capital cultural. Pero también se relaciona
con el ambito institucional de la Universidad, sus actores y sus légicas, a los cuales alumnos y
alumnas deben adaptarse (Gavazza y col, 2016, p. 74).
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Portodolo anteriormente mencionado es que durante los cursos de primer afio surgen una
serie de problematicas asociadas no solo a la masividad, sino también a la heterogeneidad
del estudiantado y a la dificultad que presenta a la hora de incorporarse y continuar en
el sistema universitario, lo que resulta en un gran numero de alumnos recursantes o que
desmotivados por no poder adaptarse abandonan la carrera.

Como respuesta a estas problematicas surge la necesidad de generar estrategias que
favorezcan la permanencia de los alumnos en la universidad. Para ello, desde el curso
de Biofisica se planteé la realizacion de un curso intensivo de la materia durante la ultima
semana del receso invernal y la primera posterior a él para que aquellos estudiantes que
no habian logrado aprobar el segundo parcial del curso regular del primer cuatrimestre
tuvieran la posibilidad de repasar los contenidos y de acreditar la asignatura antes del inicio
del segundo cuatrimestre, favoreciendo de esa manera su continuidad en la institucion.

El objetivo del siguiente trabajo es relatar la experiencia de este curso y los resultados
obtenidos gracias a su implementacion.

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA

El curso de Biofisica pertenece al ciclo generalista del plan de estudios de Medicina Veterinaria
y se cursa durante el primer cuatrimestre del primer afio de la carrera. Pertenece al grupo de
las Ciencias Basicas y presenta una gran importancia en la formacion de futuros profesionales
ya que les permite conocer los principios y fundamentos fisicos de los fendmenos bioldgicos
gque ocurren en los seres vivos, asi como también en el ambiente en el que estos habitan.
Los estudiantes inicialmente piensan que la materia poco tiene que ver con los contenidos a
seguir en la carrera, por lo que resulta fundamental hacer hincapié en que es una practica diaria
que continuaran utilizando tanto en materias superiores (como Fisiologia, Clinica, las distintas
producciones animales, entre otras), asi como también en su vida profesional. Esta materia
abarca una gran variedad de temas, siendo un gran desafio para los docentes que la dictan y
para los estudiantes que intentan aprehenderla en el corto tiempo que dura un cuatrimestre.

La modalidad de cursada comprende diez actividades presenciales obligatorias (APOs),
durante las cuales se abordan mediante actividades tedrico-practicas diversos contenidos
que serviran de base para materias que se cursan posteriormente. Para acreditar la materia
es necesaria la aprobacion de dos examenes parciales que constan de tres instancias cada
uno. El primero evalla contenidos de la APO 1 a la 5 y el segundo de la APO 6 a la 10.
Durante el transcurso de las clases se abordan temas tales como principales magnitudes y
unidades fisicas, biofisica de los compartimientos corporales, de los sentidos, del sistema
nervioso y otros tantos temas mas. Para poder rendir cada parcial los estudiantes deben
contar con el 75% de asistencia y con un 60% pueden recuperar los ausentes mediante una
autoevaluacion virtual en la plataforma Moodle 2 en las fechas y horarios estipulados para tal
fin. Para aprobar el curso la nota de cada parcial debe ser de cuatro o mayor, considerando



la nota de la ultima instancia de cada parcial al que se presentaron. Con un promedio de 7 o
mas entre los dos parciales se accede a la promocion del curso, de lo contrario deberan rendir
una Evaluacion Final Integradora (EFI).

Pudimos observar durante la cursada que a los estudiantes se les presentdé una gran
dificultad para estudiar la materia y apropiarse de sus contenidos, lo que generé que no la
llegaran a acreditar, ya sea porque dejaron de asistir a las clases o porque no se presentaron a
rendir o desaprobaron los parciales. Esta situacion que se venia observado afios anteriores en
la modalidad presencial, se vio agravada durante 2022 puesto que a muchos estudiantes que
habian cursado los afios anteriores de manera virtual, algunos el secundario y otros nuestra
materia u otras de primer afo, les costé mas adaptarse a las reglas y condiciones que implica la
presencialidad, ya que no conocian a la facultad ni a sus companieros, no estaban acostumbrados
a los horarios de cursada ni a la manera de tomar asistencia, les costaba hacer un seguimiento
de las clases, asociado esto también a una gran cantidad de materias que tenian que cursar y
habia una gran variacion en los conocimientos que traian de instancias previas.

En 2022 la materia contd con 1285 inscriptos por sistema SIU, de los cuales abandonaron 315
estudiantes (25%) habiendo concurrido al menos a una clase y 90 (7%) no asistieron a ninguna.
De los aprobados, 62 promocionaron la materia (5%) y 186 la aprobaron sin promocionar (14%).
El nimero de desaprobados fue de 632 (49%), de los cuales 130 perdieron la materia en el
segundo parcial (Figura 1).

Curso de Biofisica primer cuatrimestre 2022

B Ausentesatodas lasclases
B Abandonaron

B Aprobaron sin promocion
B Promocionaron

= Desaprobaron

Figura 1. Resultados del Curso de Biofisica del primer cuatrimestre del 2022.

El gran numero de desaprobados a la materia, junto con los que la abandonaron, es un
reflejo de las dificultades que surgieron durante el desarrollo de las clases.

Con el objetivo de brindar a aquellos alumnos que hubieran aprobado el primer parcial y
desaprobado el segundo una nueva oportunidad de acreditar el curso, teniendo en cuenta
el gran esfuerzo que para estos estudiantes fue llegar a completar la cursada para perderla
hacia el final, se decidié realizar durante la semana final del Julio (en el receso de invierno)
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y la primera semana de Agosto (luego del mismo), una cursada intensiva de dos semanas
que concluyé con un examen integrador de la materia, con dos instancias evaluativas.
Las inscripciones al mismo fueron realizadas con la ayuda del centro de estudiantes de la
Facultad de Ciencias Veterinarias y de un total de 130 alumnos que estaban en condiciones
de cursar, se anotaron 76.

La cursada intensiva consistio en el repaso de una APO diaria, completando en total
las 10 APOs de la materia. Esta modalidad fue elegida teniendo en cuenta que estos
estudiantes ya habian tenido un primer acercamiento a los contenidos del curso durante
el primer cuatrimestre y que venian a clase a reforzar sus conocimientos y quitarse dudas
sobre la teoria y las ejercitaciones de cada APO. El presente a la actividad se lograba con
la asistencia a la clase, junto con la aprobaciéon de una autoevaluacion que realizaban
mediante plataforma Moodle 2 en el mismo dia. El objetivo de evaluarlos diariamente fue
también poder visibilizar la apropiacion de los contenidos que ese dia habian sido vistos
en clase y poder realizar un seguimiento de estos estudiantes. Se respet6 el porcentaje
de asistencia del 75% para poder rendir las instancias evaluativas, con la posibilidad de
que se recuperaran los ausentes si el porcentaje de asistencia era del 60%, a través de
autoevaluaciones en plataforma Moodle 2, que en este caso debian ser aprobadas. Para
acreditar el curso se otorgaron dos instancias de parcial (primer instancia y recuperatorio),
que abarcaban cada una, la totalidad de los contenidos vistos en clase.

Resultados

De los 76 alumnos que se anotaron en la propuesta, 8 no asistieron a ninguna clase (10%)
y 5 abandonaron el curso (7%). Del resto de los inscriptos, 44 aprobaron sin promocionar
(58%) y 10 promocionaron la materia (13%), siendo el total entre aprobados y promocionados
de 54 estudiantes. No lograron aprobar el curso 9 estudiantes (12%), (Figura 2).

Curso Intensivo de Biofisica 2022

W Ausentes atodas las clases
B Abandonaron

B Aprobaron sin promocion

B Promocionaron

= Desaprobaron

Figura 2: Resultados del Curso Intensivo de Biofisica de julio y agosto de 2022.
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Puede observarse que de los 76 alumnos inscriptos, 63 finalizaron el Curso,
correspondiendo a un 83%, lo que indica una buena aceptacion del mismo, teniendo en
cuenta que una parte se llevd a cabo durante el receso invernal. Entre los estudiantes
que asistieron al curso se observd en general una gran participacion e interaccion con los
docentes, asi como un gran compromiso a la hora de realizar las autoevaluaciones para
acreditar la materia. La cantidad de aprobados fue de mas de la mitad de los inscriptos
(71%), lo que permitié que ese porcentaje de estudiantes pudiera continuar cursando las
materias correlativas del segundo cuatrimestre al haber aprobado la cursada.

CONCLUSIONES

Ingresar y transitar los primeros afios de una carrera no es facil para los estudiantes;
implica apropiarse de una nueva cultura académica, diferente a la anteriormente conocida.
La masividad y heterogeneidad del alumnado y las caracteristicas de la institucion que
los recibe, son componentes que influyen en sus posibilidades de permanencia y egreso.
Consideramos que buscar propuestas que favorezcan la apropiacion de los contenidos de
los cursos, asi como la acreditacion de los mismos, como el curso intensivo de Biofisica
cuya experiencia hemos relatado, resultan favorecedoras para tal fin.
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RESUMEN

Durante los meses de febrero 2021 y diciembre-febrero 2022 se desarrollaron cursos de
verano complementarios de Embriologia y Anatomia Sistematica de la carrera de Medicina
Veterinaria. Este trabajo analiza el desempefio académico de los estudiantes bajo diferentes
modalidades de dictado. El curso 2021 fue virtual por plataforma MOODLE mientras que
el curso 2022 fue presencial con protocolo. El material audiovisual generado por la catedra
se encontraba disponible para su consulta y estudio en la plataforma previamente a la
clase. La metodologia de evaluacion en ambos cursos fue oral; en el curso virtual a través
de reuniones sincronicas con imagenes proyectadas, mientras que en el curso presencial
se utilizaron piezas anatomicas. Sobre el total de inscriptos, regularizé la cursada el
31% de los estudiantes en la modalidad virtual y el 40% en la modalidad presencial. En
relacion al ausentismo el curso virtual tuvo un 40% y el presencial un 20%. Los estudiantes
insuficientes fueron el 29% en el curso virtual y el 40% en el presencial. La presencialidad
generd un mayor compromiso y participacion que lo demuestra la asistencia a las clases
practicas. Sin embargo, es evidente la dificultad en el examen oral donde se pretende
integrar un animal modelo.

PALABRAS CLAVE: Anatomia animal, curso de verano, anatomia veterinaria, curso
complementario, estrategia didactica.



DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA O DEL DESARROLLO DE LA INVESTIGACION

Introduccioén

El curso de Embriologia y Anatomia Sistematica de la Facultad de Ciencias Veterinarias
de la Universidad Nacional de La Plata, es un curso anual del primer afio de la carrera de
Medicina Veterinaria que se divide en tres bloques de contenidos. En el primer bloque se
estudia el desarrollo embrionario tardio, en el segundo el sistema musculoesquelético v,
por ultimo, en el tercer bloque, las visceras que componen el cuerpo de un mamifero.

El equipo docente viene analizando en la ultima década el desempefio académico de los
estudiantes del primer afio de la carrera y buscando estrategias pedagdgico-didacticas que
mejoren el aprendizaje de la disciplina (2017 Cambiaggi, V)

Este curso presenta una complejidad mayor con respecto a otras materias de la carrera,
lo cual puede adjudicarse a diferentes factores, tales como:

[ Incorporacién de una gran cantidad de terminologia nueva (nomenclatura anatémica
veterinaria), la cual constituye una de las bases de la Anatomia.

[J Actividades practicas con piezas anatdmicas que orientan al estudiante en los
planos espaciales que marcan el volumen y la tridimension del cuerpo animal.

J Mayor cantidad de contenidos respecto a otros cursos de primer afio, ya que, al ser
un curso anual, presenta mayor carga horaria que los cursos cuatrimestrales.

El bajo desempeno académico de los estudiantes que realizaron el curso de Embriologia
y Anatomia Sistematica durante el periodo de pandemia por COVID-19, generé la necesidad
de buscar nuevas estrategias pedagdgico-didacticas que permitieran a los estudiantes
adquirir los conocimientos minimos para la acreditacion del curso. En consecuencia, se
llevaron adelante dos cursos complementarios de verano para aquellos estudiantes que
no pudieron regularizar las cursadas. Estas actividades se desarrollaron durante el mes de
febrero 2021 y diciembre-febrero 2022.

Los resultados obtenidos el curso regular durante el ciclo lectivo 2020 expresados
en porcentaje de estudiantes que aprobaron fue del 28,8 % esto permitié que solo 112
estudiantes pudieran cursar anatomia veterinaria en el segundo afio de la carrera. Por otro
lado, durante el ciclo lectivo 2021 se registré un porcentaje de aprobacién del 28,8% en el
curso regular, lo que permitid que solo 147 estudiantes avanzaran al segundo ano de la
carrera (de Iraola 2022).

El presente trabajo pretende comparar los dos cursos complementarios de verano que
presentaron diferentes modalidades de dictado.

Metodologia de ensenanza y evaluacion

El curso complementario 2021 fue virtual por plataforma MOODLE con actividades
sincronicas donde se trabajo con material audiovisual y se discutieron las guias practicas.
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En este curso se pudieron inscribir los estudiantes que habian aprobado el primer parcial
(bloque de embriologia).

El curso complementario de verano 2022 fue presencial con protocolo sanitario, las
clases fueron practicas con material audiovisual y distintos tipos de elementos disponibles
en el Instituto de Anatomia (piezas anatomicas, fotos, esquemas, y otros). Se trabajo
en grupos coordinados por un docente para facilitar el aprendizaje mediado por pares e
incentivar el respeto por las ideas de otros. En el 2022 se inscribieron los estudiantes que
habian desaprobado el bloque de aparato locomotor o el bloque de esplacnologia.

En ambos cursos el contrato pedagdgico establecido por la guia de la actividad exigio
el estudio previo del tema para resolver los distintos ejercicios planteados. ElI material
audiovisual generado por la catedra se encontraba disponible para su consulta y estudio
en la plataforma previamente a la clase sincronica.

La metodologia de evaluacion en ambos cursos fue oral; en el curso virtual a través de
reuniones sincrénicas con imagenes proyectadas, mientras que en el curso presencial se
utilizaron piezas anatéomicas. Para las dos modalidades de dictado se aplico el reglamento
de cursadas que manifiesta que aquellos estudiantes que obtengan un puntaje promedio
igual o mayor a 7 puntos promocionan la materia; mientras que aquellos estudiantes que
obtengan una puntuacion entre 4 y 6 deberan rendir un examen final integrador.

Sobre estos analisis se aplicod una prueba estadistica, Chi Cuadrado, para determinar si
las diferencias encontradas respecto a las distintas variables: aprobacion del curso (regular
+ promovidos), aprobados, promovidos, y ausente entre los grupos experimentales en cada
uno de los analisis eran estadisticamente significativas o no.

Resultados
Del analisis comparativo entre ambos cursos complementarios se observo, sobre el
total de inscriptos, que regularizé la cursada a través de la modalidad virtual un 31% de los
estudiantes; mientras que en el curso presencial regularizé el 40 % de los estudiantes. En
relacion al ausentismo el curso virtual tuvo un 40% de ausentismo y el presencial un 20%.
Los estudiantes insuficientes fueron el 29% en el curso virtual y el 40% en el presencial.
Los resultados comparativos entre ambos grupos fueron analizados estadisticamente a
través de la prueba de chi cuadrado, encontrandose diferencias significativas Unicamente
para la variable ausentismo.
Estudios para evaluar si existen diferencias entre la proporcién alumnos aprobados
(regulares y promovidos) entre los grupos cursos de verano 2021 y 2022:
Hipétesis nula: la proporcion de alumnos aprobados (regular y promovidos) es similar
entre los grupos cursos de verano 2021 y 2022.
Datos:
El objetivo es ver si las variables cualitativas Resultados y Curso de Verano estan
significativamente asociadas:



Nivel de confianza %: 95%

Frecuencias Observadas Frecuencias Esperadas
Resultados Resultados
APROBADOS APROBADOS
DESAPROBADOS DESAPROBADOS
Total Total
Curso de verano Curso de Verano
2021 2021
54 53.34
51 51.66
105 105
2022 2022
41 41.66
41 40.34
82 82
Total Total
95 95
92 92
187 187

Aceptamos la hipétesis nula (p> 0,05). NO se evidencian diferencias significativas en la
proporcion de alumnos aprobados entre los grupos del curso de verano 2021 y 2022.

No podemos afirmar que las variables cualitativas Resultados y Curso de Verano estén
significativamente asociadas.

Estadistico Chi-cuadrado (X?): 0.038
Grados de libertad (gl): 1
Significacion (p): 0.8463
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Estudios para evaluar si existen

diferencias entre la proporcion de alumnos

promovidos entre los grupos cursos de verano 2021 y 2022:

Hipotesis nula: la proporcion de alum
de verano 2021 y 2022.
Datos:

El objetivo es ver si las variables cualitativas Resultados y Curso de Verano estan

significativamente asociadas:

Nivel de confianza %: 95%

Frecuencias Observadas

Resultados

PROMOCION
NO PROMOCION
Total

Curso de Verano
2021

14

91

105

2022

74

82

Total
22
165
187

Aceptamos la hipotesis nula (p> 0,05)

nos promovidos es similar entre los grupos cursos

Frecuencias Esperadas

Resultados

PROMOCION
NO PROMOCION
Total

Curso de Verano
2021

12.35

92.65

105

2022
9.65
72.35
82

Total
22
165
187

. NO se evidencian diferencias significativas en la



proporcion de alumnos promovidos entre los grupos del curso de verano 2021 y 2022.
No podemos afirmar que las variables cualitativas Resultados y Curso de Verano estén
significativamente asociadas.

Estadistico Chi-cuadrado (X2): 0.568
Grados de libertad (gl): 1
Significacién (p): 0.4512

Estudios para evaluar si existen diferencias entre la proporcion de alumnos regulares
entre los grupos cursos de verano 2021 y 2022:

Hipétesis nula: la proporcion de alumnos regulares es similar entre los grupos cursos de
verano 2021 y 2022.

Datos:

El objetivo es ver si las variables cualitativas Resultados y Curso de Verano estan
significativamente asociadas:

Nivel de confianza %: 95%

Frecuencias Observadas Frecuencias Esperadas
Resultados Resultados
REGULAR REGULAR

NO REGULAR NO REGULAR
Total Total

Curso de Verano Curso de Verano
2021 2021

40 40.99

65 64.01

105 105

2022 2022

B3] 32.01

49 49.99

82 82

Total Total

73 73

114 114

187 187
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Aceptamos la hipétesis nula (p> 0,05). NO se evidencian diferencias significativas en la
proporcion de alumnos regulares entre los grupos del curso de verano 2021 y 2022.

No podemos afirmar que las variables cualitativas Resultados y Curso de Verano estén
significativamente asociadas.

Estadistico Chi-cuadrado (X2): 0.089
Grados de libertad (gl): 1
Significacion (p): 0.7650

Estudios para evaluar si existen diferencias entre la proporciéon de alumnos ausentes
entre los grupos cursos de verano 2021 y 2022:

Datos

El objetivo es ver si las variables cualitativas Resultados y Curso de Verano estan
significativamente asociadas:

Nivel de confianza %: 95%

Frecuencias Observadas Frecuencias Esperadas
Resultados Resultados
AUSENTES AUSENTES
PRESENTES PRESENTES
Total Total

Curso de Verano Curso de Verano
2021 2021

71 49.38

105 126.62

176 176

2022 2022

7 28.62

95 73.38

102 102

Total Total

78 78

200 200

278 278



Rechazamos la hipotesis nula (valor de p < 0,05) por lo tanto concluimos que la proporcién
de alumnos ausentes en el grupo curso de verano 2021 es significativamente mayor que
en el grupo curso de verano 2022.

Las variables cualitativas Resultados y Curso de Verano estan significativamente asociadas

Estadistico Chi-cuadrado (X?): 35.856
Grados de libertad (gl): 1
Significacién (p): < 0.0001

CONCLUSIONES

Como resultado del curso intensivo 2021 un 51% de estudiantes logré aprobar la
asignatura, mientras que en el afno 2022 se registré un 50% de estudiantes aprobados.
En términos absolutos fueron 54 estudiantes en el curso de verano 2021 y 41 estudiantes
en el curso 2022 los que aprobaron o promocionaron la cursada y pudieron matricularse
en el curso correlativo de Anatomia Veterinaria del segundo ano de la carrera en los ciclos
lectivos 2021 y 2022.

El analisis de los resultados evidencia que la presencialidad genero en los estudiantes un
mayor compromiso y participacion en los trabajos practicos de la disciplina que lo demuestra
la asistencia a las clases practicas. Sin embargo, es evidente que para el estudiante del
primer ano la variable del examen oral y la disciplina anatomia, donde se indaga sobre la
identificacion, descripcion, ubicacién e integracion de estructuras anatémicas en el animal
sigue siendo una dificultad a superar.

Estudios anteriores realizados por el equipo docentes (Alvarez 2022) coinciden en
que la estrategia pedagdgico-didactica implementada (curso de verano), tiene resultados
favorables ya que ha permitido a un alto porcentaje de los estudiantes poder aprobar la
cursada de Embriologia y Anatomia Sistematica que previamente habian desaprobado.
Este resultado positivo también se mantuvo en el desemperno académico de los estudiantes
tanto en los cursos del primer cuatrimestre como del segundo del segundo afo de la
carrera (Alvarez 2022). Sin embargo, al estudiar el desempefio en la asignatura Anatomia
Veterinaria, se evidencio un impacto negativo en aquellos estudiantes que realizaron el
curso de verano, en comparacion con el grupo control (cursada regular) (Alvarez 2022).

El equipo de docentes de anatomia viene desarrollando estrategias pedagdgico
didacticas que mejoren el desempeno académico de los estudiantes en la disciplina
anatomia (Cambiaggi 2017). Algunos de ellos han mostrado que, a pesar de tener buenos
resultados de aprobacion del curso, el impacto en el curso correlativo de anatomia
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veterinaria es negativo en comparacion con los estudiantes que aprueban el curso de forma
regular. En el equipo docente consideramos que este resultado puede deberse a varios
factores: en primer lugar, el curso de verano esta destinados a estudiantes que presentan
dificultades con la disciplina anatomia y en segundo lugar durante el desarrollo de los
cursos se evidenciaron efectos psicoldgicos y emocionales, posiblemente consecuencia
de la pandemia por SARS-COV 2, que afectaron el desempeno académico de este grupo
de estudiantes.
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RESUMEN

El presente trabajo tuvo como objetivo evaluar el impacto de las Tutorias Disciplinares
para Evaluacion Final Integradora (EFI) del Curso de Biofisica de la Facultad de Ciencias
Veterinarias de la Universidad Nacional de La Plata, desarrolladas en los afios 2018, 2019
y 2022 sobre la asistencia y el rendimiento de los estudiantes en la evaluacion.

Las Tutorias se llevaron a cabo durante la segunda semana del receso invernal con
una carga horaria de 20 horas. Se generd un espacio educativo en el cual docentes de la
Catedra nos reunimos con los estudiantes para brindar apoyo en la comprension de los
contenidos de las diferentes unidades del programa de Biofisica que revisten mayor grado
de dificultad.

Las Tutorias presentaron un alto nivel de inscripcion y de asistencia (57% al 60% de las
actividades), a la vez que motivaron a los estudiantes a presentarse a rendir la EFI, con
porcentajes que superaron el 50%, de los cuales entre un 67 al 79% lograron aprobar la
evaluacion.

Por lo expuesto, consideramos que el impacto producido por las Tutorias Disciplinares
fue altamente positivo en pos de favorecer el rendimiento académico.

PALABRAS CLAVE: Tutoria, estrategia educativa, biofisica, medicina veterinaria
INTRODUCCION

El sistema de Tutorias Disciplinares para Evaluacién Final Integradora (EFI) del Curso
de Biofisica de la Facultad de Ciencias Veterinarias (FCV) de la Universidad Nacional de La
Plata (UNLP) surgié en el afio 2018 del trabajo en conjunto entre la Catedra de Introduccién
a la Biofisica y la Secretaria de Asuntos Académicos de la Facultad.
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A partir del diagnostico realizado puertas adentro, sobre el desempefio de los estudiantes
y las dificultades que presentaban al momento de la EFI, en cuestiones de interpretacion
de los enunciados planteados en la evaluacion, de la resolucion de problemas de indole
fisico matematico, en la redaccion misma de las respuestas, entre otras, es que surgio6 la
necesidad de intervenir mediante una herramienta que permitiera acompanfar al estudiante
en su formacion durante la preparacion de la EFI. Asi es, que se generd un espacio de
acompafiamiento con el objetivo de brindar apoyo al estudiante en la comprensién de los
contenidos de mayor importancia de las diferentes unidades del programa de Biofisica y
que revisten mayor grado de dificultad.

Entendiendo que la tutoria es una actividad docente, una accién de intervencién formativa
dedicada al acompafamiento de los alumnos en los distintos momentos y situaciones de su
trayecto universitario (Garese, 2015, p. 144), el apoyo durante las instancias previas a una
EFI, particularmente en asignaturas de primer afio donde quizas sea la primera experiencia
del alumno en una evaluacién final, consideramos es momento clave para ayudar al
estudiante en el estudio y en la comprensién de los contenidos del programa. Como bien
han planteado Gangoitia y Peton (2016) sobre experiencias de tutorias relacionadas al
primer final, entendemos que es imperioso generar espacios que permitan compartir las
herramientas para la construccién del estudiante universitario (p. 1264). En este sentido
y de acuerdo con lo propuesto por Alvarez Pérez y Gonzalez Afonso (2005), la tutoria se
muestra como una estrategia pedagdgica con la que se pretende orientar y apoyar a los
estudiantes en su proceso de integracion, desarrollo y formacion, donde el profesor tutor
debe seleccionar los métodos y estrategias mas apropiadas para desarrollar su funcion
asesora de manera adecuada e integrada en la practica educativa (p. 2), logrando asi un
aprendizaje integral del tema en cuestion. En esta linea, las tutorias disciplinares propuestas
como estrategia de ensefanza para EFI| del Curso de Biofisica tienen el propésito de lograr
una mayor calidad educativa de los estudiantes a la vez de colaborar con su integracion a
la vida universitaria.

Acerca del Curso de Biofisica y su importancia en la carrera de Medicina Veterinaria
El Curso de Biofisica es una asignatura obligatoria que se dicta en el 1er cuatrimestre del
1er ano de la carrera de Medicina Veterinaria de la FCV de la UNLP. Cuenta con una carga
horaria total de 70 horas que se encuentran distribuidas en 10 Actividades Presenciales
Obligatorias (APQ), donde se desarrollan actividades tanto tedricas como practicas.

El Curso forma parte del Departamento de Ciencias Basicas de la FCV, por lo que
constituye uno de los pilares de la carrera de Medicina Veterinaria. La Biofisica como ciencia
integradora es una disciplina que, mediante la aplicacién de principios y fundamentos de
la fisica, quimica y matematica, estudia los fendmenos bioldgicos que tienen lugar en los
organismos vivos en todos sus niveles, desde atomos y moléculas hasta células, tejidos y
el organismo en su conjunto, con el fin de aportar las bases necesarias para la comprension



de la fisiologia animal (Laporte y Fernandez Blanco, 2018, p. 6). Asimismo, brinda
respuesta en la clinica veterinaria diaria, donde el Profesional Veterinario debe realizar
célculos de dosis de medicamentos o volumenes de fluidos que administrara a su paciente
de acuerdo con su estado clinico (Laporte y Fernandez Blanco, 2018, p. 7). Finalmente, a
lo largo del Curso se desarrollan también los fundamentos fisicos de diferentes técnicas e
instrumentos de medida que son de uso complementario al diagndstico y tratamiento en
Medicina Veterinaria, como por ejemplo la electrocardiografia, ultrasonografia, radiografia
y tomografia axial computarizada (Laporte y Fernandez Blanco, 2018, p. 7).

Para la acreditacion del Curso es necesario aprobar dos examenes parciales escritos,
cada uno de ellos con tres instancias de presentacion. El primer examen parcial se
lleva a cabo luego de dictadas las APO 1 a 5, mientras que el segundo examen parcial
luego de las APO 6 a 10. Los estudiantes que, promediando los dos examenes parciales
obtienen una nota final de siete o superior, aprueban el Curso por promocion. Por su parte,
aquellos estudiantes que aprueban ambos examenes parciales con notas entre cuatro y
seis, necesariamente deben rendir una EFI para la aprobacion final del Curso, la cual,
dependiendo del numero de inscriptos, puede presentarse bajo la modalidad escrita u oral.
Es, justamente en esta instancia, donde la implementacion de las Tutorias Disciplinares
propuestas toman valor en la formacioén del estudiante.

Objetivo

El presente trabajo tuvo como objetivo evaluar el impacto de las Tutorias Disciplinares
para EFI| del Curso de Biofisica desarrolladas en los anos 2018, 2019 y 2022 sobre la
asistencia y el rendimiento de los estudiantes en la EFI.

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA:

Como mencionamos anteriormente, las Tutorias Disciplinares para EFI| de Biofisica de
la FCV fueron disefiadas en forma conjunta con la Secretaria Académica de la Facultad, en
el marco del Programa de Rendimiento Académico y Egreso de la UNLP, PRAE.

Esta herramienta pedagdgica llevada a cabo por los docentes de la Catedra de
Introduccion a la Biofisica tuvo su primera experiencia en el ano 2018, con continuidad
en los afnos 2019 y 2022. Nuestra tarea tuvo por objetivo generar un espacio educativo
de formacién con el que se pretendié orientar al estudiante durante la preparacion de
diversos temas que comprenden la curricula de la materia, haciendo hincapié en aquellos
considerados como de mayor importancia en el momento de la evaluacion. Cabe aclarar
que la EFI es generalmente escrita, con preguntas tedricas y situaciones problematicas a
resolver, que tienen una fuerte impronta de determinaciones fisicomatematicas, en donde
los estudiantes manifiestan tener una mayor dificultad. Sabido es, que los alumnos que se
anotan en Carreras biolégicas como lo es Medicina Veterinaria, piensan que nunca mas
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volveran a ver temas relacionados con estas materias exactas, por lo cual no siempre les
resulta facil y placentero preparar la EFl de nuestra materia.

Las Tutorias realizadas en los afios 2018, 2019 y 2022 se llevaron a cabo durante la
segunda semana del receso invernal, de forma intensiva, de lunes a viernes, en el turno de
la manana y con una carga horaria semanal de 20 horas. Con un Cronograma previamente
propuesto y al cual tenian acceso los alumnos, los docentes de la Catedra, que luego
participarian de la Mesa examinadora, nos reunimos con los estudiantes para repasar los
temas de las diferentes APOs, en forma dinamica y generalmente con una muy buena
predisposicion del estudiantado. Gracias al buen intercambio docente—alumno que se
desarrolld, al detectar dificultades en temas semejantes, se pudo realizar una puesta en
comun y asi aclarar conceptos fundamentales.

Como nuestra materia es una asignatura basica, de 1er afo, para muchos de los
estudiantes que se presentan a la EFI suele ser la primera Mesa de examen a la que
se enfrentan, por lo cual nuestra tarea también fue la de comentarles como se prepara
una materia, motivarlos a presentarse, a perder el miedo a esta nueva situacién, ademas
de ayudarlos con los temas aun no comprendidos en su totalidad. Debemos tener en
cuenta que el ingreso al ambito universitario implica un proceso de adaptacion por parte
de los estudiantes a una nueva “cultura”. Se trata de un aprendizaje arduo, puesto que las
normas se adquieren en el hacer concreto y en su mayoria son implicitas (Casco, 2007,
p.2). Teniendo en cuenta estos conceptos, es importante poder intervenir con acciones
especificas que favorezcan el proceso de afiliaciéon de los estudiantes al nuevo sistema
(Amasino, 2018, p. 43).

Resultados de la experiencia

En nuestro caso, y para poder llevar a cabo una estadistica de nuestra tarea, en cada afo
que se realiz6 esta propuesta de acompanamiento de los estudiantes, tomamos asistencia
a cada actividad. Como la inscripcion se realizé de forma totalmente voluntaria, podian
asistir a uno, mas de uno o a todos los dias en que se realizé la Tutoria, en funcion de las
posibles dudas que tuvieran sobre los temas a desarrollar. Los resultados de la asistencia
a cada intervencion se presentan en la Tabla 1, desarrollada a continuacion.

Tabla 1: Resultados de Tutorias Disciplinares para EFI de Biofisica en los afios 2018, 2019
y 2022.

Ano de Tutoria | Inscriptos | Presentes | % Presentes a Presentes a
menos del 60% mas del 60%
2018 128 61 47,6 26 35
2019 136 84 61,7 36 48
2022 104 86 82,7 37 49

Puede observarse como a medida que la estrategia fue afianzandose, el porcentaje de



asistencia fue aumentando, siendo en el ultimo afio, 2022, 1.73 veces superior al primer
afno en que se programé. En todos los casos tuvimos una muy buena presencia a mas del
60% de las actividades, correspondiendo al 57% de los asistentes.

La Tabla 2 presenta la informacion cuantitativa de la 2da Mesa de EFI de Julio de cada
afno, desarrollada en la semana consecutiva a la estrategia educativa.

Tabla 2: Resultados de la 2da Mesa de EFI de Julio de Biofisica durante los afios 2018,

2019y 2022.
Aino Inscriptos Presentes | Aprobados |Desaprobados| Ausentes
2018 188 86 50 36 102
2019 149 66 39 27 83
2022 73 38 23 15 35

Analizando los resultados obtenidos en la Tabla 2, puede observarse que en el afio
2018 fue notable la cantidad de Ausentes, siendo ésta de mas de la mitad de los Inscriptos
(54%), en tanto, en todos los casos se observé un muy buen porcentaje de Aprobados
alcanzando valores de 58, 59 y 60%, respectivamente.

Con el fin de evaluar el impacto producido por las Tutorias Disciplinares para EFI del
Curso de Biofisica de los diferentes afos, se determind cuantos estudiantes que asistieron
a las Tutorias se inscribieron para rendir la 2da Mesa de EFI de Julio en cada afo, asi
también como la cantidad de Aprobados, Desaprobados y Ausentes. Estos resultados se
presentan en la Figura 1, a continuacion.

60 1

50 A

40 7 M Aprobados
30 - M Desaprobados
20 A Ausentes

10 -

afio 2018 afio 2019 afio 2022

Figura 1: Resultados en la 2da Mesa de EFI de Julio de los alumnos que asistieron a las
Tutorias Disciplinares durante los afios 2018, 2019 y 2022.

Analizando los resultados de esta Figura 1 se denota que, en todos los casos, son
mayores las barras de la cantidad de alumnos que asistieron a las Tutorias y se inscribieron
a rendir EFI, pero no se presentaron, los que, si bien pudieron aprovechar la estrategia
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educativa, no fueron a la Mesa evaluadora ya sea por miedo, por inseguridad o por otras
causas que desconocemos. En todos los afos, resultd ser mayor la cantidad de Aprobados
que de Desaprobados, alcanzando valores superiores al 64% de los asistentes.

A su vez, estableciendo en cada ano, una relacion entre la cantidad de estudiantes
que realizaron la Tutoria y Aprobaron la EFI sobre el total de estudiantes Aprobados a la
misma, esta fue del 68% en el afio 2018, subiendo a un 79% en el afo 2019 y alcanzando
posteriormente un 78% en el 2022. Estos resultados muestran un fuerte impacto positivo
de nuestra actividad educativa.

Resultados semejantes a los nuestros fueron observados por De Iraola y col. (2018, pp.
1664-1666), quienes realizaron Tutorias Disciplinares en afios anteriores en el Curso de
Embriologia y Anatomia Sistematica de nuestra Facultad.

CONCLUSIONES

Teniendo en cuenta los resultados anteriormente mencionados podemos concluir que
las Tutorias Disciplinares para EFI de Biofisica pudieron realizarse, en los tres afios en
que fueron implementadas, de manera muy satisfactoria. Presentaron un alto nivel de
inscripcion y asistencia, siendo en este ultimo caso del 57% de presencia al 60% de
las actividades. Fueron ademas altamente productivas para motivar a los estudiantes a
presentarse a rendir la EFI, contando con porcentajes que superaron el 50%, de los cuales
entre un 67 al 79% lograron aprobar la evaluacion final del Curso en los diferentes afios.

Por todo lo expuesto, el impacto producido por las Tutorias Disciplinares para EFI
de Biofisica fue altamente positivo, en pos de fortalecer la formacién del estudiantado y
favorecer al rendimiento académico.
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RESUMEN

En el presente trabajo nos proponemos reflexionar acerca de la experiencia llevada
adelante desde el Programa de Tutorias de Primera Etapa en el afio 2021. Para ello
recuperamos las miradas de Ixs ingresantes a partir de entrevistas grupales realizadas
a ciertxs estudiantes que manifestaron dificultades para sostener la continuidad en la
totalidad de las materias que se propusieron cursar inicialmente. El relevamiento tuvo el
propésito de conocer las experiencias de este grupo en particular y reconstruir sus relatos
sobre un momento clave de las trayectorias universitarias como es el ingreso y el primer
afio. En este trabajo nos detendremos en dos de los multiples aspectos abordados en las
entrevistas: los motivos causantes de la desvinculacion en alguna de las materias y el
rol/ impacto de Ixs tutorxs. Respecto de los motivos que llevan a la desvinculacion de las
materias, en los relatos de Ixs estudiantes entrevistadxs el ritmo de las cursadas aparece
como la dificultad mas evidente. Con respecto a la relacion con Ixs tutorxs, mayormente
valoran la posibilidad de contar con alguien que Ixs acompafie en el primer afio.

PALABRAS CLAVE: tutorias, primer afio, entrevistas, estudiantes

INTRODUCCION

El programa de tutorias de primera etapa de la Facultad de Ciencias Exactas se propone
llegar al conjunto de estudiantes que cursan el primer afio de todas las carreras de las Facultad



y responde a dos propésitos fundamentales: por un lado, brindar acompafamiento y orientacién
a Ixs estudiantes en los primeros tiempos en la facultad, tiempos de “extrafieza” en los que las
reglas son desconocidas y dificiles de identificar; por otro lado, constituir un ambito propicio para
conocer las motivaciones, preocupaciones y dificultades de quienes se estan incorporando a
la universidad. El dispositivo de tutorias se encuentra integrado por un equipo de coordinacion
que organiza y planifica las actividades y un equipo de tutorxs que trabaja de manera directa
con Ixs estudiantes. Este trabajo estuvo pautado de manera conjunta con la coordinacion del
programa y la coordinacion del Curso de Ingreso de la FCEXx. Las tutorias contaron con un
espacio de trabajo dentro del aula virtual de “Vida Universitaria”, en el marco de un curso de
ingreso virtual; desde alli Ixs tutorxs propusieron diferentes tareas y actividades. Lxs tutorxs
de ingreso se presentaron de manera conjunta con el equipo docente en los primeros dias de
febrero y administraron los grupos de Whatsapp de las distintas comisiones de ingreso.

Como parte del Programa, durante los meses de mayo, junio y julio de 2021, desde la
coordinacién llevamos adelante entrevistas grupales con ingresantes de la cohorte 2021
que manifestaron dificultades para sostener la continuidad en la totalidad de las materias
que se propusieron cursar inicialmente. El relevamiento tuvo el propdsito de conocer las
experiencias de este grupo de ingresantes en particular y reconstruir sus relatos sobre un
momento clave de las trayectorias universitarias como es el ingreso y el primer afo.

El reclutamiento de las personas a entrevistar se realizd sobre la base de la informacion
recabada por el equipo de tutorxs como parte del trabajo de seguimiento que realizaron
de manera personalizada sobre cada estudiante. Desde el equipo de coordinacion del
Programa sistematizamos esta informacién en relacion con los factores que explicarian
situaciones de posible desvinculacion (Santos Sharpe, 2019) y construimos distintas
categorias en relaciéon con las problematicas y factores mencionados por Ixs estudiantes. A
su vez, agrupamos esas categorias segun se tratara de factores “externos a la universidad”
o de factores “internos”, es decir directamente vinculados con las propuestas que se hicieron
desde las catedras y desde la facultad. Entre los motivos mencionados por Ixs estudiantes
podemos sefalar:

- Factores externos: problemas personales o familiares, falta de tiempo, problemas
de salud (vinculados o no a la Covid 19), problemas econdmicos; decisiones
vocacionales; problema de horarios; adeuda materias de la secundaria; espera
equivalencias de otra facultad o universidad; incompatibilidad por carga laboral;
problemas de conectividad o falta de dispositivos;

- Factores internos: atraso en el seguimiento de una o mas materias/atraso en el
seguimiento de los videos y recursos; no completé el curso de ingreso; falta de
motivacion; necesidad de bandas horarias no disponibles.

Dado el enfoque adoptado desde el programa de tutorias se priorizé convocar a aquellxs
estudiantes que hubieran mencionado uno o mas factores internos en relaciéon con la
desvinculacion de las materias. En otros aspectos como el género, la edad y el lugar de
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procedencia se buscé la mayor diversidad posible. En funcién de la disponibilidad horaria
de Ixs estudiantes se acordaron tres entrevistas grupales por videollamada.

Entre los aspectos abordados en las entrevistas se consideraron distintos momentos: la
experiencia previa de cada estudiante en el nivel secundario, la decision de estudiar en la
universidad y la eleccion de la carrera; la experiencia de cursar su primer afio en el marco
de la pandemia; las estrategias de organizacion temporal de cada unx en relacién con el
estudio, el trabajo y las tareas domésticas y de cuidado; las opiniones sobre los procesos
de evaluacion; los motivos causantes de la desvinculacion en alguna de las materias y el
rol/impacto de Ixs tutorxs y las actividades de tutorias es su trayecto inicial en la facultad.
En este trabajo nos centraremos en estos dos ultimos aspectos.

DESARROLLO

Los factores de la discontinuidad

Lxs estudiantes que participaron de las entrevistas se encontraban cursando una o mas
materias de primer afio, pero a la vez habian dejado la cursada de alguna(s) de ellas. Por
lo tanto, con el término desvinculacion nos referimos al hecho de discontinuar el trayecto
en una o mas materias del primer afno de las carreras.

En la decision de dejar una materia en particular concurren aspectos que podriamos
ubicar como factores externos (como situaciones de salud o laborales) con factores internos,
que tienen que ver con la experiencia particular de cada estudiante en cada asignatura.
Esta experiencia incide sobre todo en la decisién de qué materia(s) dejar y con cuales
continuar. Asi lo expresan algunas de Ixs estudiantes entrevistadxs:

“Es una materia dificil. No digo que Anélisis y Algebra sean faciles, pero es un
poquito mas complicada que las otras dos.” (Estudiante 1, Farmacia, varon,
20 anos)

“Yo por ejemplo Quimica bueno la agarro nomas, porque yo ya lo vi en el colegio uno
que otros temas. Matematicas es la que mayormente me ha costado.” (Estudiante
2, Bioquimica, mujer, 22 afios)

Respecto de los motivos que llevan a dejar materias, en los relatos de Ixs estudiantes
entrevistadxs el ritmo de las cursadas aparece como la dificultad mas evidente. Si bien
en cada caso puede aparecer combinada con otros factores (como una base deficiente
de determinada area, el tiempo transcurrido desde la finalizacion de la secundaria o las
obligaciones extra facultad), la dificultad para “seguir el ritmo” es mencionada de manera
unanime por estudiantes de distintas carreras:



“El tema es que si hay un tema que no entendés y te atrasaste por una materia,
después querés por lo menos estar al dia, no vas a llegar nunca a estar al dia. Si
estas al dia en una, estas atrasado en la otra. Y es asi, una cadena.” (Estudiante
1, Farmacia, vardn, 20 afios)

“los de Quimica es como que llegan, dan tema nuevo, te explican con dos ejercicios
[y] después te lanzan una practica de veinte ejercicios [...Joero después es tan
distinto de los ejercicios que ellos nos explican a los ejercicios que después nos dan
en la practica que no sé para donde disparar [...] dan la clase con cuatro personas
literalmente, van muy rapido [...] encima es una materia que a mi me gusta, entonces,
como re feo. “ (Estudiante 3, Lic. en Bioquimica, mujer, 18 afos)

“este semestre tuve que dejar Quimica [...] yo estuve el primer mes con Quimica
y pasaba eso, que los temas los daban volando y 30 incisos en las practicas que
no llegas... y encima después que te daban la evaluacion de control te sentias re
perdida posta” (Estudiante 4, Lic. en Bioquimica, mujer, 22 afios)

“Quimica la tuve que dejar de cursar hace poco. Intenté, me atrasé, y segui
intentando pero me era imposible. Tuve que ir a particular, todo. Pero me era
imposible sequirla, por lo menos este ario, capaz que otro afio con otras materias,
si sigue siendo virtual que esperemos que no, pueda. Pero si, me parece que seria
mucho mejor presencial.” (Estudiante 5, Farmacia, mujer, 21 afios)

“igualmente a pesar de estar solamente con dos materias, eh me atrasé
monstruosamente, [...] igualmente voy a seguir porque quiero, eh...seguir viendo
los temas digamos, como para agarrarlos mejor el afio que viene (Estudiante 6, Lic.
en Fisica, varén, 32 afios)

También un factor académico incide en la decision de qué materia dejar, vinculado a
la relacion entre los contenidos de las materias de primer afio. Esto aparece en particular
en las carreras de Fisica y las carreras de la FCAyG. Algunxs estudiantes refieren que,
al averiguar qué materia les convenia dejar, el consejo recibido fue el de continuar las
matematicas y cursar mas adelante las fisicas, en las cuales es mejor contar con los
conocimientos sobre contenidos matematicos.

Esta imposibilidad de seguir el ritmo y la reflexion respecto de los tiempos que la carrera
requiere es afrontada de distintas maneras en cada caso. Algunxs estudiantes persisten
y deciden volver a cursar sin por ello replantearse la eleccion de la carrera, mientras que
otrxs perciben los obstaculos encontrados como permanentes, y eso les lleva a plantearse
otras alternativas:

“voy a recursar o quizas anotarme en otra carrera que no sea tan...me consuma
tanto, tanto, porque lo que tiene por ahi exactas es que tenés que estar las 24
horas, el fin de semana también, y es una cuestion de que uno no tiene tiempo y a
veces no tiene energia, ;jno?” (Estudiante 6, Lic. en Fisica, varén, 32 aros)
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Sobre la relacion con Ixs tutorxs

Con respecto a la relacion con Ixs tutorxs, mayormente valoran la posibilidad de contar
con alguien que Ixs acomparne en el primer afio. En general, Ixs estudiantes refieren a
su tutor/a con comentarios positivos y hacen referencia a una relacién de continuidad,
prolongada en el cuatrimestre.

“Eh..no, en mi caso me vino re bien porque justamente en este contexto de no estar
en el lugar, era como el nexo, la soga viste cuando a vos no, por ahi no...no sabia
muy bien como manejarme, eh...te venian con el dato preciso “ah no, no, para esto
hacé esto”. En esas cosas me fue buenisimo, y justamente en este contexto me
parece que fue mejor, no sé si en presencial también hay tutores, ;no?, pero, por
lo menos en este caso, en esta situacion, a mi me parecié lo necesario para estar
conectado.” (Estudiante 6, Lic. en Fisica, varon, 32 afios)

“al dia de hoy que uno de ellos, es un tutor, es el que sigue estando, preguntandonos
como vamos” (Estudiante 4, Lic. en Bioquimica, mujer, 22 afos)

“A todo mi grupo, nos recontra ayudo y nos re sirvio tenerla como una mama mas o
menos de la facu.” (Estudiante 5, Farmacia, mujer, 21 afos)

También mencionan como positivo el rol de Ixs tutorxs en el establecimiento de vinculos
entre estudiantes. Destacan por ejemplo que, ante alguna pregunta en el grupo de
whatsapp, intervienen cuando es necesario y solo después de dar lugar a que ocurra un
intercambio entre Ixs propixs estudiantes:

“de alguna forma esta bueno el tema de poder adquirir informacién entre nosotros
entre comparieros asi socializamos mas, el tutor también deja esa parte asi, para
que vos te puedas incorporar con tus demas comparieros” (Estudiante 4, Lic. en
Bioquimica, mujer, 22 afios)

“Yo me senti re acompafiada, por ella y también por mis comparieros, por el
grupo que habiamos hecho del ingreso. Cualquier cosa que no entiendas siempre
hay alguien que te explica o dos o tres te explican a su manera.” (Estudiante 5,
Farmacia, mujer, 21 afios)

Como sefala Coulon, la sociabilidad es un aspecto fundamental en el proceso de
afiliacion institucional (2005). Se buscd, en ese sentido, dar lugar a la integracion no solo
académica sino también social.

A lo largo del cuatrimestre Ixs tutores propusieron varias actividades (ver esquema) en
las que se trabajaron distintos aspectos que hacen a la afiliacion a la universidad, evitando
el trabajo directo sobre los contenidos de las asignaturas debido a que no es ese el objetivo
del programa. Las actividades se plantearon la mayoria de las veces con entrega individual.



Programa de tutorias 2021

FEBRERO MARZO ABRIL MAYO JUNIO JuLio

Encuesta de

presentacidn
Actividad “uso del
tiempa’

Actividad “glosario de

L s, . Actividad “preparacidn
Charlas con materias Aclvidad ipreparaciorn de parciales 1"
de primer afio de parciales |

Entrevistas con
estudiantes

Respecto de las actividades propuestas, la mayoria de Ixs estudiantes entrevistadxs
destaca alguna de ellas en particular, describiéndola con cierto nivel de detalle. Las
actividades destacadas por cada estudiante son diferentes, y se ubican temporalmente en
distintos momentos del cuatrimestre:

“una de las actividades que yo me acuerdo que hicimos en el ingreso fue de acomodar
el tema de las paginas' y demas para que se puedan guiar por si tienen que averiguar
algo, la verdad que eso es muy util, [...] con respecto a eso de los horarios yo lo armé
porque soy un poco colgada pero mas que nada por un tema de organizacion de
tiempos porque también trabajo.” (Estudiante 4, Lic. en Bioquimica, mujer, 22 afos)

“Ella nos hizo hacer antes de tener los parciales, como si fuese un cuadrito con el dia
que teniamos el parcial, temas que iban a tomar, un tema general, y después tema
por tema. Tipo un resumen para que tengamos todos en la comision [...]; a todos nos
sirvio porque por ahi nos colgabamos con algun tema, o algun tema que algunos
sabian mas y otros menos asi que nos fuimos ayudando entre todos.” (Estudiante 5,
Farmacia, mujer, 21 afos)

En otros casos, consideraron que algunas de las actividades propuestas no eran
necesarias para ellxs, reconociendo al mismo tiempo que podrian ser Utiles para otrxs
comparnerxs

“lles tutorxs] después mandaban esas actividades me acuerdo [...] como armar un
calendario o una cosa asi y me parecié como re innecesario, porque no lo necesitaba
yo, entonces no lo hacia [...]. Claro, era como que en si estaba bueno por si alguien
lo precisaba, pero no sé si yo...para mi no..” (Estudiante 7, Lic. en Fisica, varén)

“Si no me equivoco tutorias mandé una actividad de organizacién, no? yo me re
organizo pero no sabia como escribirlo por papel, no sabia como hacerlo entonces

1- Lxs entrevistadxs se refieren a la exploracion de paginas web institucionales y a la
actividad que apunté a la organizacién del tiempo.
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no lo hice, no le presté mucha atencion, sinceramente, pero porque yo ya soy asi
organizada” (Estudiante 3, Lic. en Bioquimica, mujer, 18 arnos)

Por otra parte, algunxs entrevistadxs sefialaban que el caracter opcional de ciertas
actividades propuestas desde el espacio llevaba a que quienes tenian mucha carga
de obligaciones por fuera de la facultad no las priorizaran, dando lugar a un circulo de
acumulacion de desventajas:

‘no me acuerdo mucho, mas que nada en el curso de ingreso creo que hicimos
actividades y no le supe sacar provecho a la actividad de organizarnos [...] por ahi
al recibir la noticia de que no es obligatorio entonces al tener tanta demanda de
informacién y de que tienes que hacer, es como que indirectamente lo vas dejando
de lado [...] yo soy consciente de que a mi me sirve y soy consciente de que hice mal
en no haber hecho todo lo que me decian porque me iba a servir a mi ahora, ahora
yo siento que me falta eso asi que, o sea, a lo que me refiero es a la actividad y no
me acuerdo de las otras pero son muy utiles las actividades” (Estudiante 8, Lic. en
Fisica, 29 afos)

En sus palabras también es posible notar cierta “autorresponsabilizacion” por no haber
podido concretar las propuestas que se hacian desde el espacio de tutorias, propuestas a

las cuales valoran positivamente.

CONCLUSIONES

Las entrevistas grupales realizadas nos permitieron recabar la mirada de Ixs
estudiantes sobre su experiencia de los primeros meses en la Facultad, en particular
sobre los motivos que Ixs llevaron a desvincularse de algunas materias en particular, y
sobre el Programa de tutorias.

Entre los factores internos causantes de la desvinculacion en alguna de las materias,
en los relatos de Ixs entrevistadxs, el ritmo de las cursadas aparece como la dificultad
mas evidente. A ello se suma, entre los factores vinculados a la afiliacion académica, la
relaciéon entre los contenidos de las materias de primer ano, sobre todo en las carreras
de Fisica y las carreras de la FCAyG.

Respecto del Programa cabe destacar que la presencia de Ixs tutorxs resulté
significativa para la mayoria de las personas entrevistadas. El relato que hacen acerca
de la relacion establecida nos indica que uno de los objetivos del Programa, que tiene
que ver con el acompafiamiento de quienes ingresan, se habria alcanzado de manera
satisfactoria durante el primer cuatrimestre de 2021, aun en el contexto de virtualidad.

Las referencias a las actividades resultan alentadoras: varias de las actividades
propuestas fueron mencionadas en una o mas oportunidades, en general con una



opinion positiva. Al respecto resulta esperable que, dada la heterogeneidad de intereses,
personalidades y recorridos previos, no todas las propuestas sean percibidas como de
igual utilidad. A la vez, interpretamos que estas referencias validan la idea de plantear
actividades propias como parte del Programa, algo que ha sido motivo de discusion al
interior del equipo de tutorxs.

Por ultimo, a modo de reflexion final cabe destacar que los relatos de Ixs estudiantes
respecto de los aspectos que llevan a la desvinculaciéon de las materias o eventualmente
de la facultad, refuerzan la necesidad de buscar alternativas desde el plano institucional
que generen las condiciones para la inclusion genuina de personas que acceden a la
universidad sin una dedicacion full time, ya sea porque deben dedicar parte de su tiempo a
trabajar, a tareas de cuidado u otras ocupaciones. En este sentido, la informacién reunida
sera insumo para futuras acciones destinadas a revisar las propuestas de ensefianza y
los planes de estudio en general.
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RESUMEN

Una de las estrategias implementadas en la Facultad de Ciencias Veterinarias de
la Universidad Nacional del Centro de la Provincia de Buenos Aires para disminuir el
desgranamiento y la desercién estudiantil durante el primer afio de la carrera de Medicina
Veterinaria, es el Taller de Metodologia de Estudio Universitario. El objetivo de este trabajo
es dar a conocer las caracteristicas de dicho Taller y las percepciones de los estudiantes
que participaron del mismo durante el afio 2022. La adquisicion y el desarrollo de técnicas
de estudio es uno de los objetivos mas importantes en todo proceso educativo porque
contribuyen a mejorar las estrategias de aprendizaje y son la base para futuras técnicas
de trabajo profesional. EI Departamento de Bienestar Estudiantil de la Facultad, como
estrategia de ingreso y permanencia, ofrece el Taller para estudiantes ingresantes que
no lograron aprobar el primer curso de la carrera, Introduccion a las Ciencias Basicas,
trabajando en conjunto con docentes de las areas que lo componen (Biologia, Fisica,
Matematica y Quimica). El taller tiene como fin lograr que los estudiantes adquieran y
consoliden actitudes, disposiciones, capacidades, estrategias y técnicas para estudiar que
les ayuden a mejorar su rendimiento académico.

PALABRAS CLAVE: metodologia de estudio, taller, ingresantes, percepciones
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INTRODUCCION

Uno de los grandes problemas que enfrentamos actualmente en la Universidad es la falta
de métodos adecuados de estudio por parte de los estudiantes. El desarrollo de técnicas de
estudio es uno de los objetivos mas importantes en el proceso educativo, porque estas técnicas
o estrategias de aprendizaje, son la base de las futuras técnicas de trabajo profesional. Ya
sea por una deficiente formacion en las etapas anteriores o por la exigencia propia del nivel
universitario, los estudiantes que comienzan sus estudios se encuentran desorientados y
sus técnicas o estrategias de estudio no son eficaces. Aunque las variables que condicionan
el rendimiento académico son numerosas y constituyen una intrincada red en la que resulta
muy complejo ponderar la influencia especifica de cada una, se ha generalizado la idea de
que los habitos de estudio influyen considerablemente en los resultados obtenidos por los
estudiantes. Naturalmente, no se deben confundir los habitos (practicas constantes de las
mismas actividades) con las técnicas (procedimientos o recursos); unas y otras, colaboran
en la eficacia del estudio, de modo que resulte en un conjunto de actividades exitosas
conducentes a la obtencién inteligente del nuevo conocimiento. De un lado, el habito de
estudiar es necesario si se quiere progresar en el aprendizaje y del otro, conviene sacar el
maximo provecho a la energia que requiere la practica consciente e intensiva del estudio
por medio de las técnicas adecuadas. “El desarrollo del pensamiento y de las habilidades
para el manejo de las informaciones es un propdsito permanente en la ensefianza, pero
alcanza aun mayor énfasis en la actualidad, dada la importancia del acceso y manejo critico
reflexivo de la informacion y la expansion de las nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicacion. El conocimiento del mundo siempre implica el procesamiento activo de quien
aprende, poniendo en juego sus esquemas de accion, sus operaciones intelectuales, sus
repertorios de ideas, experiencias” (Davini, 2008)

Con el objetivo de lograr que los estudiantes adquieran y consoliden habitos, estrategias
y técnicas de estudio que les ayuden a mejorar su rendimiento académico, el Departamento
de Bienestar Estudiantil de la Facultad de Ciencias Veterinarias (FCV), ofrece la realizacion
de un Taller de Metodologias de Estudios Universitarios (TMEU). Partiendo de la idea que
los estudiantes aprenden mejor cuando pueden aproximarse al conocimiento con seguridad,
consideramos importante atender al disefio de estrategias y ambientes de aprendizaje que
brinden seguridad y confianza (Camacho y cols., 2012), por lo cual, ponemos en marcha
este Taller, con actividades interdisciplinarias y propuestas de trabajo individual y grupal
que promuevan la autonomia del aprendizaje, impulsando de esta manera, el desarrollo de
capacidades que permitan a los estudiantes construir y apropiarse de los conocimientos.

Con el fin de disefiar procesos de ensefianza y de aprendizaje mas eficientes y programas
de intervencion adaptados a los contextos en que se desarrollan (Felipe et al., 2016) y
acompanar las trayectorias estudiantiles a partir de las problematicas, necesidades e intereses
de los estudiantes, es que, previo al comienzo del Taller, socializamos con los estudiantes
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que estaban cursando Introduccion a las Ciencias Basicas (ICB), una encuesta que nos
permitié detectar necesidades o dificultades y, en funcion de ello, orientar las acciones de
manera especifica. La misma fue enviada a 436 estudiantes, de los cuales respondieron
166. A continuacion detallamos los resultados obtenidos:

Me pregunto constantemente si estoy alcanzando mis
metas

m Completamente de

4%
acuerdo
W De acuerdo
m Mien desacuerda ni de
acucrdo
B En desacuerde
= Completamente on

desacuardo

Pienso en lo que realmente necesito aprender antes de
empezar una tarea

1% m Completamente de
acuerdo

B De acuerdo

m Mien desacuerda ni de
acucrdo

B En desacuerde

= Completamente on
desacuardo
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B Completamente de
acucrdo

B Deacucrde

# Wi en dasacuerdo ni de
acuerde

M En desacucrde

m Completamante en
desacucrde




Mientras estudio analizo de forma automatica la
utilidad de las estrategias que uso
B Complatamente de
acuerdo

B Do acuerdo

® Ni cn desacuerdo ni de
acuerdo

B En desacuerdo

® Comgpletamente en
dosacunrds

Mientras estudio hago dibujos o diagramas que
me ayuden a entender
B Completamente de
acucrdo

W De acucrde

m Ni en desacuerdo ni de
acuerdo

M En desacucrdo

m Completamante en
desacuerde

Me resulta facil recordar la informacion

B Completamente de
acuerdo

m De acuerdo

m Nien desacuerdo ni de
acuerdo

B En desacuerda

»m Completamente en
desacuerdo

Me hago preguntas sobre el tema antes de
empezar a estudiar
m Completamente de
acuerde

Do acuerdo

w Mi en desacuerdo ni de
acuerdo

B En desacuerde

m Completaments en
desacucrda

Cuando termino de estudiar hago un resumen de
lo que he aprendido

5% B Completamente de
acuerde

B De acuerdo

w Mien desatuerde nide
acuerda

B En desacuerdo

m Completamente en
desacuerda

Alcancé |los objetivos que esperaba del Taller y
me siento satisfechofa por eso

m Campletamente de
acuerdo

W De acuerda

El Taller es ofrecido anualmente como herramienta optativa a aquellos estudiantes
que no logran aprobar la primera materia de la carrera ICB. El mismo esta a cargo de
los integrantes del Departamento de Bienestar Estudiantil de la FCV de la UNCPBA 'y de

docentes de las areas basicas de Matematica, Biologia, Quimica y Fisica.

Durante los meses de mayo a julio, los estudiantes que desaprobaron ICB tienen la
posibilidad de asistir a encuentros con modalidad de Taller (dos encuentros semanales de

2 a 4 horas de duracién). Los objetivos del mismo son:

e Que laInstitucion participe activamente en la formacién de competencias de aquellos
estudiantes que no lograron transitar con éxito su primera cursada, por medio del

trabajo interdisciplinario y la revisién constante de practicas y problematicas.

e Que los estudiantes adquieran actitudes, disposiciones y capacidades para
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estudiar y aprender, formular y resolver problemas, organizarse, hacer resimenes
y esquemas.

e Que los estudiantes desarrollen el trabajo intelectual como un proceso consciente,
intencional, programable y controlable.

o

Contenidos
Durante el desarrollo del TMEU se brindaron orientaciones metodolégicas enrelacion ala

gestion y planificacién del tiempo, lectura comprensiva, elaboracién de resumenes y mapas
conceptuales, toma de notas y comprension de consignas; asi como también orientaciones
académicas generales en torno al plan de estudios, régimen de correlatividades, examenes
finales, etc. En los espacios de actividad practica se propuso la realizacion de trabajos
individuales y grupales, conforme al avance y desarrollo de los temas tratados en las clases
tedricas de las areas basicas, trabajando interdisciplinariamente con las mismas.

Actividades disciplinares en las que se aplicaron metodologias de estudio

Segun las cuestiones expresadas por los estudiantes en la encuesta mencionada
anteriormente y en el formulario de preinscripcion al Taller, en funciéon a los temas que son
requisitos indispensables para cursar exitosamente ICB, a continuacion se detallan los
contenidos de las areas disciplinares que se abordaron en los diferentes encuentros:

Matematica: funciones, logaritmos, graficos y férmulas, ecuaciones, potenciacion,
problemas y ejercicios.

Quimica: estequiometria, compuestos organicos e inorganicos, soluciones, sales,
uniones quimicas, formulas y resolucion de problemas.

Fisica: termodinamicas, unidades de medida, energia, hidrostaticas, formulas, resolucion
de problemas, calor e hidrostatica.

Biologia: célula, diversidad animal, sistemas organicos, reinos, clasificacion taxonémica.
Los textos se utilizaron para aplicar distintas metodologias de estudio, diagramas y mapas
conceptuales, aplicables a asignaturas futuras de la carrera.

PERCEPCIONES DE LOS ESTUDIANTES

Con motivo de evaluar y analizar el impacto de las acciones implementadas en el marco
del TMEU, como cierre se envio una encuesta final al total de estudiantes que participaron
del mismo, respondiendo la encuesta un total de 58 estudiantes. A continuacion se detallan
los resultados obtenidos:



Con respecto a lo disciplinar expresaron:

Senti interés por venir o participar
del Taller

m Completamente de
acuerdo

M De acuerdo

w Mo estoy de acuerdo

Las clases que participé me
resultaron dtiles

B Completamente de
acuerda

u De acuerdo

Comprendi mejor los temas

B Completamente de
acuerde

M De acuerdo

m No estoy de acuerde

Alcancé los objetivos gue esperaba

B Completamente de
acuerde

M De acuerdo

mNo estoy de acuerde

Las actividades propuestas me ayudaron a
entender mejor los contenidos

2%

m Completamente de
acuerda

m De acuerdo

W No estoy de acuerdo

Los/as docentes contestaron a mis
preguntas

m Completamente de
acuerdo

M De acuerde

m No estoy de acuerdo

Los resultados de la encuesta reflejan que la mayoria de los estudiantes consideran como
muy satisfactoria (34%) o satisfactoria (66%) su experiencia participando de los encuentros
y que las habilidades trabajadas en los diferentes encuentros les resultaron utiles (59%)
o muy utiles (41%). En relacion a las habilidades trabajadas, un 97% expresa que pudo
aprender algo nuevo respecto a la habilidad de organizacién del tiempo, un 93% respecto
a toma de notas y organizacién de las ideas, un 88% sobre comprension de textos y un
79% en cuanto a resolucion de problemas. El 100% considera que las recomendaciones
brindadas son factibles de ser incorporadas en su metodologia de trabajo, expresando
que les permitieron mejorar las metodologias que utilizan o implementar nuevas, ya que
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reconocen su importancia y utilidad al momento de estudiar.
Por ultimo, en cuanto a qué comentarios o sugerencias nos aportarian para seguir
repensando dicho Taller, algunas de las respuestas mas frecuentes fueron:

e  “Sigan haciéndolo, sin darse cuenta acompafian un montén a los estudiantes
de muchas formas distintas, gracias!”.

e  “Sinceramente el curso me encantd y me ayudo bastante. Ademas me parecio
bien organizado, tanto en las herramientas como para formar los grupos de estudio.”

e  “Primero queria agradecer por el tiempo y ganas que le ponen a este taller, tal
vez hay muchas cosas para mejorar pero por algo se arranca, y realmente me pone
muy feliz que se hagan cosas como estas, ya que aparte de todo lo académico me
voy muy contento por el contexto social en el cual nos involucran...”

e “Me parecio muy util el taller, aprendi varias técnicas y comprendi mas algunos
conceptos en cuanto a lo disciplinar, gracias.”

o

Varios de los estudiantes expresaron, como sugerencias, la necesidad de que
el TMEU dure mas tiempo, tener mayor cantidad de encuentros y proponer mas
actividades o consignas para realizar, tanto durante los encuentros como finalizados
los mismos.

CONCLUSIONES

Los resultados obtenidos arrojan datos que permiten visualizar la efectiva
construccion de conocimientos por parte de los estudiantes, adquiriendo actitudes,
disposiciones y capacidades para estudiar y aprender; conocimientos que trascienden
a aspectos especificos y técnicos de una o varias areas del plan curricular, vinculados
a la formacion y apropiacion de habilidades, que permiten al estudiante contar con las
herramientas para transitar con éxito cualquier area. Dichos resultados sirven a los
fines de evaluar grados de avance, dificultades que se hayan podido sortear y logros
adquiridos, con el objetivo de profundizar futuras acciones.

En cada ambito educativo, los esfuerzos del cuerpo docente y de la institucién
en conjunto, no deben estar abocados a transmitir informacion, sino a posibilitar
que los estudiantes, futuros profesionales, puedan construir de forma auténoma
sus conocimientos, apropiandose, de esta forma, de los mismos. La formacion de
habilidades del pensamiento es el eje central de todo el proceso de ensefianza-
aprendizaje.
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Reflexiones sobre la formacion de futuros profesio-
nales de la salud. Un compromiso con la Comunidad
destinado a cambiar el Sistema Sanitario Argentino

Gustavo H. Marin
Catedra de Salud y Medicina Comunitaria, FCMLP, UNLP
gmarin@med.unlp.edu.ar

RESUMEN

La Universidad Publica tiene asignaturas pendientes con la Sociedad. La investigacion/
extension, colaboran parcialmente en resolver algunas problematicas comunitarias, pero
por lejos, el mayor aporte que realiza la Universidad a la Sociedad siguen siendo sus
graduados. Resulta pertinente entonces, focalizarnos en su perfil.

EnlaCarrerade Medicina, nuestrainvestigacion, muestraque un57,2% de losingresantes
eligié la carrera por motivos altruistas mientras que, al egreso, el 65.9% ponderd la carrera
por otorgarle movilidad social, crecimiento individual y remuneracion econoémica.

Por otro lado, los graduados se incorporan al Sistema de Salud que se caracteriza
por atender Unicamente aquellas personas que demandan ser atendidas, aspecto que es
grave, pues nuestras investigaciones relevan que < del 40% de la poblacién enferma se
percibe como tal, y que la mitad de quienes perciben, deciden consultar. En concreto,
tenemos un Sistema utilizado por pocos, y a nuestros egresados los capacitamos para
trabajar y amoldarse a dicho modelo.

El presente trabajo reflexiona sobre la necesidad de cambiar el perfil de profesionales
de la salud para que sean ellos quienes modifiquen el Sistema de Salud hacia uno mas
justo e inclusivo; y cumplir asi con el papel transformador que debe tener una Universidad
Publica.

PALABRAS CLAVE: Educacion médica, universidad, comunidad, perfil, compromiso
INTRODUCCION

Cada afo, miles de jovenes ingresan a las Universidades iniciando una etapa universitaria.
Este evento resulta muy satisfactorio no solo para nuestras casas de estudio sino que debe
reconocerse como un hecho positivo para el pais, ya que estos estudiantes que acceden



a la educacién superior, cumpliran un rol primordial en la transformacion de la Sociedad,
motorizando los cambios que la Comunidad necesita para crecer, evolucionar y desarrollarse
de manera sustentable.

Resulta apropiado entonces preguntarse qué tipo de profesionales la Sociedad requiere,
y cual es el perfil de los egresados que estamos formando.

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA

En el area de la salud, mas especificamente en la Carrera de Medicina, nuestro grupo de
trabajo ha demostrado en investigaciones previas (Marin; 2014), que si bien los ingresantes
poseen en su gran mayoria los valores y deseos de colaborar como futuro profesional en la
solucion de las problematicas de la Sociedad a la que pertenece; al momento del egreso,
prevalece el individualismo y las expectativas de la mejora personal por encima de la colectiva.

Dicho estudio objetivd que a su ingreso un 58,3% de los estudiantes deseaba volver
a ejercer la medicina en su pueblo o barrio de origen y ser alli un médico generalista.
Asimismo, un 57,2% inici6 la carrera por motivos altruistas (expresando frases como para
‘ayudar al prdjimo’, ‘garantizar el derecho a la salud de la comunidad’ o ‘solucionar los
problemas a la gente’) (Tabla I); y un 60% esperaba luego de recibir su diploma, elegir una
especializacion relacionada con la medicina social, familiar o general (Tabla Il).

No obstante, al egreso, el 65.9% de los graduados asocio la eleccion de la carrera de
medicina a motivos relacionados al crecimiento individual y personal, objetivados en frases
como ‘para seguir la tradicion familiar’, ‘porque ser médico da prestigio social’ 0 porque la
profesién permitira ‘tener una mejor remuneracioén econémica’(Tabla 1); y, al momento de
elegir una rama de la medicina en la residencia, el 70% de los egresados las especialidades
que primaron fueron aquellas relacionadas con un mejor ingreso econémico (Tabla Il).

Tabla I. Motivos de la eleccion de la carrera de medicina

Motivo Ingresantes | Egresados P Perfil
Para garantizar el derecho a la salud de otros 9.8% 5 7% 0.04
Para ayudar al projimo 27,9% 17,8% 0,01 Altruista
Para solucionar los problemas de la gente 19,5% 11,6% 0,02
Por remuneracion y ascenso social 9.6% 15.8% 0.02
Por prestigio 12,5% 22,1% 0,01 | Individualista
Por tradicion familiar 17,2% 20,8% NS

NS: no significativo.

Tabla Il. Rama o especialidad preferida para ejercer la profesion médica
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Especialidad Ingresantes Egresados p
Anestesiologia 0,8% 19,4% <0,0001
Cirugia-ginecologia 6,4% 17,8% 0,01
Clinica médica 18,1% 11,0% NS
Medicina familiar 27,2% 2,1% <0,0001
Neuro/Cardio/Neumologia 3,1% 30,9% <0,0001
Neurocirugia 1,1% 4,8% NS

NS: no significativo.

Es valido preguntarse entonces: ;Con qué perfil, las Universidades Publicas
sostenidas con el esfuerzo de toda la poblacion, estan formando a los profesionales? Los
estudiantes son preparados para garantizar el bien comun o para convertir a este mundo
en un espacio cada vez mas individualista, desigual e inequitativo. Estamos formando
Ingenieros con capacidades para construir embalses, puentes y caminos o para el disefio
armamentos?; Quimicos y Fisicos para generar Energia limpia o Bombas nucleares?;
Economistas para fomentar el desarrollo social o ayudar a los Holdings internacionales a
favorecer la concentracién de dinero y poder en unos pocos perjudicando asi al paisy a
la mayoria de sus habitantes?.

En el caso de la Educacién Médica se trata de la formacién de los médicos, para que se
conviertan en profesionales responsables capaces de cuidar la salud y la vida de los seres
humanos que habitan nuestro territorio, hecho que implica una mayor responsabilidad
de la Universidad frente a la poblacion en general. No es justo para la Sociedad formar
medicos con excelentes capacidades académicas y habilidades practicas, sin que hayan
garantizado a la vez, las competencias para el desarrollo del respeto, la empatia, la
integridad y el altruismo necesario para que, sus saberes beneficien toda la Sociedad y
no solo unos pocos que han podido pagar la consulta.

Teniendo en cuenta la magnitud del compromiso social que implica el ejercicio de la
medicina y el proceso de formacion de los futuros médicos, el trabajo llevado a cabo
en las instituciones universitarias no puede limitarse a la transmision de conocimientos
cientificos ni al desarrollo de habilidades técnicas, sino que debe garantizar el desarrollo
armoénico de todas las dimensiones del individuo, involucrando en el proceso, los
elementos cientificos, tecnoldgicos, éticos, culturales, sociales y humanisticos requeridos
para la consolidacion progresiva del profesionalismo médico. Por tal razén, las facultades
de medicina tienen la obligacién de concienciar a sus estudiantes acerca de los principios
y valores que regulan la practica médica y su abordaje integral y proporcionarles las
herramientas necesarias para reconocer y afrontar en forma adecuada los conflictos
existentes en la Sociedad y los imperativos de sistemas sanitarios que tiene una clara
orientacion por las normas del mercado (Wojtczak A;2006)



La formacién médica clasica contempla la fragmentacion del conocimiento segun
sistemas, aparatos, tejidos en asignaturas como anatomia, fisiologia, histologia, etc. No
obstante, esta situacién no se da en el habitual ejercicio profesional; en el cual, un individuo
tiene todos estos sistemas interrelacionados y por lo tanto amerita que el profesional tenga
una mirada integral clinica, familiar y colectiva incluyendo los modos, las condiciones y
competencias, que tradicionalmente los jévenes graduados no adquieren durante la
formacion de grado. (Morales-Ruiz J.C;2009)

A pesar de existir una tendencia generalizada a considerar la formacién integral de los
estudiantes como un ideal para los proyectos educativos de las instituciones de educacién
superior, es posible encontrar diferentes interpretaciones, especialmente en la materializacion
de dicho concepto en la practica cotidiana, hecho que genera dificultades para la implementacion
de estrategias orientadas al cumplimiento de tal propésito y para la evaluaciéon objetiva de los
resultados obtenidos al final del proceso educativo. (Brauer & K. J. Ferguson; 2015)

Los egresados de las Ciencias de la Salud, terminan su formacion universitaria y se
encuentran con un Sistema de Salud basado en la demanda espontanea, es decir que
individuos demandan ser atendidos por los profesionales de |la salud que esperan pasivamente
esa consulta, tanto en el subsector publico o subsector privado de salud.

Hemos demostrado que la percepcion de la enfermedad en nuestra poblacion es menor al
40%, por lo tanto, de 100 personas que tienen problemas de salud, solo el 40% se da cuenta
de ello (Marin; 2021). Mas aun, nuestras investigaciones demostraron que entre quienes si
perciben la enfermedad, solo 1 de 2 personas consulta espontaneamente a algun servicio de
salud (Marin; 2021)

Por lo expuesto, resulta claro que el Sistema de Salud debe ser reformulado, para incluir
al 100% de la poblacion y no solo a quienes perciben enfermedad o quienes voluntariamente
deciden consultar al Sistema (Marin; 2021) Un aprendizaje de ello, nos lo ha dado la pandemia
por COVID-19, donde el acceso del sistema de salud a poblaciones socialmente vulnerable
fue sub-6ptimo; y que solo con modelos basados en la atencidon domiciliaria, han logrado los
objetivos sanitarios esperados (Marin; 2021)

¢ Por qué, entonces, sabiendo esta informacion, no es posible cambiar el sistema sanitario
en Argentina?. En realidad, existe un circulo vicioso que respeta el Status Quo actual, ya
que quienes gestionan y se desempefian en ese Sistema son precisamente los egresados
de nuestras Universidades que han sido formados para ejercer su profesién en un sistema
individualista, que espera en el caso de la Medicina, reparar el dafio de quien concurre a la
consulta, mas que a cuidar la salud de la poblacion y prevenir o detectar oportunamente las
enfermedades.

Por ello, el cambio de la Sociedad, debe originarse en la Universidad, formando
profesionales con un nuevo perfil, aquel que necesita nuestra Comunidad, para que luego
a través de su accionar se trasunte en un cambio del Modelo de Atencién y en un nuevo
Sistema de Salud para nuestro pais.
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CONCLUSIONES

La Universidad Publica debe ser el motor transformador de los cambios que necesita
la Sociedad. Nuestros egresados son la herramienta mas poderosa para lograr esta
transformacion. Para ello, el periodo de formacién universitaria debe incluir en su curricula
y en sus practicas, aspectos destinados a lograr un perfil de profesionales con sensibilidad
social, compromiso, honestidad y ética que se trasunte en los cambios positivos que
nuestra Comunidad requiere.

En el area de la Salud, el propio Sistema Sanitario (por atender las necesidades de
solo una parte pequefia de nuestra poblacién); es el que requiere modificaciones para
tornarlo en mas inclusivo y mas accesible para quienes lo necesitan. No obstante, son los
propios integrantes del sistema (nuestros egresados), quienes mantienen el Status Quo de
una realidad insatisfactoria. Cambiar el perfil de los egresados, permitira no solo cambiar
el Sistema de Salud, sino dar un paso adelante para lograr una Sociedad mas justa e
inclusiva.
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RESUMEN

El curso de Genética General pertenece al tercer afo de la carrera de medicina
Veterinaria de la Universidad Nacional de La Plata, su contenido constituye la base para
procesos de seleccidon, mejoramiento, diagnéstico e identificacion animal. En estudios
previos, se comparo el rendimiento de los alumnos de la cursada 2019, plenamente
presencial, con la cohorte 2020, totalmente virtual y los resultados no evidenciaron
diferencias significativas, es decir, el uso de las TICs durante la pandemia result6 exitoso,
obteniendo los mismos resultados que en la cursada presencial. A partir de la vuelta a la
presencialidad, el objetivo de este trabajo fue comparar las cohortes 2020, 2021 y 2022. No
se encontraron diferencias significativas en el rendimiento de los alumnos para aprobados,
ausentes y promocionados, aunque si para desaprobados. En lineas generales, la vuelta
a la presencialidad, aprovechando los recursos de las TICs ha sido buena. Este trabajo
se encuentra en la misma linea de otros estudios, la modalidad no parece ser un factor
determinante al momento de asegurar el rendimiento académico de los estudiantes, sino
mas bien la labor del grupo docente, asi como de sus estrategias.

PALABRAS CLAVE: Genética, rendimiento, ensefanza

INTRODUCCION

La calidad de los sistemas universitarios constituye una de las preocupaciones de
los paises comprometidos con politicas educativas avanzadas. Uno de los factores de
calidad mas mencionados es la posibilidad de que las universidades aprendan de si



mismas y reflexionen sobre sus practicas educativas con la finalidad de mejorarlas (Kearn
y Frey, 2010; Tejedor, Garcia-Valcarcel y Prada, 2009). En las asignaturas presenciales,
el empleo de plataformas como Moodle facilita el intercambio de informacion (contenidos,
resultados, encuestas, cuestionarios) entre profesores y estudiantes. Facilita, ademas, el
seguimiento de las actividades para aquellos estudiantes que no pueden asistir de manera
presencial con la continuidad deseable. Es también una herramienta que se adapta a los
diferentes ritmos y estilos de aprendizaje, puesto que permite ofrecer informacion en
formatos variados (Solvie, 2013). La inclusién de los contenidos teoricos y practicos, asi
como de todo tipo de informacion y material auxiliar, permite que los estudiantes ajusten
su ritmo de aprendizaje a sus condiciones y caracteristicas particulares, lo que redunda
en su motivacion (Jenaro Rio y Col., 2018)

La crisis sanitaria ha generado una rapida expansién de la virtualidad en la educacion
superior; incluso se espera que ésta mantenga una fuerte presencia, una vez superada
la pandemia. Sin embargo, aun no tenemos estudios que la sefalen como un indicador
positivo frente al rendimiento de los estudiantes comparada con la actividad presencial. En
otros trabajos se ha encontrado una mayor tasa de desercion en cursos virtuales, cuando
se comparan con cursos presenciales, siendo las explicaciones a este fenémeno, diversas.
(Gonzalez Lopez y Col., 2021)

El pasaje de la modalidad presencial a la virtual a raiz de la pandemia COVID-19,
evidenci6 aun mas la necesidad de reflexionar sobre obstaculos tales como la
disminucion de expectativas por parte de los estudiantes y la dificultad en la
integracion entre pares, los cuales aparecen vinculados, entre muchos otros, a la desercion
y demora estudiantil (Seminara & Aparicio, 2021). Al respecto, Manzano-Sanchez,
Valero Valenzuela & Hortiglela-Alcala (2021) destacan que el compromiso estudiantil con
las actividades académicas disminuyd notablemente durante el confinamiento. De la misma
manera, es necesario evaluar nuestras actividades a partir del regreso a la presencialidad
y el comportamiento de nuestros estudiantes.

El curso de Genética General pertenece al tercer afio de la carrera de medicina
Veterinaria de la Universidad Nacional de La Plata, su contenido constituye la base
para todos los procesos de seleccion, mejoramiento, diagndstico e identificacion animal.
Es dictado de manera cuatrimestral, en forma de Actividades Presenciales Obligatorias
(APOs), que constan de contenido tedrico y practico. En estudios previos, se comparo
el rendimiento de los alumnos de la cursada 2019 que fue plenamente presencial con la
cohorte 2020, totalmente virtual y los resultados no evidenciaron diferencias significativas,
es decir, el uso de las TICs durante la pandemia resulté exitoso, obteniendo los mismos
resultados que en la cursada presencial (Aliverti y Col., 2021). El afio 2021 se cursé con
la misma metodologia que 2020 y durante el primer cuatrimestre de 2022 se volvio a la
presencialidad, manteniendo la informacion cargada en la plataforma Moodle (videos,
APOs, material bibliografico, foro, etc) disponible para los estudiantes. En todos los afos el

PRODUCIR UNIVERSIDAD, GARANTIZAR DERECHOS Y CONSTRUIR FUTUROS EN EL MUNDO CONTEMPORANEQ

@ o 4°JORNADAS SOBRE LAS PRACTICAS DOCENTES EN LA UNIVERSIDAD PUBLICA
o

229



examen fue escrito (por plataforma Moodle en 2020 y 2021, y presencial en 2022) y existio
la posibilidad de coloquio oral para aquellos cuya nota de escrito fuera superior a 7 puntos
para obtener la promocion de la materia.

DESARROLLO

El objetivo de este trabajo fue evaluar el rendimiento de los estudiantes del curso de
Genética General durante los afos 2021 y 2022 y compararlos entre si y con el afio 2020.

Se realizé una base de datos en Microsoft Excel, con los alumnos de cada cohorte (2020,
2021 y 2022) y a cada uno se le asigno una categoria segun el resultado final del curso.
Aprobado para aquellos estudiantes con nota de 4 puntos hasta 6,99 puntos, Promocion a
aquellos con nota mayor a 7 puntos, Desaprobado los que obtuvieron puntaje 3,99 o menor
y Ausente a quienes no se presentaron a rendir. Con estos datos se confecciond una tabla
(Tabla 1) y se graficaron a fin de compararlos visualmente (Graficos 1, 2, 3y 4).

Tabla 1. Cantidad de alumnos y porcentaje por categoria.

Ausente Aprobado Promociéon Desaprobado total
2020 17 10,56% 104 64,59% 31 1925% 9  5,59% 161
2021 13 13,26% 58 59,18% 19 19,39% 8 8,16% 98
2022 20 16,39% 69 56,55% 19 15,57% 14 11,48% 122
total 50 231 69 31 381

Estos datos se compararon mediante la prueba estadistica de Ji-cuadrado a fin de
determinar las diferencias entre grupos. Tabla 2.

Tabla 2. Valores de la prueba de Ji-cuadrado para el analisis de las cohortes estudiadas.

Prueba Estadistico Gl Valor-P
Ji-cuadrado 2020 vs 2021 vs 2022 6,181 6 0,4033
Ji-cuadrado 2020 vs 2021 1,286 3 0,7325
Ji-cuadrado 2021 vs 2022 1,473 3 0,6884
Ji-cuadrado 2020 vs 2022 6,031 3 0,1101

La prueba de Ji-cuadrado se realiz6 con los tres grupos y luego comparando 2020 con
2021, 2021 con 2022 y 2020 con 2022.
No se encontraron diferencias significativas entre las categorias de las tres cohortes (p<0,05).
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Cuando se analizaron las cohortes de a dos tampoco se encontraron diferencias
significativas entre casi todos los grupos (p<0,05). Solo se encontraron diferencias

significativas en la cantidad

de desaprobados 2022 respecto del afio 2020.

Grafico 1. Porcentaje de estudiantes Ausentes en cada afio analizado.
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Grafico 2. Porcentaje de estudiantes Aprobados en cada afio analizado.
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En cuanto a cantidad de alumnos por cohortes se encontraron diferencias significativas,
habiendo menos estudiantes en las cohortes 2021 y 2022 que en 2020.

CONCLUSIONES

A partir de estos resultados, podemos concluir que, al no encontrar diferencias
significativas en el rendimiento de los alumnos, la vuelta a la presencialidad, aprovechando
los recursos de las TICs ha sido buena.

Aun cuando las diferencias no son significativas, notamos que los porcentajes
de Aprobacion y Promocion son menores en los afios 2021 y 2022. Asimismo, se han
incrementado los porcentajes de Desaprobados y Abandono. Aqui es donde encontramos
un punto de debilidad, que de no ser tenido en cuenta podria ocasionar problemas en los
afos que siguen.

Por otro lado, la caida en el numero de estudiantes que sigue a la pandemia si es
significativa, y, aunque no hay diferencias en la categoria abandono para este curso entre
las tres cohortes, es un tema a tener en cuenta para un abordaje académico y de interaccion
entre todos los cursos para evaluar las causas de esta posible desercion y establecer
medidas al respecto.

En conclusién, este trabajo se encuentra en la misma linea de otros estudios, que
concluyen que la modalidad no parece ser un factor determinante al momento de asegurar
el rendimiento académico de los estudiantes, sino mas bien la labor del grupo de trabajo
docente, asi como de las estrategias que usa.
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RESUMEN

El objetivo de este trabajo fue determinar cual fue el rendimiento en las tres cohortes
sujetas a modalidades totalmente diferentes de cursada.

Las tres cohortes analizadas fueron las correspondientes a los alumnos del afo 2019,
en la que los estudiantes cursaron de manera tradicional (clases presenciales y examenes
presenciales y orales) con 275 alumnos. La cohorte 2020, con 316 alumnos, en la que, a
partir de la situaciéon dada por la aparicion del COVID-19, se implementd un sistema de
cursada virtual. Y la cohorte 2021, donde las clases y el primer parcial se desarrollaron de
modo virtual y el ultimo parcial de forma presencial y oral con 151 alumnos.

A partir de los resultados obtenidos se puede concluir que, el cambio de modalidad de
cursada afecto el rendimiento de los estudiantes. No existieron problemas de conectividad
dentro de estos grupos de estudiantes. La causa mas probable de abandono del curso
fue el regreso a la presencialidad. La categoria aprobados fue mayor en el afio 2020, de
virtualidad plena. Con respecto a la categoria Promocién, las diferencias fueron significativas
a favor de la cohorte 2019, de plena presencialidad. Concluimos que uno de los principales
problemas que trajo CoVId-19 en la educacion superior fue la réplica de un sistema de
educacion presencial a un sistema a distancia, sin tener en cuenta las caracteristicas y la
esencia de la educacion a distancia, provocado por la urgencia del caso.

PALABRAS CLAVE: Genética; poblaciones; educacion; rendimiento
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INTRODUCCION

La evaluacion es un elemento constitutivo de los procesos de ensefianza y aprendizaje,
y como tal, resulta fundamental para producir informacion que les permita a los estudiantes
reconocer aciertos y dificultades en su proceso y actuar en consecuencia, implementando
estrategias de estudio y aprendizaje. Al mismo tiempo, brinda informacién vital para que
el docente reoriente su disefio de ensefianza. Desde esta perspectiva, la evaluacion se
realiza en diferentes momentos del proceso educativo y sobre diferentes elementos y
situaciones. (Carmona y Col., 2008)

La evaluacion en la educacion superior siempre ha sido un asunto critico por su papel
certificador de las practicas profesionales. No obstante, es claro que en las ultimas décadas
estos procesos se han complejizado notablemente en funcién de la envergadura de las
transformaciones ocurridas en las universidades. Hemos visto en estos afios cémo se han
introducido cambios significativos en las practicas de evaluacion, diversificandose los tipos
de instrumentos empleados, la naturaleza de las tareas solicitadas a los estudiantes y las
condiciones de administracion de la evaluacion. (Universidad de la Republica, 2015)

La tecnologia esta cambiando el escenario educativo, las tecnologias de la informacién y
la comunicacién son herramientas para agilizar, optimizar y extender procesos de ensefanza
y aprendizaje. La influencia de la nueva tecnologia en los modos de aprender genera nuevos
desafios para la evaluacion. Las incorporaciones de las TIC a los procesos de ensefianza y
de aprendizaje en la era digital estan modificando los ambientes tradicionales de ensefanza
tanto presenciales como a distancia. La principal diferencia entre estas dos modalidades se
centra en la separacion fisica o no entre profesores y alumnos. Esto supone la construccion
de nuevos espacios de comunicacién que posibilitan una gran variedad de situaciones
comunicativas, situaciones que tanto profesores como estudiantes deben acomodar,
apropiarse, dominar, para que se produzca el aprendizaje, la construccion personal del
conocimiento, la realidad del conocimiento compartido. Los cambios en las practicas, en la
forma de desenvolverse de profesores y alumnos en estos nuevos espacios comunicativos
pueden ser considerados como verdaderos cambios de su rol en los procesos de ensefianza
y de aprendizaje. (Carmona y Col., 2008)

Los modelos de educacion virtual estan tomando una gran popularidad porque en
tiempos sociales donde el espacio fisico representa una limitante para relacionarse es
oportuno que la Universidad no demuestre fronteras en la capacidad de generar interés en
el desarrollo de inteligencias y saberes. (Erazo y col., 2019).

La pandemia CoVId-19 ha iniciado una transformacion digital repentina en la sociedad,
lo cual ha obligado a dar un cambio en la educacién superior. Sin embargo, este cambio
ha traido para muchos, problemas en el acceso y uso de la tecnologia. Tanto para los
estudiantes, como para los docentes quienes deben adquirir habilidades y competencias
necesarias para integrar herramientas de aprendizaje y comunicacion, de tal manera que
pueda beneficiar a los estudiantes. (Cano y Col., 2020)
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El Curso de Genética de Poblaciones y Mejoramiento Animal de la Carrera de Medicina
Veterinaria de la Facultad de Ciencias Veterinarias de la Universidad Nacional de La Plata
esta dentro de los cursos del tercer afio de la carrera, y, si bien, su contenido es importante
de por si, porque trata del mejoramiento en produccion animal y las herramientas que
son imprescindibles para lograrlo, también aporta una gran base de conocimiento para las
materias de cuarto y quinto afo, que son las producciones animales en particular.

Este curso es cuatrimestral y correlativo a materias previas como genética general,
fisiologia y zootecnia general. El cuatrimestre consta de 12 clases, divididas en dos
blogues, con un parcial cada uno. Cada parcial se aprueba con un minimo de cuatro puntos
y con un promedio de 7 puntos se obtiene la Promocion.

Desde la implementacion del plan de estudios 2004/14, las Actividades Presenciales
Obligatorias (APOs) constan de teoria y practica, los estudiantes deben asistir al 75% de las
clases y los examenes parciales se desarrollan de manera oral, se evalla un ejercicio practico
y teoria en el mismo momento ante el profesor y se les asigna una nota numérica al terminar
el examen, que se promedia entre los dos parciales. Esta situacion se vid interrumpida en
marzo del 2020 con el comienzo del aislamiento por la aparicion del COVID-19.

DESARROLLO

El objetivo de este trabajo fue determinar cual fue el rendimiento en las tres cohortes
sujetas a modalidades totalmente diferentes de cursada.

Las tres cohortes analizadas fueron las correspondientes a los alumnos del afio 2019,
en la que los estudiantes cursaron de manera tradicional (clases presenciales y examenes
presenciales y orales) con 275 alumnos. La cohorte 2020, con 316 alumnos, en la que, a
partir de la situacién dada por la aparicién del COVID-19, se implementd un sistema de
cursada virtual utilizando la plataforma Moodle y el recurso Zoom. Las clases tedricas y
practicas se dictaron por zoom, cada clase se evalud con una pequeia autoevaluacion al
final del encuentro virtual para registrar las asistencias y los parciales se evaluaron por el
método de multiple choice en la plataforma Moodle, cada alumno que aprobd el parcial tuvo
la oportunidad de rendir un coloquio oral por via Zoom, con el objetivo de acceder a la nota
(7) que le permitiera promocionar. Cada parcial tuvo su fecha, seguida de dos instancias de
recuperacion, como indica el reglamento académico. Y la cohorte 2021, donde las clases
y el primer parcial se desarrollaron igual que en el afio 2020, con la diferencia que, en el
ultimo parcial, con la posibilidad de volver a la presencialidad, el examen se tomé en la
facultad de forma presencial y oral con 151 alumnos.

Se evaluaron los resultados finales de las tres cursadas, asignando a los alumnos una
calificacion segun la nota obtenida en el promedio de los dos parciales, siendo ésta Aprobado
si la nota fue de 4 a 6,99 puntos, Promocionado (mas de 7 puntos), Desaprobado (menos de
4 puntos) y Ausente si no se presentaron a rendir.

Cada categoria fue comparada de forma estadistica con el programa Statgraphics



centurion, con la prueba de Ji-cuadrado para determinar si existen diferencias significativas
entre las categorias en las diferentes cohortes. Los datos se observan en la tabla 1.

Se encontraron diferencias significativas entre los grupos para todas las categorias. Para
Ausente, fueron diferentes las cohortes 2019, 2020 y 2021, siendo mayor en 2021 que en
las demas. La categoria Aprobado mostré diferencias significativas entre 2019 y 2020 y entre
2020 y 2021, mientras que las cohortes 2019 y 2021 fueron similares estadisticamente. Algo
parecido ocurrié con la clase Desaprobado, existen diferencias entre las cohortes 2019 y
2020 y entre 2020 y 2021, pero no entre 2019 y 2021. Por ultimo, en la categoria Promocion
se registraron diferencias significativas entre todos los grupos, siendo mayor en 2019.

Los resultados se expresan en los Graficos 1, 2y 3.

Grafico 1. Porcentajes de cada categoria para la cohorte 2019.
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Grafico 2. Porcentajes de cada categoria para la cohorte 2020.
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Grafico 3. Porcentajes de cada categoria para la cohorte 2021.
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Tabla 1. Total de alumnos por categoria para cada cohorte y porcentaje.

Ausente Aprobado Desaprobado Promocion Total
2019 37 127 38 73 275
4,99% 17,12% 5,12% 9,84% 37,06%
2020 22 247 1 46 316
2,96% 33,29% 0,13% 6,20% 42,59%
2021 54 73 17 7 151
7,28% 9,84% 2,29% 0,94% 20,35%
Total 113 447 56 126 742
15,23% 60,24% 7,55% 16,98% 100,00%
CONCLUSIONES

A partir de los resultados obtenidos se puede concluir que, el cambio de modalidad
de cursada afect6 el rendimiento de los estudiantes. Debido a que la mayor cantidad de
estudiantes se registré en el ano 2020, no existieron problemas de conectividad dentro
de estos grupos de estudiantes. La mayor cantidad de ausentes se registré en el afo
2021, mas precisamente para el segundo parcial, por lo que la causa mas probable fue
el regreso a la presencialidad por causas que no analizamos en este trabajo. En cuanto
a la categoria aprobados, fue mayor en el afio 2020, de virtualidad plena, esto podria
deberse a dos factores, por un lado que todos los alumnos pudieron conectarse a cursar
y hacer el examen dentro del horario propuesto por la catedra y por el otro lado porque no
optaron por la opcién Promocion con coloquio, es decir, aumento el numero de aprobados
en detrimento de Desaprobados, Ausentes y Promocién. De manera inversa la proporcion
de desaprobados de 2020 fue la menor de todas.

Con respecto a la categoria Promocion, las diferencias fueron significativas a favor de
la cohorte 2019, aqui se puede concluir que el hecho de haber cambiado la modalidad de
cursada por una virtual generé cierta incertidumbre a la hora de rendir coloquio oral por
primera vez por zoom en el curso, diferencia que se hizo aun mayor en 2021 cuando se



paso de la virtualidad de la videollamada a la presencialidad.

Concluimos, luego de este trabajo, que uno de los principales problemas que trajo
CoVId-19 en la educacion superior fue la réplica de un sistema de educacién presencial a
un sistema a distancia, sin tener en cuenta las caracteristicas y la esencia de la educacion
a distancia, provocado por la urgencia del caso.
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RESUMEN

En las siguientes paginas se presenta uno de los resultados preliminares del trabajo
de investigacion educativa vinculado al proyecto de extensién universitaria “Naturalmente
ciencia. Un paso hacia la cultura cientifica” de la Facultad de Humanidades y Ciencias
de la Educacién de la Universidad Nacional de La Plata. La investigaciéon esta enfocada
en sistematizar ideas vinculadas a la formacién docente y extensionista de estudiantes
y graduados que participan en actividades y proyectos de extension en el ambito de
educacién en Ciencias Naturales y Exactas. Sin embargo, en el proceso de relevamiento
de informacion y analisis, encontramos un resultado inesperado: la participacién en equipos
de extension favoreceria la resignificacion de las trayectorias académicas, a tal punto que
podria convertirse en una herramienta de permanencia en la universidad.

PALABRAS CLAVE: extensidon universitaria, permanencia, formacion docente inicial,
trayectorias.

INTRODUCCION

La investigacion que presentamos, estda movilizada por la necesidad de sistematizar
algunas inquietudes acerca de las vinculaciones entre la participacion en extension
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universitaria y la formacion docente de los estudiantes y graduados de los profesorados
de Ciencias Exactas y Naturales' (CEyN) de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la
Educacion (FaHCE), de la Universidad Nacional de La Plata (UNLP). Dicha investigacion
educativa, se enmarca en el proyecto de Extension “Naturalmente Ciencia. Un paso hacia
la cultura cientifica”. Si bien en el proyecto participan estudiantes y graduados de diferentes
facultades, para esta resefia nos enfocamos en los estudiantes de los profesorados de
CEyN de la FaHCE. El proyecto mencionado nace en el afio 2015 para brindar respuestas
a las demandas de la comunidad que busca ampliar sus conocimientos sobre ciencia y
tecnologia y, por la busqueda por parte de escuelas secundarias de la region, de formas
innovadoras de ensenanza que movilicen alos estudiantes en el aprendizaje de las Ciencias
Naturales y Exactas (Cabana, 2015). Mediante la realizacion de talleres, la participaciéon
en ferias y eventos? de comunicacion social de las ciencias nos proponemos promover la
cultura cientifica, favorecer la alfabetizacion cientifica y tecnolégica, despertar vocaciones
y lograr un acercamiento positivo con la universidad.

Las actividades que proponemos en el marco del proyecto, son disefiadas y realizadas
de manera interdisciplinaria y colectiva. En ellas existen instancias de planificacion y
evaluacién situadas en un contexto social, histérico y politico, donde ademas prima un
analisis critico y grupal de las mismas, basado en los resultados de la investigacion en
educacion en ciencias. Durante estas actividades compartidas, se comenzaron a explicitar
en el seno del equipo diversos saberes co-construidos, nuevos significados para pensar el
rol docente y la extensién universitaria, y maneras particulares de habitar la universidad.
Esto fue el motor del trabajo de investigacion, que busca profundizar y sistematizar el
analisis hacia el interior del equipo y expandirlo un poco mas alla de los horizontes de
nuestro proyecto.

DESARROLLO

En el trabajo de investigacién buscamos recuperar el valor formativo de la extension.
“Esta practica universitaria forma sujetos en su propio desenvolvimiento, comunica
saberes y su influencia se irradia en multiples sentidos” (Picco, 2007, p.4). La extension,
como estrategia pedagogica, contribuye a la formacion del estudiante universitario y el
quehacer docente desde una concepcion de integralidad. “La formacion es el componente
semantico esencial de la pedagogia’ (Coscarelli y Picco, 2002, p. 12). Aunque, no es
s6lo una estrategia pedagdgica sino uno de los territorios en los que se organiza la vida
universitaria, junto con la investigacién y la docencia.

“La extension universitaria ha sido motivo de profundos analisis y debates histéricos,

1.- Profesorados en Ciencias Bioldgicas, Fisica, Matematica y Quimica.

2~ Por ejemplo “Museos a la Luz de la Luna” en tiempos previos a la pandemia (CoVid 19).
En momentos de ASPO y DISPO mediante encuentros virtuales con diferentes tematicas.
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signados por marcadas diferencias de enfoques tedricos conceptuales, que le han otorgado
a esta funcion sustantiva caracteristicas polisémicas y multidimensionales.” (Menéndez,
2011, p. 25). La Secretaria de Extension de la FaHCE la define como una de las funciones
basicas de la universidad, que implica una vinculacion y un proceso de doble via entre
universidad y la sociedad de la que es parte, y un espacio colaborativo de produccion de
conocimiento buscando poner en dialogo diversos saberes y crear herramientas cognitivas
para los desafios en comun3. Compartiendo esta mirada en torno a la extension, en el
trabajo de investigacion originalmente nos preguntamos: ;Qué sentidos e “imagenes
de docencia” construyen los estudiantes —en relacién al trabajo docente interdisciplinar y
grupal- sobre sus propias trayectorias ligadas a la participacion extensionista? ;De qué
modos los estudiantes y graduados establecen relaciones entre la participacion en extension
universitaria y su formacién docente? ;Como se reactualizan la histérica separacién y
desarticulacion entre docencial/investigacion y extension en la formacion docente?.

Para comenzar la investigacion determinamos, como recorte, a la poblacion de
estudiantes y graduados de profesorados de CEyN de la FaHCE que participaran en
actividades o proyectos de extension vinculados al departamento mencionado.

Dicho esto, el objetivo general fue describir y analizar como los estudiantes y graduados
de los profesorados de CEyN de la FaHCE construyen relaciones entre la participacion en
extension universitaria y su propia formacién docente.

En la primera instancia de trabajo realizamos un relevamiento sobre las propuestas
—en el campo de la extension y desde el grado-, que se llevan adelante desde el CEyN
la FaHCE para promover la vinculacion con la extensiéon universitaria. En ese sentido,
encontramos que estudiantes y graduados participan en proyectos de extensién de la
FaHCE, en actividades de extension vinculadas a catedras del departamento de CEyN y al
Trayecto Complementario de Grado* (TCG) impulsado por el mismo departamento.

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

Realizamos de manera virtual, entrevistas a 9 estudiantes y 6 graduados de los
profesorados en Ciencias Bioldgicas, Fisica y Matematica. Alli interrogamos aspectos
puntuales vinculados a: caracteristicas de su participacion en extension; conocimiento
previo sobre la actividad extensionista y concepcion de la misma; figura, roles y propésitos
de los docentes de ciencias; aportes de la interdisciplinaridad y el trabajo en equipo en
el ambito docente; saberes necesarios para docentes en ciencias; transferencia a otros

3.- Recuperado de https://www.fahce.unlp.edu.ar/facultad/secretarias-y-prosecretarias/extension/quienes-
somos

4.~ EI TCG constituye una instancia de formacién complementaria a los Planes de Estudio de los Profesorados,
y ofrece un conjunto de escenarios diversos de formacion en extension, investigacién o docencia que los
estudiantes y graduados recientes pueden transitar voluntariamente con la intencién de fortalecer la
formacion inicial.
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ambitos; vinculos entre extension, investigacion y docencia.

El trabajo de investigacion se enmarca en la tradicion de enfoque interpretativo, ya que
interesa ahondar el andlisis en las relaciones y procesos cotidianos, reconociendo el
conjunto de representaciones, significaciones y sentidos que generan los sujetos como
parte de un conjunto social que interactia entre si y es heterogéneo, configurado en un
contexto especifico (Achilli, 2005).

“La recoleccion de los datos esta orientada a proveer de un mayor entendimiento de los
significados y experiencias de las personas.” (Hernandez Sampieri, Fernandez Collado
y Baptista Lucio, 2006, p.12). Asi, el posicionamiento del investigador implica una accion
indagatoria de manera dinamica entre los hechos y su interpretacién. Esta ultima en el
sentido de entender los significados que producen los sujetos en sus contextos particulares
(Achilli, 2005).

En esta linea, la seleccién de estrategias de construccion y analisis de la informacion,
parte del interés de indagar y explorar -de manera flexible- como van componiendo su
experiencia formativa, los estudiantes y graduados de los profesorados de CEyN de la
FaHCE, vinculada a la participacion en extension universitaria.

En las investigaciones educativas de enfoque interpretativo se retoman aportes de la
etnografia para lograr la construccion de los datos, empleando en este caso a la entrevista
como estrategia. Esta se caracteriza por ser una relacion social con la finalidad de que un
sujeto -el investigador- obtenga informacién de otro -el informante-, a través de la cual se
adquieren enunciados y verbalizaciones (Achilli, 2005; Guber, 2004). En Guber (2004) y
Rockwell (2011), referenciando a Bourdieu, se plantea que es necesario comprender lo que
el otro es en términos de sus condiciones de existencia y de los mecanismos sociales, conla
intencion de acercarse a un sector acotado en el que podamos personalmente comprender
los significados que los hechos tienen para los protagonistas, adecuando las categorias de
analisis para que dialoguen con los significados locales, donde la reflexividad opera como
un nexo progresivo entre ambos universos. “La entrevista es una situacion cara-a cara
donde se encuentran distintas reflexividades pero, también, donde se produce una nueva
reflexividad” (Guber, 2001, p. 75). Por todo lo antedicho, esta estrategia puede permitir
encontrar nuevas problematicas o lineas a profundizar que no se imaginaban previamente;
ademas de contribuir considerablemente al objetivo general de la investigacion. Esto es
justamente lo que ocurrié en el marco de este trabajo y dado que esta investigacion no
tiene como objetivo la generalizacién de resultados, sino la riqueza de lo singular a partir
de la busqueda de construir aportes tedricos, se ve necesario el didlogo permanente entre
teoria y empiria.

En el analisis de las entrevistas, las respuestas y discursos fueron organizados segun las
siguientes categorias: Imagenes de la docencia; Interdisciplinariedad-trabajo en equipo;
Tension entre docencia-extension-investigacion; Saberes necesarios para docentes de
ciencias; Formacion en extension.
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RESULTADOS

Durante las entrevistas aparecieron discursos que no estaban contemplados en las
categorias sefaladas anteriormente, por lo que tuvimos la necesidad de ampliarlas (ver
Tabla 1):

Categoria O: Otros significados
Dimension 0.1 | Dimension 0.2 | Dimension 0.3 | Dimension 0.4 | Dimension 0.5 | Otras
Permanencia en | Sentido de | Reconocerse en | Confianza. Ampliacion de
la carrera de | perienencia el aula Autoestima horizontes
grado laborales (no solo
aulas de
secundario)
Tabla 1

A PESAR DE QUE EN LA ENTREVISTA NO HABIA PREGUNTAS QUE APUNTARAN
DIRECTAMENTE A ESTAS CUESTIONES, TODOS LOS ENTREVISTADOS SE EXPRESARON
DENTRO DE ALGUNA DE ESTAS SUBCATEGORIAS (0). EL 50% DE LAS PERSONAS
ENTREVISTADAS MANIFESTARON QUE LA PARTICIPACION EN EXTENSION FAVORECIO
AL SENTIDO DE PERTENENCIA A LA UNIVERSIDAD (0.2) Y A LA PERMANENCIA EN LA
CARRERA (0.1). ALGUNAS EXPRESIONES QUE DAN CUENTA DE ELLO SON:

En el 100% de los casos aparecieron expresiones vinculadas a las categorias 0.3 y O.4.
En los discursos se valora a la extension como la primera experiencia profesional en el rol
docente y se resalta la importancia de hacerlo con el apoyo del equipo. Esta experiencia
permitid, en algunos casos, reafirmar la decision profesional; en otros, les brindé confianza
y, en todos los casos, fue una forma de facilitar el transito por las materias de las practicas
de cuarto y quinto afno de las carreras.

Transcribimos algunas expresiones en ese sentido:

“Fue mi primera experiencs “Me senti segura y contenids en mi La extension me dio aliento y
animo para comenzar a dar

docente.® primsra expensncia docenie gque

clases”

-

fue en el marco de fa extension.”

e

"‘-..,‘_“_"._,,..r'"

‘Empezar & Irabajsr primero en
equipe en & marco del proyecio
ayudd para = posterior frabajo
individual, =in fs presion  del
comienzo. enfrentarse sdlo & 53

competencias deldocente.”

“Teniz miedo de no poder encarar
una clase. En el proyecto, & dar
clases fue progresivo, de & poco ¥
acompanada. Hacer  docence

juntas.”

L—

Al hacer  extension
estoy mechando =l
estudio conlo que ss mi

profesion.”




‘L as didécticas estéan casi al final de L
"Todas las expetiencias... me
la carrera, la extensidn ayudd a “Use la exiension como praclicas L
) ) ayudaron a tomar la decision
recorfar esa distancia con el porque las didacticas estan muy al . .
de empezar mi formacion
acercamiento al awla.” final.. logré estar mas suelta en las )
docente ¥ no continuar con la
T e practicas”™ . ) -
licenciatura en fisica”
_H_‘-""‘""---.I.'l.
“El proyecto me dio la posibilidad de M
sacarme la fraba de la cabeza..y “Estaba preccupada por la timidez e
... "aflanzarse, ganar
7 i pod rarm af anico ara af '
pensar que s iba a er pararme y ] P P confianza, estar en aula
en un auls con adolescentes” "o desenvolvimiento en el aula como
con ofros: no sofo frente a
r A i docente, Probe esto en el proyecto i
pude hacer con el acomparfamianto praye los alumnos. Se siente
de mis compafieros y companieras antes de  arrancar  con  las - “
uno acompanado.
de proyecto” didacticas y las practicas.”

N \\//—\/"

Por ultimo hubo un 30% de respuestas vinculadas a la categoria 0.3 donde se reconoce
que, al graduarse, podrian desarrollar su profesion en otros espacios ademas de la
educacion media.

Al analizar los resultados obtenidos de las entrevistas, tanto de graduados como de
estudiantes, vimos como a pesar de las distintas experiencias personales, la extension
brind6 un apoyo significativo para transitar la carrera de grado.

Algunos expresaron su eleccidon de pertenecer a proyectos de extension como sostén
académico y para ampliar horizontes a futuro. No solo dan cuenta de que pueden formar
parte de la Facultad desde otro punto de vista (no solo como estudiante) sino que también se
ven formando parte de un equipo, trabajando como futuros docentes, e incluso vinculandose
con proyectos de investigacion. La extension universitaria es entendida en una trama mas
amplia de la vida universitaria junto con la investigacion y la docencia.

CONSIDERACIONES FINALES

Menéndez, G. (2017), permite reflexionar acerca del desarrollo integral de la institucién
universitaria fortaleciendo y proponiendo una profundizacién de las politicas y practicas
de extension, considerando su riqueza conceptual y su potencial rol de transformacion.
Lo que proyecta a pensar nuevas concepciones que permitan otras formas de ensenar
y de aprender, e invita a la investigacién a imaginar nuevas formas de construccion de
conocimientos y la apropiacién social de los mismos.

Formar parte del proyecto les brindé a las personas entrevistadas su primer acercamiento
al aula y a las escuelas, ya que iniciaron la extensién previo a cursar las Didacticas. Mas
alla de que las visitas a instituciones son grupales, cada uno se llevé su propia experiencia
y pudo confirmar si estar frente a un aula era como lo imaginaban y donde quisieran estar.
También les ayudo a superar miedos como: soy timido, no me animo a dar clases, no se
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como afrontar un grupo de adolescentes y prejuicios como “el docente debe saberlo todo”.
Vivenciaron otras experiencias educativas mas alla de las aulas, como ferias, jornadas y
exposiciones, donde se desafiaron a adaptar el contenido y las metodologias a diferentes
publicos, ya que conectar con la sociedad es el principal objetivo.

Se destaca esta cuestion porque, como una opinién valorativa, estas experiencias
extensionistas construyen una mirada donde los estudiantes en formacion también se
perciben como parte de un equipo docente. En esta linea, el acercamiento personal a
la tematica, permite inferir que estos espacios operan proporcionando en los estudiantes
mayor confianza, permitiendo verse en el rol de profesionales, descubriéndose como
educadores y resignificando la practica docente: “En este vinculo con el “Otro” se abre la
posibilidad de la resignificacion de saberes y practicas de alumnos y docentes” (Cabana,
Monzén, Paris, Reale, Reyna, Rios, Villordo y Zorzoli, 2019 y Bonelli, Gomez y Lunazzi,
2003, p. 13).

Recordando que las categorias que hemos analizado y presentado en este trabajo
no conformaban en un principio parte de la investigacién, por lo que no habia preguntas
explicitas en las entrevistas que apuntaran a ellas, resaltamos que estos resultados abren
el camino a nuevas investigaciones. Nos queda pendiente sumar preguntas para abordar
esta categoria O en los préximos trabajos y ampliar la investigacion hacia nuevos espacios.
También quisiéramos sumar como estrategia metodolégica la observacion participante
(a la que nos vimos impedidos debido a las condiciones epidemiolégicas) para ampliar,
contextualizar y producir descripciones cada vez mas integradoras sobre las relaciones que
los estudiantes y graduados establecen entre la participacion en extensién universitaria,
sus trayectorias académicas y su formacion docente.
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RESUMEN

Los altos indices de abandono en el sistema de educacion superior han llevado a estudiar
la problematica desde diferentes enfoques tedrico metodoldgicos. Hasta el dia de hoy, la
utilizacion de la categoria de trayectoria educativa no ha sido desarrollada ampliamente
en ambitos universitarios y no hay estudios que surjan en relacién a la problematica de las
carreras de enfermeria y sus decisiones de abandonar y/o discontinuar los estudios. Esta
investigacion tiene como objetivos analizar y comprender las trayectorias educativas de los
estudiantes de la carrera de Licenciatura en Enfermeria (FCS — UNCPBA) periodo 2009 —
2021. Esta investigacion tiene un disefio mixto. Una etapa cuantitativa breve que permita
conocer las tasas de graduacién, abandono y retraso académico y, un analisis cualitativo
que permita conocer la voz de los sujetos sociales. En un analisis preliminar, las entrevistas
arrojan percepciones, ideas y nudos criticos en las trayectorias estudiantiles. Cada uno
de los estudiantes entrevistados aportan distintas miradas de lo complejo que resulta el
transito por la universidad, atravesada por multiples cuestiones. Resulta fundamental, en
este momento, empezar a pensar estrategias institucionales de acompafamiento a las
trayectorias estudiantiles en el ingreso, la permanencia y graduaciéon en el ambito de la
carrera de Enfermeria (FCS — UNCPBA).

PALABRAS CLAVE: trayectorias estudiantiles, enfermeria, Facultad de Ciencias de la
Salud
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INTRODUCCION

El concepto de trayectoria ha tenido un gran impacto en el campo educativo siendo
posible identificar diferentes producciones tedricas en la literatura cientifica en el ambito de
las ciencias sociales siendo también un aporte para el disefio de politicas publicas. Se trata
de una categoria compleja que ha generado discusiones conceptuales y ha sido tratada
desde diferentes ciencias sociales que fueron dando cuenta de problematicas relacionadas
con el trabajo, la educacién, la inmigracion, la movilidad social, entre otras.

Podemos decir que la idea de trayectoria viene a plantearse como un concepto tedrico
metodolégico amplio que centra su atencion en la interpretacion de fendmenos sociales a
lo largo del tiempo (Frassa y Muniz Terra, 2004), dicho concepto facilita la focalizacion para
el estudio de los diferentes aspectos o esferas de la vida de los sujetos que participan en
la delimitacion de un recorrido o itinerario posible.

En el presente trabajo nos focalizamos en el recorrido de las categorias denominadas
historias de vida - método biografico — trayectorias — trayectorias educativas a lo largo de la
historia y segun las diferentes corrientes y ciencias sociales que las utilizaron como método
de investigacion cualitativa, aunque no se agota en el mismo las multiples discusiones
conceptuales al igual que los ejemplos aqui citados.

El estudio de las trayectorias emerge en el contexto de las sociedades post industriales
o informacionales en las cuales las trayectorias de vida dejan de concebirse como
lineales haciendo posible integrar dimensiones sociales a las condiciones estructurales
que aportaban los estudios positivistas. El concepto trayectorias centra su atencion en la
interpretaciéon de fendmenos sociales a través del tiempo. El concepto permite el analisis
de los procesos, pero integra diferentes esferas de la vida de los sujetos dando cuenta del
fuerte entramado existente entre ellas mediante la dinamica propia de la vida social.

El estudio de las trayectorias educativas permite incorporar no solo cuestiones de indole
académica (trayectorias académicas), sino identificar y analizar las diferentes problematicas
a las que se enfrentan los estudiantes en el transito por la universidad como un sujeto que
define y construye sus caminos integrando sus experiencias formales institucionales con
otras que lo interpelan. Esta integracion entre las experiencias académicas, su educacion
informal (participacion en diferentes espacios no formales dentro de la universidad), los
vinculos institucionales y sus historias de vida hace que su analisis implique un proceso
de construccion permanente que no es homogéneo, que resulta Unico para cada sujeto y
que mas alla de tener un punto de partida, en este caso el ingreso a la universidad, esta en
permanente cambio y construccion por parte de los sujetos sociales.

Autores como Bourdieu (1989) aportan a la discusion de trayectoria una mirada en
donde la posicién de origen no es otra cosa que el punto de partida de una trayectoria
(de un individuo o grupo), esta trayectoria estara determinada en funcién del volumen y la
estructura del capital lo que permite conocer la trayectoria pasada y potencial en el espacio
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social (Bourdieu, 1989; 2002). Ya hicimos referencia a la critica que inicialmente se hiciera
al método biografico ya que expresa que la vida de un sujeto no alcanza para explicar esa
correspondencia entre el texto (como lo que el sujeto investigado conoce) y el contexto
(como la realidad histérico social en la que se enmarca ese sujeto). Segun el autor hablar
de historia de vida implica “presuponer al menos, lo que no es poco, que la vida es una
historia (...) y que una vida es inseparablemente el conjunto de los acontecimientos de una
existencia individual” (Bourdieu, 1997, p. 69).

La trayectoria se inscribe en lo colectivo a partir de la pertenencia a una clase de los
sujetos sociales, a un género, a la experiencia de vida y a su historia, tanto la institucional
como la académica y la social. Esta mirada que se naturaliza en el habitus de los sujetos
se constituye en una bisagra entre lo social y lo individual en funcién de las condiciones
de existencia de los sujetos (Bourdieu, 1989). Las trayectorias estudiantiles pueden verse
como recorridos que los estudiantes atraviesan en la universidad en donde interactuan
con multiples agentes sociales, institucionales, de indole formal y no formal. Pensar un
recorrido es pensar en un vinculo entre sujetos, sus historias de vida y las condiciones de
existencia que en cada momento histérico y contextual viven.

Desde una mirada pedagodgica, Terigi (2008) plantea que las trayectorias escolares
describen el itinerario que se realiza cuando se sigue el recorrido de grados de formacion
segun una cronologia estandar propuesta por el sistema educativo en los niveles inicial y
secundario, para estos la autora describe dos tipos de trayectoria, una trayectoria real y
una trayectoria tedrica. Sera lo que el sistema educativo defina, a través de la organizacion
y sus determinantes lo que defina la trayectoria tedérica y la trayectoria real la que sin ser
homogénea ni lineal construyen los sujetos a lo largo de su vida académica. Fainsod (2006)
aporta la nocién de diversidad de trayectorias, al cuestionar las perspectivas deterministas
de las trayectorias escolares de adolescentes embarazadas y madres en contextos de
pobreza que alejan a los jovenes de las trayectorias teoricas.

Otros estudios dan cuenta que las trayectorias estudiantiles pueden alejarse de
lo esperado y sugieren que hay una entrada y salida del sistema “la “intermitencia”, en
términos de un fendmeno que se interrumpe o cesa y vuelve a continuar sucesivamente.
Se van y vuelven, lo que ocasiona dificultades a la hora definir con exactitud al abandono
pudiendo ser concebida como una categoria de trayectorias interrumpidas, inconclusas o
intermitentes (Briscioli, 2016) para su analisis.

Hablar de trayectorias educativas nos permite articular en un mismo concepto las elecciones
de los sujetos, las experiencias familiares, las propuestas institucionales disponibles, el
contexto social que opera condicionando los recorridos y las practicas (Montes y Sendon,
2010), la posibilidad de poder poner en juego las practicas y las estrategias desplegadas por
los agentes, asi como también los elementos estructurales de los grupos sociales y de los
individuos que son puestos en accion en un determinado contexto, entre ellos los capitales
culturales, econémicos y simbdlicos (Tiramonti y Montes, 2008).



DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA O DEL DESARROLLO DE LA
INVESTIGACION

Hasta el dia de hoy, se asocia el término trayectoria educativa con terminalidad o egreso,
considerado como el indicador mas importante en las evaluaciones institucionales; también se la
relaciona con los conceptos de desercion y rezago. Desde una mirada tradicional, la terminalidad
se define como la relacion cuantitativa entre alumnos que ingresan en una carrera y aquellos que
egresan de una determinada cohorte. Esta mirada deja de lado otros aspectos mas importantes
que tienen que ver con la idea de que ningun trayecto educativo implica pérdida, sino siempre
ganancia: experiencias, conocimientos, destrezas, oportunidades.

La presente investigacion tiene un disefio mixto. Los estudios integrales donde se combinen
el uso de una metodologia cualitativa, como estudios de caso y el uso de la entrevista a
profundidad (Denzin y Lincoln, 1994) y que por lo tanto recojan informacién en voz de los
propios estudiantes acerca de cual y como ha sido su vida, cudles son las representaciones
de sus trayectorias escolares, cuales son sus dificultades y posibilidades, asi como cuales son
sus propuestas para conocer las trayectorias de vida en donde se identificaran los factores
facilitadores u obstaculizadores, una explicaciéon mas detallada y completa de la problematica
que se intenta explicar.

En un primer momento, una etapa cuantitativa muy breve que permita conocer las tasas
de graduacion, abandono y retraso académico de la carrera de Licenciatura en Enfermeria y
luego, un analisis cualitativo que permita conocer, incorporando la voz y las percepciones de los
estudiantes en torno a utilizando técnicas de recoleccién y andlisis de datos de tipo cualitativo,
la que no solo involucre la voz de los sujetos sociales sino permita presentar un analisis que
problematice la discusion tedrica del abandono.

Durante la etapa cuantitativa se analizaron las historias académicas de los estudiantes
inscriptos a la carrera Licenciatura en Enfermeria (FCS — UNPBA) utilizando como principal
base de datos el sistema SIU — Guarani. Los siguientes datos se volcaron en una planilla de
calculo: afo de ingreso, ultimo afo de inscripcion, ultimo espacio curricular cursado, afo de
egreso (en caso de corresponder) y datos de contacto para la posterior fase cualitativa.

u Abandono

uiezagn

= Egréso Litanidatus a
Egreso Enfermeria

Graéfico 1. Carrera de Licenciatura en Enfermeria. FCS — UNCPBA. Seguimiento cohortes 2006 a 2010
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Durante la etapa cualitativa, se realizaron entrevistas individuales. En un primer
momento, se los invitd a participar, y luego del consentimiento de los participantes,
se procedié a acordar un momento de entrevista. Algunas se realizaron de manera
presenciales, otras de manera telefénica o via Meet. Los entrevistadores contaban con
preguntas basicas por donde comenzar a indagar. Las entrevistas fueron grabadas para
su posterior desgrabacion y analisis. Luego de un analisis preliminar de los datos, las
entrevistas arrojan percepciones, ideas y nudos criticos en las trayectorias estudiantiles.
Cada uno de los estudiantes entrevistados aportan distintas miradas de lo complejo que
resulta el transito por la universidad que se ve atravesado por cuestiones académicas
(insercién a la vida universitaria, experiencia en el nivel anterior, acompafamiento en
los primeros afos, entre otros), cuestiones familiares y personales y variables socio
econdmicas y culturales.

CONCLUSIONES

Como la investigacién aun esta en marcha, aun no se han arribado a conclusiones
finales. Los resultados preliminares muestran que el estudio de las trayectorias es
multifactorial atravesado por las historias individuales de los estudiantes. Los bajos
indices de graduacién muestran que es necesario implementar acciones en el corto plazo.

Sobre la base de las entrevistas realizadas hasta el momento, se puede observar la
presencia de factores favorecedores y obstaculizadores, de indole social, institucional
y familiares que atraviesan la trayectoria estudiantil de los estudiantes de la carrera de
Licenciatura en Enfermeria. Dentro de los factores que favorecen las trayectorias se
observan el tiempo destinado al estudio, un rol activo y una actitud proactiva por parte
del estudiante en las clases, diversos aspectos relacionados con la labor docente y el
aporte que éstos realizan en torno a material de lectura opcional, el seguimiento que los
docentes realizan y la creacién y sostenimiento de vinculos con los companeros.

Dentro de aquellos aspectos que obstaculizan o dificultan las trayectorias se pueden
observar las obligaciones por fuera del estudio, como la atencidén al grupo familiar,
compromisos laborales por cuestiones econdmicas, son solo algunas. Aparecen también
aqui aspectos relacionados con aquellos preconceptos, ideas o expectativas que los
estudiantes poseian previas al comienzo de los estudios superiores.

Portodo esto, resulta fundamental, en este momento, pensar e implementar estrategias
institucionales de acompanamiento a las trayectorias estudiantiles en el ingreso, la
permanencia y graduacion en el ambito de la carrera de Licenciatura en Enfermeria de la
Universidad Nacional del Centro de la Provincia de Buenos Aires.
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RESUMEN

El presente trabajo se enmarca en un proyecto de investigacion en curso desarrolladoenel
marco del NIFEDE/UNTREF/CONICET dedicado a estudiar el ingreso en las universidades
nacionales de Argentina. Este trabajo en particular pone su foco de analisis en las politicas
de regulacion del acceso a la universidad publica en Argentina, con un especial foco en las
universidades nacionales ubicadas en el Conurbano Bonaerense. A partir de considerar
el contexto sociodemografico en el que funcionan las Universidades del Conurbano
Bonaerense, se presentan algunas especificidades sobre su creaciéon y organizacién
institucional/académica. Dado que el foco del articulo se encuentra en los dispositivos de
ingreso, se presenta una caracterizacion de los nuevos ingresantes a las mencionadas
universidades, en términos de la evolucion reciente de matriculacion anual y a partir de su
insercion laboral y la trayectoria educativa de sus familias. A partir de esta contextualizacion,
se presentan las caracteristicas fundamentales de los dispositivos reguladores del ingreso
construidos en cada universidad y se analiza, desde una perspectiva comparada, sus
modos de organizacion en lo que respecta a su institucionalizacion, duracion, modalidad
de cursada, composicion de los espacios curriculares que cada dispositivo incluye y las
modalidades de aprobacién previstas.

PALABRAS CLAVE: Universidad, ingreso, trayectorias, politica educativa
INTRODUCCION

En Latinoamérica en general, y en Argentina en particular, persisten sociedades
marcadas por la desigualdad social y educativa con nucleos de exclusion que afectan
particularmente a los sectores empobrecidos (Garcia, 2019). Por ello, la situacion
problematica a partir de la cual se organiza esta investigacion fue la exclusion educativa,



ya sea en su forma tradicional, manifestada en la imposibilidad de ciertos grupos sociales
de acceder al sistema educativo o bien en las nuevas formas de exclusién vinculadas a la
segmentacion de sistema en circuitos de diferente calidad, entre otras cuestiones criticas.
En lo que respecta al nivel superior, a nivel mundial, numerosos estudios sefialan que su
democratizacion efectiva depende, en buena medida, de politicas y estrategias capaces
de mejorar los indices de ingreso y de retencidon de los estudiantes, particularmente de
aquellos provenientes de hogares de bajos recursos y/o de minorias étnicas, y, en algunos
contextos, de las mujeres (Altbach, Reisberg y Rumbley, 2009; Aponte Hernandez y otros;
2008, Cambours de Donini y Gorostiaga, 2019). La busqueda de una mayor equidad
en el acceso a la universidad plantea una complejidad singular al tratarse de un nivel
con una fuerte tradicién selectiva. Incluso cuando se quitan barreras como examenes y
cupos, varios autores llaman la atencion sobre el caracter poco sostenible de tal ingreso
y la existencia de mecanismos de seleccion implicita para los estudiantes que acceden
sin el capital cultural que demanda la experiencia universitaria (Garcia Guadilla, 1996;
Juarros, 2006, Garcia de Fanelli, 2014; Tinto y Engstrom, 2008) y esta situacion permite
plantear la metafora de la “puerta giratoria” (quienes ingresan, salen pronto) por lo cual
se arriesga la hipétesis de una “inclusion excluyente” (Ezcurra, 2011). En particular, en
el desarrollo reciente de la universidad en Argentina conviven importantes niveles de
desercion y cursadas de duracion muy superior a la formalmente establecida. Se producen
interrupciones, reingresos y abandonos que hacen muy dificultosa la interpretacion del
grado de aprovechamiento que los diferentes grupos sociales hicieron de la posibilidad de
acceder a la educacion superior (Fernandez Lamarra y otros, 2016).

Considerando estas cuestiones y en un intento de construccién politica de una respuesta
remedial, en Argentina se realizé una reforma de la Ley de Educacion Superior (LES) N°
24.521, la cual fue modificada en octubre del afio 2015 para asegurar el ingreso irrestricto a
las instituciones universitarias publicas. Sibien uno de los rasgos caracteristicos de la historia
universitaria argentina podria encontrarse en torno a la gratuidad de las universidades
publicas, recientemente se ha avanzado en este asunto a partir de la incorporacién de
algunos articulos y sustitucién de otros en la LES, proceso que se ha reconocido como
“Ley Puiggros” dado que su principal impulsora fue la pedagoga Adriana Puiggrés. Dicha
modificacion a la LES establecié la responsabilidad “indelegable y principal” del Estado
respecto de la educacion superior, considerandola un “bien publico” y un “derecho humano”
—asumiendo los postulados de la Conferencia Regional de Educacion Superior-, términos
que no aparecian en el texto anterior. La ley reformada explicita que ningun ciudadano
puede ser privado del acceso a la universidad por razones personales o de origen social
y hace cargo al Estado de garantizar ese derecho. El bis introducido en el articulo 2
establece, entre otras cosas, “la prohibicion de cualquier tipo de gravamen, tasa, impuesto,
arancel o tarifa directos o indirectos” consolidando la tradicion argentina de la Educacion
Superior publica gratuita ante posibles tendencias mercantilistas. En relacién con el acceso
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a las instituciones universitarias, la reforma reciente de la ley eliminé el parrafo del articulo
50 que habilitaba a las unidades académicas integrantes de las universidades “grandes”
a establecer el régimen de ingreso y en su articulo 7 indicé que “todas las personas
que aprueben la educacion secundaria pueden ingresar de manera libre e irrestricta
a la ensefianza de grado en el nivel de educacién superior (...) Este ingreso debe ser
complementado mediante los procesos de nivelacion y orientacién profesional y vocacional
que cada institucién de educacién superior debe constituir, pero que en ningun caso
debe tener un caracter selectivo excluyente o discriminador” (Ley 27.204). Se establecio
también que las instituciones universitarias deberan desarrollar mecanismos para asegurar
la igualdad de oportunidades para el cursado de las carreras, mediante estrategias de
nivelacion de conocimientos y la orientacion para la eleccion de la formacién superior, pero
en ningun caso, podran impedir el acceso a estos estudios.

Este trabajo se enmarca en las discusiones mencionadas en los parrafos precedentes
y se propone analizar los dispositivos disefiados por un grupo de universidades nacionales
argentinas para regular el ingreso de los estudiantes al nivel superior. El foco esta puesto en
las denominadas “universidades del Conurbano Bonaerense”, un grupo de universidades
publicas con diferentes trayectorias institucionales que se ubican en el territorio que rodea a la
Ciudad Auténoma de Buenos Aires, muchas de ellas de reciente creacion, que particularmente
se crean con la voluntad de acercar la educacion superior publica a nuevos sectores sociales.
Considerando estas cuestiones, el trabajo de investigacion que se inicia (y cuyas ideas
preliminares se organizan en esta presentacion) indaga: ¢ Cuales son las caracteristicas que
poseen los dispositivos disefiados por las universidades del Conurbano Bonaerense para
regular/organizar el ingreso al nivel superior? ;En qué medida esos dispositivos de ingreso
dialogan con las caracteristicas de los y las estudiantes que asisten a las mencionadas
universidades? ¢ Qué tendencias pueden establecerse en cuanto a la regulacion del ingreso
en las universidades de reciente creacion en el Conurbano Bonaerense?

En este estudio preliminar se define como comparativo y de caracter descriptivo,
comprensivo e inductivo. Trabajar desde una perspectiva comparada implica desarrollar
analogias, contrastar fuentes, eventos, sistemas, entre otros, identificando encuentros y
desencuentros (Raventos y Prats, 2012). Se recuperan para el desarrollo de la metodologia
comparada las propuestas de dos clasicos del campo, Hilker (1964) y Bereday (1968),
que establecen una secuenciacion de etapas para el trabajo metodologico que incluyen:
descripciodn, interpretacion, yuxtaposicién y comparacion. A partir de la revision y analisis
de materiales académicos y fuentes secundarias, el presente trabajo aporta una serie de
reflexiones preliminares acerca de las politicas y dispositivos de ingreso que se desarrollan
en las universidades nacionales argentinas, en particular, aquellas ubicadas en el
Conurbano Bonaerense. Para realizar la comparacion de los dispositivos de ingreso, se
disefiaron las siguientes dimensiones:

e Modelo de organizacion para el dispositivo de ingreso



e Duracién del tiempo destinado al dispositivo de ingreso

e Modalidad establecida para transitar el dispositivo de ingreso

e Composicion de los espacios curriculares del dispositivo de ingreso
e Modalidad de aprobacioén previstas (si las hubiera)

Este trabajo de investigacion se encuentra actualmente en curso y se incluye en esta
presentacion los resultados preliminares del relevamiento de dispositivos de ingreso realizado,
en la etapa inicial de investigacion, preparatoria para el desarrollo del trabajo de campo.

Las Universidad Nacionales en el Conurbano Bonaerense

La creacion de las universidades nacionales del Conurbano Bonaerense ha sido (y para
muchos colegas sigue siendo) un tema de discusion en términos de politica educativa
debido a que los diferentes momentos de “olas de creacién” de universidades parecen
responder a diversos (y por algunos cuestionables) criterios. Los motivos de creacion de
nuevas universidades enlazan diferentes argumentos de acuerdo con las orientaciones
politico-ideoldgicas de quienes lideran los proyectos. La primera universidad que se crea
en el area del Conurbano Bonaerense es la Universidad Nacional de Lomas de Zamora
(UNLZ), creada -junto con otras ubicadas en el interior del pais-en 1972, en el marco
del llamado “Plan Taquini” que tuvo la intencidén de desconcentrar la superpoblacién de
las pocas universidades nacionales existentes. Posteriormente, en la década de 1990 y
a partir del 2007 tuvieron lugar dos nuevas oleadas de creacidén de nuevas universidades
nacionales en distintas partes del pais, con un especial foco de atencion puesto en el
territorio del Conurbano Bonaerense. Aunque con justificaciones politicas distintas, en estos
procesos el objetivo siguié apuntando hacia la descentralizacién de las universidades mas
pobladas, la reorientacion de la matricula hacia carreras no tradicionales, el aumento de
la tasa de permanencia y la de egreso, y la mejora de la organizacion y oferta académica.
La creacién de nuevas universidades en la década de los noventa (1989-1999) signific
el comienzo de un nuevo rumbo en la relacion entre la universidad, estado, mercado y
sociedad. Se crearon asi la Universidad Nacional Quilmes (UNQ) y la Universidad Nacional
de La Matanza (UNLAM) en 1989, la Universidad Nacional de San Martin (UNSM) y la
Universidad Nacional de General Sarmiento (UNGS) en 1992 y la Universidad Nacional
de Lanus (UNLa) y la Universidad Nacional de Tres de Febrero (UNTREF) en 1995. Bajo
la inspiracién de las politicas neoliberales, impulsadas por las recomendaciones de los
organismos multilaterales de crédito, se buscé una diversificacion de las instituciones
universitarias, de modo de poder atender con mayor eficiencia una demanda considerada
creciente pero diferenciada. En la misma linea de busqueda de eficiencia, se plantea la
desconcentracion de las macro-universidades, la desburocratizacion de las estructuras
organizativas y la innovacion en las propuestas de carrera, atendiendo areas de vacancia.
Ahora bien, incluso considerando las visiones mas criticas, resulta posible afirmar que
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estas nuevas universidades nacieron con un mandato incluyente: generar condiciones de
acceso y permanencia en la universidad para grupos tradicionalmente excluidos de esta, por
razones diversas (socioeconémicas, geograficas, etc.). Su ubicacién, en contextos donde
la oferta de educacién no llegaba y que particularmente estan poblados por poblaciones
vulnerabilizadas, permite dar cuenta de esta mision.

A partir del afio 2009 se produce un nuevo momento de expansién en el que se crean
15 nuevas universidades, varias de ellas también ubicadas en el Conurbano Bonaerense.
En este marco, podemos reconocer dos ciclos de creaciones con especial impacto en el
territorio del Conurbano Bonaerense. El primero sucede en 2009, momento en el que se
fundan cinco nuevas universidades nacionales en el mencionado territorio: la Universidad
Nacional de Moreno (UNM), la Universidad Nacional del Oeste (UNO), la Universidad
Nacional Arturo Jauretche (UNAJ), la Universidad Nacional de José C. Paz (UNPAZ) y
la Universidad Nacional de Avellaneda (UNDAV). El segundo ciclo se presenta en 2014
se crea la Universidad Nacional de Hurlingham (UNAHUR) , y en 2015, la Universidad
Nacional de Scalabrini Ortiz (UNSO) y la la Universidad Nacional Almirante Brown (UNAB).
Con la creacién de estas nuevas universidades se produce una ampliacién de la oferta
de formacion superior en el territorio del Conurbano Bonaerense especialmente. Muchas
son las voces que se alzan contra esta proliferacion de instituciones con una estrecha
cercania entre ellas. A pesar de que el discurso del periodo defiende el intervencionismo
del estado en la coordinacién de la educacion superior, detras de esta ola de incorporacion
de nuevas universidades nacionales no ha existido una politica nacional de planificacion
de la distribucioén regional de la oferta educativa segun criterios de pertinencia, calidad
y equidad, sino que suele asociarse su creacidon a la presion de politicos locales. Un
aspecto importante para destacar es que aquellas universidades que formaron parte del
primer ciclo de creaciones tuvieron proyectos avalados por el CIN (tal como lo requiere
la Ley de Educacién Superior) con posterior intervencion de la Comision Nacional de
Evaluacion y Acreditacion Universitaria (CONEAU), mientras que las instituciones creadas
en 2014 tuvieron dictamen negativo del CIN. Mas alla de estas cuestiones objetables, el
analisis de los proyectos de creacion de las nuevas universidades del conurbano expresa
su voluntad explicita de atender con un modelo institucional innovador propicio para las
inéditas demandas de los nuevos estudiantes que llegan a la universidad. Podria afirmarse
que una gran mayoria de ellas comparten similitudes en sus proyectos fundacionales,
particularmente en la idea de atender las necesidades sociales y econdmicas de la region
en las que se emplazan a través de propuestas académicas y areas tematicas con un
fuerte compromiso con lo “local”’. Otro aspecto que resulta evidente pero que vale la
pena destacar tiene que ver con la alternativa que proponen al modelo tradicional de
organizacion por facultades. Excepto la UNLZ creada en los anos 70, todas las demas
instituciones adquieren -al menos formalmente- formatos de organizacién académica
alternativos: departamentos, institutos o escuelas.



Sobre las modalidades regulatorias del ingreso a las universidades del Conurbano.

Para problematizar la cuestion del ingreso a la universidad es necesario trascender la
barrera reduccionista que considera que asegurar el acceso implica, unicamente, permitir
que los estudiantes se inscriban y comiencen a transitar sus estudios universitarios. Por ello,
el objetivo central de este trabajo es analizar preliminar de los los dispositivos regulatorios
que organizan las universidades nacionales (en este caso, del Conurbano Bonaerense)
para acompanar la etapa inicial de vinculo entre los nuevos estudiantes y sus carreras.

El analisis preliminar — que aqui se presenta sucintamente por la extensién solicitada-
permite la construccion de cuatro grupos de instituciones.

Figura 1. Tipos de dispositivos regulatorios de ingreso a las universidades del conurbano
bonaerense.
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Fuente: elaboracion personal a partir de informacién publicada en paginas webs institucionales.
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El primer grupo de casos lo conforman las instituciones que no tienen ningun tipo de
dispositivo especifico de ingreso. Entre ellas, el caso de la UNO, la cual no posee ningun
mecanismo regulador de ingreso a sus carreras: lainscripcion de los aspirantes es netamente
burocratica, por presentacion de documentacion personal y de acreditaciéon de estudios del
nivel medio. En el caso de la UNGS el ingreso también es por la siempre presentacion
de documentacion administrativa. No obstante en los primeros meses de cada carrera se
cursan los denominados talleres iniciales que actian como espacio propedéutico para el
cursado de la carrera. Algo similar ocurre en la UNLZ en la Facultad de Ciencias Sociales
que no tiene actividad especifica para el ingreso, pero incluye el cursado de talleres de
lectura y escritura en el primer cuatrimestre complementarios al inicio de la carrera. El resto
de las instituciones tiene alguna instancia regulatoria del ingreso, con diferente intensidad
y modalidad de organizacion.

Un segundo grupo lo conforman aquellas instituciones que organizan un dispositivo
regulador del ingreso que tiene como objetivo sensibilizar al estudiante con respecto a las
especificidades de la vida universitaria. En este grupo se ubica la UNQ la cual propone el
llamado “Taller de Vida Universitaria” (TVU), un taller de 5 dias previo al ingreso que se
complementa con tutorias durante el primer cuatrimestre.

En tercer lugar, se encuentran las universidades que han organizado como dispositivo
regulatorio de ingreso un dispositivo centrado en aspectos curriculares de campos
especificos exclusivamente. Entre estos casos se ubican la UNLAM, la UNTREF vy las
facultades de Ciencias Agrarias y Ciencias Econdmicas de la UNLZ. La UNLAM propone
un curso semestral con examen final mientras que en el caso de UNTREF el “Curso de
Ingreso” incluye dos materias, una de ellas comun a todas las carreras (Comunicacion Oral
y Escrita) y una segunda que dependera de la carrera elegida. Para la UNLZ, la Facultad
de Ciencias Agrarias no posee curso de ingreso, pero tiene actividades de diagnéstico
que evaluan los conocimientos de estudiantes en determinados campos del saber y si
demuestran conocimientos suficientes, se inscriben a las carreras y si no, cursan un Curso
de Complementacion Formativa (CCF). La Facultad de Ciencias Econdmicas tiene un
curso de nivelacién de 7 semanas de duracion.

En el cuarto grupo, se ubican el resto de las universidades que combinan aspectos de
sensibilizacion subjetiva con respecto al transito a la universidad y espacios curriculares.
Estos casos a la vez se pueden dividir en dos grandes subgrupos: aquellas universidades
que organizan una instancia de ingreso comun a todas las carreras y aquellas universidades
que organizan dispositivos de ingreso con variaciones entre las carreras. En el primer
grupo, se pueden considerar los casos de UNAJ, UNDAV, UNPAZ, UNM y UNAHUR. La
UNAJ, la UNPAZ y la UNAHUR han organizado un “Curso de Preparacion Universitaria”
(CPU), que en el caso de UNAHUR el espacio continta en el primer cuatrimestre de ingreso
y se agregan horas de tutoria. La UNM propone el Curso de Orientacién y Preparacion
Universitaria (COPRUN), un curso con tres talleres y un seminario cuatrimestral o intensivo



con evaluacion procesual. En el caso de la UNDAV la instancia de ingreso se denomina
“Instancia Diagnéstica” e incluye actividades de lectocomprension comun a todos y
matematica para algunas carreras

A modo de cierre

Este resumen ampliado presenta las primeras ideas que permiten la construccién de
un mapeo preliminar de los dispositivos organizados por las universidades nacionales
ubicadas en el Conurbano Bonaerense para regular el ingreso al nivel superior. Este trabajo
presenta apenas las ideas preliminares que sirven de base para el trabajo actualmente en
curso cuyos primeros resultados podran ser discutidos en el marco de las jornadas.
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RESUMEN

El proyecto de investigacion aqui presentado se inscribe en la linea de estudios acerca
de la universidad. La produccion académica reciente ubica a la universidad argentina dentro
de las universidades “amplias” en las cuales la modalidad de acceso mayoritaria es el
ingreso directo sin cupo ni examen de ingreso eliminatorio. Se trata de un espacio educativo
en el que prima una nocion de justicia ligada a la igualdad de oportunidades, es decir, se
configura un sistema abierto que habilita la légica de la meritocracia asumiendo la igualdad
en los puntos de partida, lo cual conduce a la problematica de la “puerta giratoria”, refiere a
que a pesar de que las personas tienen un alto nivel de acceso en muchos casos resultan
tempranamente expulsadas de las instituciones universitarias y emergen la retencion y el
egreso como cuestiones problematicas desde el punto de vista del analisis y de las politicas.
En este marco, el proyecto de investigacion pretende disponer de referencias simbdlicas y
operativas relevadas del estudio de campo para contraponer aquellos esquemas utilizados en
el pasado cuando la universidad era solo considerada para algunos. Estos aportes resultaran
significativos tanto para el disefio de politicas universitarias que alienten la inclusion en el nivel
como para los disefios de las practicas institucionales de las propias unidades académicas
que favorezcan procesos de ingreso, permanencia y egreso, junto con un reconocimiento de
las identidades e intereses de las y los estudiantes que transitan la universidad.

PALABRAS CLAVE: Universidad, trayectorias, egreso, politicas universitarias, inclusion
educativa
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1.INTRODUCCION

El problema del egreso universitario es motivo de preocupacion tanto desde una
perspectiva politica como académica, constituyéndose asi uno de los temas cruciales
de la agenda de problemas del sistema universitario argentino en los ultimos afos. La
obligatoriedad de la educacion secundaria, la consecuente masificacion del nivel superior,
el propésito de garantizar el libre ingreso a las universidades nacionales y las nominaciones
referidas a las trayectorias y experiencias estudiantiles, el acceso, el desgranamiento,
la retencion y permanencia, el egreso y el derecho a la universidad se convirtieron en
categorias centrales de las investigaciones desarrolladas por las instituciones universitarias
y por las diversas agencias de investigacion, nacionales e internacionales (Pogré y otros,
2018).La relevancia de este tema se observa en la centralidad que han ganado en las
ultimas dos décadas la problematica del ingreso, los primeros afos de la formacion, la
permanencia, la ensefianza, el aprendizaje y también el egreso en las universidades de
Argentina. La preocupacién por estas problematicas se ve reflejada, por ejemplo, en la
consolidacién de espacios de discusion, formacién y produccion académica sobre estos
temas en Argentina y en la region

Aun asi, diversas investigaciones demuestran que si bien se extendio la participacién
de la poblacién estudiantil proveniente de hogares con bajos ingresos la brecha sigue
siendo altamente significativa y alcanza niveles alarmantes cuando se pone la lupa en el
egreso universitario (Chiroleu, 2019; Ezcurra, 2019). En este marco, nuestra universidad
desde hace un poco mas de quince anos ha orientado sus lineamientos y recursos para
contribuir con el acceso, la permanencia y el egreso. Situados en estas coordenadas,
partimos de reconocer que se requiere de nuevas investigaciones que reporten datos para
realizar nuevas evaluaciones y enriquecer las reflexiones para la mejora de las estrategias
orientadas a efectivizar el derecho a la universidad.

2. DESARROLLO DE LA INVESTIGACION

2.1. Estado actual del tema

En un analisis de la produccién académica publicada entre el afio 2002 y el 2012,
Garcia de Fanelli (2014) destaca que la indagacion empirica de los factores que inciden
sobre el rendimiento académico, la graduacion y el desgranamiento que se produce en los
estudiantes pertenecientes al nivel de grado en las universidades nacionales de la Argentina
adquirié un nuevo interés. Sin embargo, esta autora sefiala que una parte importante de
los trabajos se centré mas en los factores individuales (demograficos, socioeconémicos
y académicos), prestando una menor atencién a los factores organizacionales en la
explicacion del fendmeno. Es decir, aunque fueron surgiendo, faltan aun en la agenda del
campo estudios que centren su atencién en las dinamicas institucionales.



Asi, los trabajos en esta linea critica respecto del ingreso comenzaron a poner el acento
en la necesidad de politicas especificas para favorecer el ingreso, la permanencia y el
egreso en la universidad y procuran analizar las estrategias disefiadas e implementadas
a nivel institucional para garantizar el derecho a la universidad la inclusion educativa en
relacion con el ingreso (Causa, Elverdin, Molina y Sala, 2014). De este modo, la produccion
académica en torno al tema coloco el énfasis en las estrategias de ingreso, referidas tanto
al momento preciso en que los estudiantes acceden a la universidad, como a la vinculaciéon
entre los niveles secundario y universitario, a la preparacion, disefio e implementacion de los
cursos introductorios y a las orientaciones durante el transcurso del primer afio, en el cual los
estudiantes comienzan a familiarizarse con la cultura universitaria. Sin embargo, son menos
las referencias a los trabajos que focalizan en la problematica especifica del egreso.

Respecto a Argentina, segun un informe de la OCDE del afio 2018, la tasa de graduacion
de Argentina era del 18% entre los jovenes de 24-35 afios, encontrandose muy por debajo
del promedio que se ubica a nivel mundial en el 44% (OECD, 2018). A su vez, la mayoria
de quienes egresan se corresponden con la poblacion del estrato de mas altos ingresos.
Segun datos recientes de la Secretaria de Politicas Universitarias, el 25,1% de quienes
egresan de la universidad lo hace en el tiempo tedrico esperado para una determinada
carrera. Por otra parte, el ritmo de crecimiento de la cantidad de personas egresadas
en Iberoamérica superoé el crecimiento de la matricula (36% Iberoamérica y 38% América
Latina), ya que experimenté un aumento del 40% entre 2010 y 2019. En 2019, 4,5 millones
de estudiantes se graduaron (Red INDICES, 2021).

Comprender positivamente estas dinamicas involucra aspectos que se asocian con la
desigualdad econdmica, cultural y social, pero también es preciso advertir que intervienen
aspectos mas ligados al nivel institucional y a la produccion de politicas institucionales.

2.2. El egreso en la Universidad Nacional de La Plata

Si se analiza la evolucién del indicador egreso en términos absolutos, el incremento
en la UNLP es significativo para la ultima década, ya que paso de 4.005 en 2011 a
6.546 en 2018 (incremento del 63%). Ahora bien, considerando la “tasa de egreso” de
una universidad, es decir, la proporcion de quienes egresan respecto al conjunto de
estudiantes que ingresan a primer afio, la UNLP registra niveles que se mueven entre el
31y el 40%. Mas detalladamente, se puede elaborar un indicador de graduacion, tasa de
egreso, a partir de calcular el cociente entre los egresados en determinado momento y los
nuevos inscriptos cinco afios antes multiplicado por cien. Si se realiza esta comparacién,
se obtienen porcentajes mas altos que en promedio se mantienen en torno al 40%. Asi
las cosas, conforme a los datos migrados del sistema informatico Araucano, podriamos
afirmar que la tasa de egreso en la UNLP se mantiene en torno al 35-40% en los ultimos
afos, registrando ademas una tendencia al alza. Cabria hacer un analisis por cohorte
para determinar con mayor precision cuantas personas ingresantes en un determinado
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afo se recibieron efectivamente, con todo, los resultados de este calculo son siempre
inestables por la variedad de duraciones reales de las distintas carreras. Estos datos
respecto a la “tasa de egreso” muestran resultados superiores a mediciones similares
realizadas para el conjunto del sistema universitario nacional. Sin embargo, para distintos
actores universitarios siguen siendo insuficientes desde la perspectiva del derecho a la
educacion superior, de alli el énfasis actual que asumen las estrategias previstas para
fomentar el egreso.

2.3. Los programas para el acceso, la permanencia y el egreso

Los programas para lograr crecientes niveles de retencion, permanencia y egreso
constituyen un nucleo central y prioritario de la gestion académica en el ambito de la
UNLP. Desde hace varios afios la Secretaria de Asuntos Académicos ha venido apoyando
el desarrollo de diversas estrategias preexistentes en algunas Facultades, promoviendo
la emergencia de otras nuevas e impulsando la implementacién de politicas académicas
activas orientadas hacia este objetivo en el conjunto de la UNLP. A su vez, las iniciativas
programaticas de la UNLP sobre el egreso actuaron en las distintas Unidades Académicas
como catalizadoras de una serie de inquietudes que se manifiestan en torno a esta
problematica, y que se articulan con lineas de politicas institucionales puestas en acto por
las facultades.

Es a partir del afio 2018, que la UNLP decidi6 otorgarle un fuerte y renovado impulso
a estas politicas, acompafiado de un incremento significativo en el financiamiento
especificamente destinado a ellas y apoyado en el fuerte consenso que se construyo
en torno a este objetivo en ocasion de la Asamblea Universitaria de abril de 2018. En
ese marco, las lineas de trabajo preexistentes se unificaron en torno al nuevo Programa
de rendimiento académico y egreso (PRAE), coordinado por la Secretaria de Asuntos
Académicos, con el propésito de potenciar su desarrollo promoviendo la implementacion
de nuevos proyectos en las distintas Facultades que son sostenidos desde la Presidencia
de la UNLP con la asignacion de recursos especificos que complementan la remuneracion
de profesores/as y/o tutores/as cuando las funciones requeridas por estas politicas
exceden las tareas que se llevan a cabo dentro de los cargos y dedicaciones disponibles
en las respectivas plantas docentes.

Es asi como en todas las Unidades Académicas existen hoy diversos proyectos en
curso, que pueden describirse organizandolos en tres grandes conjuntos de estrategias:
tutorias de apoyo al rendimiento académico en el ingreso y en los tramos intermedios de
las carreras, nuevas oportunidades para la aprobacién de materias a través de cursadas
intensivas o alternativas, y politicas de acompafamiento para el egreso. Una vez revisados
estos antecedentes, es posible afirmar que existe una vacancia en los estudios acerca del
egreso universitario, especificamente en un abordaje que implique el analisis simultaneo
y comparativo de cuatro dimensiones de esta problematica: las politicas institucionales



orientadas a la promocién del egreso implementadas en las unidades académicas de la
UNLP (objetivo 1), las estrategias, mecanismos y practicas para la promocion del egreso
implementadas en las unidades académicas de la UNLP (objetivo 2), la incidencia de
las politicas institucionales en las trayectorias estudiantiles de egreso (objetivo 3) y las
diferencias y similitudes que se observan en las politicas institucionales para el egreso
implementadas por las unidades académicas de la UNLP (objetivo 4).

2.4. Encuadre metodolégico

Se asume una investigacion exploratoria, dado que el objeto de estudio planteado
y sus particularidades han sido poco explorados y es dificil referirse a aquel con cierta
generalidad. Como se podra notar en las indagaciones referidas al estado de la cuestion,
se trata de un fendbmeno cuyo auge es relativamente reciente y se plantea en términos
de desafios para las investigaciones sobre la universidad publica. Involucra también una
dimensién descriptiva, porque se propone sistematizar los resultados de la investigacion
en favor de la caracterizacion de las principales acciones y politicas orientadas a la
promocion del egreso en la UNLP. Por ultimo, la investigacion es interpretativa, pues son
los problemas y las preguntas las que vertebran la indagacion: qué perspectivas adoptan
los actores universitarios acerca del egreso, cdmo se construyen y relacionan en el
contexto del tramo final de un conjunto de carreras universitarias y como se entraman
sus voces con imperativos educativos, socioculturales y politicos mas amplios (Bolivar,
2014), con aspectos institucionales y con la especificidad disciplinar-profesional, entre
otros interrogantes de interés que el proyecto reconoce.

En términos de instrumentos, considerando el problema de investigacion y los objetivos
propuestos, se combinara el relevamiento de fuentes documentales y estadisticas
(resoluciones y normativas institucionales, publicaciones académicas y documentos de
interés) con los datos obtenidos en entrevistas semiestructuradas. Asi, se prevé realizar
entrevistas semi-estructuradas a funcionarios universitarios, docentes y estudiantes de los
ultimos afios de las unidades académicas estudiadas

La UNLP fue seleccionada conforme a que se trata de una de las instituciones de
educacién superior mas prestigiosas del pais. En tanto universidad publica puede ser
definida como grande por su considerable matricula de grado y de gran complejidad en
razon de su diferenciacion horizontal y vertical, aspecto que expresa una gran riqueza
disciplinaria en términos de especializacién del conocimiento (Atairo, 2014). Asimismo,
la UNLP asume un perfil cientifico (con diferencias segun las diferentes y variadas
facultades) y responde al modelo de gratuidad, de ingreso irrestricto y esta entre las tres
instituciones de educacion superior argentinas con mayor cantidad de alumnos. Es una
de las universidades mas elegidas para cursar alguna de las mas de cien carreras que
se dictan en sus diecisiete facultades. Cada una de ellas se caracteriza por cuestiones
diferentes que enriquecen el analisis y las posibilidades de comparar su efecto: se trata de
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culturas disciplinares diferenciadas. Por ello, la poblacion involucrada en el estudio esta
conformada por 6 (seis) unidades académicas pertenecientes a la UNLP: Artes, Ciencias
Agrarias y Forestales, Ciencias Econdmicas, Humanidades y Ciencias de la Educacion,
Ingenieria y Trabajo Social.

En esta primera parte de la investigacion, se ha atendido a dos tipos de criterios para
realizar la seleccién muestral: uno de tipo disciplinar, se trata de facultades de las areas de
Ciencias Aplicadas, Ciencias Humanas y Ciencias Sociales, segun la denominacion de la
SPU; y otro criterio, vinculado al tamafio, es decir la cantidad de poblacién estudiantil en cada
facultad. En relaciéon con esta dimension, cabe anotar que conforme a los datos disponibles
en la pagina web institucional de la UNLP para el afio 20191: la Facultad de Artes contabiliza
13993 estudiantes, la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion 12290, la
Facultad de Ciencias Econdmicas 10653, la Facultad de Ingenieria 7385, la Facultad de
Ciencias Agrarias y Forestales 1495 y la Facultad de Trabajo Social 2062.

3. CONCLUSIONES

El proyecto de investigacién aqui presentado tiene la finalidad de contribuir al analisis
del egreso universitario, las politicas institucionales y sus incidencias en las trayectorias
estudiantiles, a través de la formulacion de problematicas e interrogaciones que surgen en
el contexto de la UNLP y que posibilitan la reconstruccién de las estrategias y mecanismos
al interior de sus unidades académicas. El proyecto aspira a generar nuevos contenidos
para la realizacion de futuras investigaciones y la elaboracion de recursos sobre los
nuevos escenarios del derecho a la universidad en la sociedad actual.

La originalidad de los aportes de la investigacion que se sostiene, debaten con aquellas
posturas que naturalizan la universidad y sus indicadores. Lejos de esas posturas, el
proyecto se orienta a aportar a los desafios que aun demandan atencion para lograr que
el enfoque de la educacién superior y la universidad como derecho cumpla efectivamente
con las expectativas de democratizacion y de justicia social.

El estudio se propone contribuir con un aporte original, en razén de una vacancia de
este tipo de estudios, sobre las politicas, estrategias y mecanismos institucionales para
la promocion del egreso, a fin de plantear un escenario de analisis del complejo estado
de situacion actual de la universidad. Se pretende disponer de referencias simbdlicas y
operativas relevadas del estudio de campo para contraponer aquellos esquemas utilizados
en el pasado cuando la universidad era solo considerada para algunos. Estos aportes
resultaran significativos tanto para el disefo de politicas universitarias que alienten la
inclusién en el nivel como para los disefos de las practicas institucionales de las propias
unidades académicas que favorezcan procesos de ingreso, permanencia y egreso,
junto con un reconocimiento de las identidades e intereses de las y los estudiantes que
transitan la universidad.
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RESUMEN

En esta ponencia resefio avances de una investigacion que estoy desarrollando en
el marco de una Beca de Formacion Estudiantil en Actividades de Ciencia y Tecnologia
(BeFECYyT) otorgada por la Universidad Nacional de José C. Paz (UNPaz) en 2021.

El objetivo de la investigacién es conocer los sentidos que las y los estudiantes de la
UNPAZ construyen sobre la ensefianza y la produccion de conocimiento en la universidad
a partir de la virtualizacion de la actividad académica. Para desarrollar el escrito, tomo
como referencia un corpus de entrevistas realizadas en una primera etapa a estudiantes
que se encuentran promediando la carrera Lic. en Trabajo Social. La lectura de los
materiales se realiza desde un entramado conceptual que incluye la distincién entre
contenido, conocimiento y produccion de conocimiento, la idea de relaciones de saber,
contextos formativos, y permite ir pensando cédmo juegan para pensar la presencialidad, la
virtualidad, las relaciones entre estudiantes y entre estudiantes y docentes en cada uno de
esos ambitos, etc.

PALABRAS CLAVE: Universidad, ensefianza, produccion de conocimiento; virtualidad.

INTRODUCCION

En este trabajo ofrezco una resena sintética de los principales avances realizados en
la investigacion que estoy desarrollando a partir de una Beca de Formacién Estudiantil en
Actividades de Ciencia y Tecnologia (BeFECyT) otorgada por la Universidad Nacional de
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José C. Paz (UNPaz) en 2021.

Mi plan como becaria se inserta en el Proyecto “Condiciones, practicas y sentidos acerca
de la ensefianza en la Universidad Nacional de José. C. Paz”, dirigido por Lucia Petrelli
y co-dirigido por Rosario Austral, que esta radicado en el Instituto de Estudios Sociales
en Contextos de Desigualdades (IESCODE). Dicho plan, elaborado en plena pandemia,
apuntaba a conocer los sentidos que las y los estudiantes de la UNPAZ construyen
sobre la ensefianza y la produccion de conocimiento en la universidad a partir de
la virtualizacion de la actividad académica. Cabe aclarar que, a partir de 2022, las
materias que componen la carrera bajo estudio comenzaron a dictarse bajo la modalidad
semipresencial, por lo que procuré atender también a los desafios que traia a las y los
estudiantes esta nueva etapa.

En el apartado que sigue, entonces, expongo los hallazgos de mi trabajo, tomando
como referencia un corpus de entrevistas realizadas en una primera etapa a estudiantes
que se encuentran promediando la carrera. La lectura de los materiales se realiza desde un
entramado conceptual que incluye la distincion entre contenido, conocimiento y produccion
de conocimiento, la idea de relaciones de saber, contextos formativos, y permite ir pensando
como juegan para pensar la presencialidad, la virtualidad, las relaciones entre estudiantes
y entre estudiantes y docentes en cada uno de esos ambitos, etc.

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA O DEL DESARROLLO DE LA
INVESTIGACION

Teniendo como guia el objetivo general mencionado en la Introduccién, y con el propésito
mas especifico de indagar como las y los estudiantes percibieron el desarrollo de las clases
virtuales desarrolladas durante la pandemia, los modos de ensefanza y de aprendizaje, y
cémo fueron los vinculos que construyeron durante todo el periodo de pandemia con pares
y docentes, di inicio al trabajo de campo.

Como resultado de las entrevistas realizadas a diferentes estudiantes de la Licenciatura
en Trabajo Social obtuve un amplio registro sobre las experiencias puntuales de ellas y ellos.
Experiencias que me permitieron empezar a profundizar en los sentidos construidos sobre
la ensefanza y el conocimiento en la universidad a partir de la pandemia y la virtualizacion
de la ensefianza. Respecto del primero de los objetivos especificos - “Describir y analizar
los sentidos que las y los estudiantes de la UNPAZ construyen sobre el desarrollo de las
clases bajo la modalidad virtual” - lo que va del trabajo de campo me permitié registrar que
se establece en los discursos una suerte de contrapunto entre el trabajo presencial y el
virtual, donde el trabajo virtual se describe como “limitante y perturbador” en una primer
instancia, donde las entrevistadas identifican dificultades para organizarse con los tiempos
de cursada virtual que se habia trasladado a un espacio doméstico, cargado de dificultades
para conectarse en cuanto a tiempo, espacio, formas de acceso -tanto a las clases como



al material de estudio- también dificultades a nivel emocional. En sus discursos aparece la
frustracion ante la incertidumbre de lo desconocido, miedos, trabas que se presentaban al
momento de sentarse frente a la pantalla.

El modo de cursada era totalmente nuevo y experimental para ambas. Una de ellas
deja expuesto su sentimiento de tristeza al no poder compartir con sus comparieros y los
docentes’, debido a las dificultades que trae la virtualidad, como el manejo del tiempo en los
espacios sincronicos, los problemas de conexion, los idas y vueltas, las pausas y demoras.

Se resalta -a su vez- la dificultad de la comunicacion en las clases via zoom. Ya que
sentia que “no podia” explayarse como le hubiese gustado, preguntar y repreguntar porque
el tiempo no daba para que participaran todos.

Otro punto importante a la hora de desarrollar el primero de los objetivos propuestos en
este proyecto, es la forma en que las entrevistadas destacan el cambio en las formas de
ensenar y de evaluar, y como eso implica a su vez cambios a la hora de estudiar y
aprender.

Al respecto, y entre otros cambios que trajo la virtualizacién de la cursada, una de las
entrevistadas se refirié al cambio sustancial que tuvo su estrategia de estudio.

Durante la presencialidad asistia regularmente a clase y su principal herramienta de
estudio eran las anotaciones sistematicas que realizaba a partir de cada clase presencial
(centralmente ese era su material de estudio), y su participacion activa, donde podia
realizar consultas, despejar dudas de lo leido previamente para asistir al espacio aulico
y, complementariamente, la seleccion de textos claves que elegia, como una forma de
apropiarse de los contenidos. Pero la virtualidad vino a modificar el modo en el que se
ensefa y se evalua, por lo que este cambid la obligdé a desarrollar una nueva estrategia de
estudio.

En esa “nueva estrategia” aparecen cuestiones vinculadas a la cantidad de textos que
le tocaba leer para poder responder las guias de preguntas que le eran solicitadas como
condicion de regularidad de las materias en contexto de virtualidad. Ya no podia seleccionar
“algunos textos” para la lectura, sino que todo el material era necesario para la ejecucion
de las guias. Tomando palabras textuales de la estudiante: “Me molestaba mucho el tener
que volver a la etapa del colegio”, habiendo relacion directa con la incomodidad de leer
para responder. También, acerca el término “robdtico”, haciendo referencia a que sentia a
la cursada como un “frabajo de oficina”.

La segunda entrevistada, identifica un quiebre en el periodo de cursada. Un quiebre a
nivel emocional, tanto en lo personal como en lo académico.

Plantea que durante el comienzo de la cursada, se encontraba muy motivada vy
organizada y eso le permitid “meter varias materias”, “adelantar bastante”, refiriéndose a la
cantidad de materias que se habia propuesto cursar este cuatrimestre. Que “lo virtual” le

1- Mas abajo se retoma la cuestion de las relacion con pares y docentes en el nuevo contexto.
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permitié seguir estudiando sin necesidad de viajar, con la posibilidad de seguir trabajando
como lo venia haciendo. Pero con el pasar de los meses, se sintié “saturada”y “un poco
deprimida”. Esto se debié a que no pudo mantener el ritmo de estudio y de asistencia
a clases con el que estaba acostumbrada en el primer tramo. “Tuve que dejar materias
porque no me daba la cabeza’. A diferencia de la entrevistada antes mencionada, plantea
que no tuvo mayores problemas con el material porque su acceso fue fluido. Contaba con
el acceso garantizado, trabaja tranquila en un espacio propicio para el desarrollo de las
clases virtuales, lo que menciona es que sentia que el volumen de contenido que se veian
en lo virtual, era muchisimo mayor a lo que estaba acostumbrada en el espacio presencial.
“Leia, leia y leia, pero sentia que no me quedaba nada’.

Respecto de los planteos de las entrevistadas acerca de que ‘“leen y leen” y que
“roboticamente” contestan guias de preguntas pero “no les queda nada”, me permito hacer
referencia a la diferencia conceptual entre contenido y produccién del conocimiento.
Respecto al contenido, puedo decir que circula, se lo trabaja desde las actividades que
proponen los docentes y desde la forma en que los estudiantes se vinculan con el mismo;
el mismo funciona como herramienta para la construccion del conocimiento. En cuanto
al conocimiento, Morin (1998, citado en Rua.2016, p. 112) sostiene que el conocimiento
implicaria una practica, un hacer “con” otros sujetos u objetos y que es -a su vez- en si
mismo, un proceso de construccion social.

Volviendo a las entrevistadas, ambas encontraron dificultades e implementaron diversas
estrategias de estudio/aprendizaje, pero a su vez cada cual con sus particularidades. Asi
es como ellas describen el espacio virtual, mientras que el trabajo presencial se describe
como un espacio necesario y fundamental para el proceso de aprendizaje. Entendiéndolo
como un espacio de intercambio entre pares y a su vez entre estudiantes y docentes.
Un espacio de participacion y aprendizaje colectivo, de produccion de conocimiento en el
sentido anteriormente aludido. Un espacio que les permitia sacarle el jugo a las clases,
preguntar, aprender con/ de sus companeros y sobre todo del vinculo con los docentes.
En esta forma de cursada, destacan el la importancia del intercambio de saberes, la
importancia del contacto con el espacio aulico, haciendo referencia a que establece un
orden. Un orden no solo a nivel fisico, si no también a nivel tiempos y horario. Se podria
pensar, recuperando los planteos de las estudiantes con las que me relacioné en el trabajo
de campo, que mientras en la virtualidad apenas se alcanza a trabajar con los contenidos
en funcién de algunas consignas propuestas; la presencialidad parece posibilidad otro
marco para que la produccién de conocimiento se concrete.

Es importante destacar que se produce conocimiento en la interaccién de los sujetos
con los materiales, también con otros sujetos (docentes y pares) en situacién, en un
determinado contexto social e histérico. Carli (2019), propone pensar las aulas como un
espacio de contacto entre culturas, tanto de docentes como de estudiantes. Un espacio
propicio para la construccion de nuevas relaciones de saber.



Y retomando la dificultad que se plantean las estudiantes sobre la interaccién y el
intercambio en el espacio presencial -en un marco especificamente dedicado a eso- me
es imposible no vincularlo con la importancia de los contextos formativos a los que hace
mencion Carli (2018). En este caso, poniendo foco a la experiencia del conocimiento que
adquieren los estudiantes, no solo desde un enfoque instrumental sino también a los
procesos subjetivos individuales y colectivos.

En realidad, seguir desarrollando y complejizando este objetivo también implica
avanzar sobre el segundo objetivo propuesto en este trabajo de beca, que tenia que ver
particularmente con: jcomo se transformaron los vinculos entre pares: estudiante-
docentes y estudiante-estudiante en el contexto de virtualizacién de la cursada?

Respecto de esto podemos tomar en cuenta no solo la lejania en cuanto a la dinamica
del espacio aulico al espacio presencial, sino también el rol que empezaron a tener tanto
los docentes con los estudiantes, como los estudiantes con sus pares.

Unade las entrevistadas, trae a destacar la necesidad del “intercambio, como herramienta
imprescindible a la hora de fijar el contenido y como forma de estudio”.

Aca, me permito vincular de manera directa la idea de “fijar contenidos” con la produccién
del conocimiento y el aprendizaje. Como mencionaba mas arriba, el hecho de “leer y leer”
o de realizar una guia de pregunta ya armada, nos garantiza que el estudiante se vincule
con el contenido, pero de ninguna manera que lo aprenda o se apropie. Si los estudiantes
exponen la necesidad de un espacio de intercambio con sus pares y docentes, queda
explicito que la produccion de conocimiento es una construccién social y colectiva.

Aprender del docente, pero también de los companferos, es la ventaja principal que
resaltan las estudiantes entrevistadas al referirse al entorno presencial. La necesidad del
tiempo para compartir.

También en una de las entrevistas aparece el concepto de “despersonificar”, que
refiere al dafio colateral de las pantallas, cuando aluden al entorno virtual. Una de ellas lo
utiliza para describir situaciones que ‘pasaban siempre” en los encuentros sincroénicos: el
docente explicando, hablando, leyendo y casi en su totalidad, las camara y los micréfonos
de los estudiantes todos en OFF. En este caso, pone en juego el dificil rol docente a la hora
de dar una clase, casi para el mismo.

El trabajo de campo permitio identificar que si bien gran cantidad de las camaras se
encontraban apagadas a la hora de la clase, se activaban los chat de whatsapp, el cual
se utilizaba como “salvador”. Una de ellas sefiala la necesidad de “chequear siempre el
whatsapp” porque era por ese medio donde resolvian cuestiones grupales e individuales,
siempre de manera colectiva. Compafieros con mas o menos dificultad que ayudaban
a otros. Otros que se querian “dar de baja” y se los apoyaba para que no dejaran las
materias. Era un espacio de contencion que no dejaba de ser un espacio virtual. Era parte
de “formar vinculos con gente que muchas veces no conociamos”. Esas nuevas estrategias
identificadas a partir de las entrevistas han permitido conocer modos renovados en que los
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estudiantes continuaron en contacto, sosteniéndose bajo las nuevas condiciones.

Y si continuamos hablando de las relaciones y los vinculos, es necesario abarcar el
vinculo docente- estudiante.

En este caso, las estudiantes dejan expuesto que el vinculo con los docentes respecto
de la modalidad virtual era “distante”. No por eleccién -ni de unos ni de otros- sino que, la
misma modalidad tenia sus limitaciones vinculares.

Volviendo repetidamente a mencionar la falta de tiempo de las clases virtuales, los
profesores debian limitarse a contestar o tratar temas que se presentaban de los textos leidos
o consultas mas especificas de algun tema puntual. Si bien destacan que la comunicacion
con los mismos se daba a través del campus, del email o de los grupos de whatsapp, solo
se atienden situaciones puntuales o cuestiones colectivas que asi lo requieren.

Una de las entrevistadas menciona que también era dificil su rol porque -usualmente- era
un solo docente a cargo de una clase, por ende la dedicacion y los temas que abarcaban eran
mas colectivos. Es interesante destacar que, entonces, la perspectiva de las estudiantes
entrevistadas respecto de las transformaciones en la relacién estudiantes/docentes
durante la pandemia esta atravesada por cierto sentimiento de empatia respecto de
cémo, alas y los docentes, también les han cambiado drasticamente las coordenadas
del trabajo que estaba acostumbrado a desarrollar. Al respecto, una de ellas expresa
claramente que entendia la situacion del docente y que se debia a una consecuencia de
la modalidad que trajo la pandemia. Podemos dar cuenta en palabras de una de ellas, que
muchas veces (0 en la mayoria de los casos) los saberes eran compartidos.

[...] “También considerar que un profesor que viene de hace anos dando clases
presenciales tiene que amoldarse a algo virtual que para ellos también fue un antes y un
después y entender que esa persona quizas no te iba a dar el acompafiamiento que vos

”

esperabas de como manejarte en lo virtual. Algunos incluso aprendieron con nosotros

[.]

[...] “Ese docente tiene tal vez doscientos alumnos que tiene que acompanar, entonces yo
no queria ser carga” [...].

Fragmentos extraidos de la entrevista n°1.

De las experiencias de las estudiantes entrevistadas -podemos concluir- en que en los
los intercambios entre pares y docentes, no circulaban Unicamente saberes teoricos o
conocimiento instituido de las diversas disciplinas, sino también saberes de la vida cotidiana.
Todas necesarias para el proceso de aprehension de los contenidos, de la transferencia de
saberes y de la produccion de conocimiento.



CONCLUSIONES

En esta ponencia resefé los avances mas relevantes que vengo desarrollando en mi
investigacion como estudiante becaria, en el marco de un proyecto de investigacion radicado
en el IESCODE/UNPAZ. Considero que mi trabajo resulta relevante dado que documenta
las miradas o perspectivas de los estudiantes acerca de la ensefanza y la produccion
de conocimiento en la universidad en contextos de virtualizacion, aunque estableciendo
relaciones con los de presencialidad. Creo que conocer las perspectivas de los estudiantes
€s necesario para pensar las clases, la ensefanza, los aprendizajes.
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RESUMEN

La ponencia constituye los avances de una tesis doctoral en curso sobre las trayectorias
de estudiantes en la Universidad Nacional de La Plata (UNLP) que son primera generacion
universitaria. A continuacién, se presentan los adelantos del trabajo de campo realizado a
partir de trece entrevistas en profundidad a estudiantes que se encuentran cursando los
ultimos afos de la carrera de Sociologia en la Facultad de Humanidades y Ciencias de
la Educacion (FaHCE). El objetivo es conocer la trayectoria de los/as estudiantes y asi
identificar las experiencias formativas (Sosa y Saur, 2014) que promovieron la afiliacion
universitaria (Coulon, 1995). Para esto se realizaron entrevistas en profundidad a 13
estudiantes que ingresaron entre 2015 y 2019 y se encuentran cursando los ultimos afos
de la carrera.

PALABRAS CLAVE: Trayectorias, primera generacion universitaria, sociologia,
experiencias formativas, universidad.

Introduccion

El presente trabajo constituye los avances de una tesis doctoral en curso sobre las trayectorias
de estudiantes en la Universidad Nacional de La Plata (UNLP) que son primera generacion
universitaria. El interés por el tema radica en porque los/as estudiantes de primera generacion
universitaria constituyen una poblacion en desventaja y, estadisticamente, presentan mayores
dificultades para concluir los estudios (Ezcurra, 2011; Dalle y otros, 2018).

A continuacion, se presentan los adelantos del trabajo de campo realizado a partir de
entrevistas a estudiantes que se encuentran cursando los ultimos afos de la carrera

de Sociologia' enla Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion (FaHCE). El objetivo
es conocer la trayectoria de los/as estudiantes y asi identificar las experiencias formativas (Sosa

1.- Cuando aludimos a estudiantes de Sociologia, nos referimos tanto a la carrera de la Licenciatura
como al Profesorado. Si bien son dos carreras distintas, a los fines de este trabajo, la diferencia
es irrelevante. A su vez, los/as estudiantes no hacen distincién entre una y otra: todos/as son
estudiantes de Sociologia.



y Saur, 2014) que promovieron la afiliacion universitaria (Coulon, 1995). Para esto se realizaron
entrevistas en profundidad a 13 estudiantes que ingresaron entre 2015 y 2019 y se encuentran
cursando los ultimos afos de la carrera. Consideramos que haber cursado mas de la mitad de
las materias del plan de estudios constituye un indicio de afiliacion a la vida universitaria. Mientras
gue tomamos el clima educativo del hogar como un indicador proxy (Cotignola y otros, 2017)
de las condiciones de vida y capital cultural del entorno familiar?. En este sentido, el objetivo es
identificar las experiencias formativas por las cuales estudiantes en desventaja alcanzaron la
afiliacion al mundo universitario.

De acuerdo a la conceptualizaciéon de Sosa y Saur, las experiencias formativas constituyen
multiples cuestiones complejas de las trayectorias de los/as estudiantes universitarios/as. Estas
experiencias resultan formativas en tanto que “transforman la vida personal y social de los
estudiantes y su subjetividad” (2014: 236). Estas cuestiones a las que hacen referencia estan
vinculadas a: la relacion con el saber y el conocimiento, las practicas de estudio, la sociabilidad y
las trayectorias —tanto educativas, sociales y culturales— de cada estudiante. Estas experiencias
adquieren particularidades segun los factores organizacionales y culturales de cada institucion
y disciplina. Entendemos que estas experiencias, en tanto que son formativas, promovieron la
afiliacién de los/as estudiantes, es decir, les permitieron alcanzar un mejor dominio de los cédigos
y reglas implicitas del mundo universitario. En este sentido, identificamos que la militancia y
actividades politicas desarrolladas en la Facultad, los “tropiezos académicos” y la presentacion
al primer examen final fueron experiencias formativas en las trayectorias de los/as estudiantes.

Militancia politica

Los/as estudiantes entrevistados/as para este trabajo ingresaron a la carrera de
Sociologia entre 2015 y 2019. Es decir que los inicios de sus trayectorias transcurrieron
durante la presidencia de Mauricio Macri (2015-2019), un periodo de gobierno caracterizado
por los recortes presupuestarios a las universidades y la desinversion educativa (Fiorucci y
Anton, 2021). En este contexto la FaHCE fue escenario de protestas, asambleas y tomas
por parte de los/as estudiantes (“era pleno macrismo, habia asambleas todo el tiempo”). La
situacion politica y los hechos ocurridos en ese contexto fueron un elemento central de las
trayectorias y que nos parece importante destacar dado que, como recordé un estudiante,
“se armoé un bochinche barbaro, estaba aprendiendo cosas nuevas’.

En cada Facultad, y en algunos casos cada carrera dentro de la misma Facultad,
se desarrolla una cultura institucional que es fundamental para entender el proceso de
afiliacion. En este sentido, segun Dubet, “algunos tipos de instituciones desarrollan entonces
un ‘espiritu’, un estilo que integra a los estudiantes” (2005: 33). Mas precisamente, en
la carrera de Sociologia de la UNLP, la militancia adquiere suma relevancia y es parte

2.- El Centro Superior para el Procesamiento de la Informacién (CeSPI) de la UNLP considera clima
educativo alto cuando el padre o la madre alcanzaron estudios universitarios o superior completo;
clima medio cuando poseen titulo secundario completo o universitario/superior incompleto; y clima
bajo cuando no completaron los estudios secundarios.
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constitutiva de la identidad de los/as estudiantes (Carrera, 2015). En el trabajo de campo
identificamos que para los/as estudiantes la militancia y la participacion en las protestas
fueron experiencias formativas en sus trayectorias. Estas experiencias habilitaron, por
ejemplo, un nuevo vinculo con la institucion:

Se empezaba a respirar un clima pesado a nivel econémico... de las cosas que
estaban sucediendo también en las universidades, de recortes. En términos
personales, por lo menos el primer ano igual, lo pude zafar. Después 2017,
2018 es cuando se empezo6 a complicar un poco mas la movida. Pero si, tuvo
una incidencia también, hacerse preguntas sobre defender nuestro rancho
¢ viste? que era eso, era apropiarse de la Facultad para defenderla también
como estudiante universitario. Eso estuvo desde un primer momento.

Las circunstancias politicas, y las actividades desplegadas en ese marco, permitieron
que los/as estudiantes encontraran un espacio de participaciéon a partir del cual pudieron
“apropiarse de la Facultad” y desarrollar un sentido de pertenencia. Al respecto, una
estudiante que también particip6 de las asambleas recordo:

Yo nunca habia participado de una asamblea, no sabia ni qué era y eso creo
que es como un poco de coercion ahi, como que te junta, sabés de repente
quiénes estan en tu facu. No sé, como que identificas a los voceros de cada
agrupacion, te hace tener un sentido de pertenencia saber quién es la gente
que habita tu facu.

De esta manera, este tipo de actividades fortalecieron el lazo con la Facultad y afianzaron
el vinculo de los/as estudiantes con la cultura institucional de la carrera.

— ¢ Tenés algun recuerdo de sentir esta inclusidon que mencionas?

— Lo primero que se me viene a la cabeza es participar de una asamblea.
Nunca habia experimentado ese tipo de secuencia. Soy bastante timido con
algunas cosas y me acuerdo que la primera situacion fue una asamblea en
2017 que se discutia si se tomaba o no la Facultad y yo me vi opinando ahi,
yo recién llegado, primer afo, y me re sorprendi yo de esa situacion... siempre
fui muy timido y ¢qué fue lo que generd que yo tenga ganas de hablar en
ese lugar? O que la gente escuche lo que yo diga, no sé... eso me parecio
bastante flashero.

Algunos/as estudiantes participaron de estas actividades sin formar parte de alguna
organizacion (“yo no militaba, pero si asistia a todas las actividades que hacian”), otros/
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as estudiantes si se sumaron a militar en alguna agrupacion estudiantil. En estos ultimos
casos, la militancia contribuy6 a la afiliacion de los/as estudiantes y en esas trayectorias
también es posible identificar experiencias formativas.

Sin embargo, es interesante advertir que la militancia no estuvo circunscripta sélo a la
actividad politica, sino que también constituy6 un espacio de aprendizaje acerca de la vida
universitaria y por la cual incorporaron conocimientos para transitar la carrera. A partir de su
experiencia personal, una estudiante sefal6 que “la militancia te da herramientas”. De esta
manera, la insercién en las agrupaciones estudiantiles los/as introdujo en nuevas redes
de sociabilidad y propiciaron nuevas experiencias que les permitieron incorporar capitales
sociales y culturales fundamentales para transitar la carrera y habitar la Facultad.

Algunos/as estudiantes sefalaron el cambio de habito que debieron realizar respecto a
sus técnicas, practicas, habitos y dedicacion al estudio. Estos cambios estuvieron vinculados
a la participacion en agrupaciones estudiantiles. El siguiente relato es una muestra de ello:
militar en agrupaciones les permitié a los/as estudiantes insertarse en redes de sociabilidad
con estudiantes mas avanzados/as de la carrera y de esta manera incorporaron saberes
para transitar la carrera y afrontar instancias de examen sin “estudiar de memoria”™:

— Me acuerdo que tuve un parcial y me tenia que aprender los tipos-ideales.
Yo no sabia de qué me estaban hablando, la verdad. Y nada, me lo aprendi
de memoria entonces estaba estudiando con una compafiera y me doy
cuenta que, una compafera mas grande que yo, una companera del partido
que ya estaba recibida, que estdbamos ahi hablando, le dije que tenia que
dar el parcial, y nos pusimos a hablar de los tipos ideales y me doy cuenta
que habia algo que me habia confundido, porque, eso, estudiar de memoria
te confundis una palabra te confundis todo, y como que ahi se me puso a
explicar y a ejemplificar bien y me di cuenta que lo que tenia que hacer era
toda esa informacién bajarla a tierra y buscar un ejemplo en lo social para
poder entender qué significa determinado tipo ideal.

A su vez, la actividad militante les permiti6 desarrollar habilidades y practicas que
resultaron fundamentales desde el punto de vista académico: una nueva relacion con el
saber. La militancia en tanto experiencia formativa les permitié incorporar nuevas practicas,
como asi también mejorar la organizacién respecto al estudio:

Tuve que empezar a organizarme con el tiempo y eso me re sirvid, empezar
a organizarlo bien. Por ahi incluso con el tema de hablar, no? Cuando uno
milita tiene que ponerse frente a un aula y hablar frente a un montén de gente,
que son procesos que los empecé a hacer juntos asi que cada uno me ayudé
al otro, se retroalimentan. Y después si porque tengo muchos compafieros que
me ayudaban, tengo muchos compafieros que estudian la misma carrera...

@ o 4°JORNADAS SOBRE LAS PRACTICAS DOCENTES EN LA UNIVERSIDAD PUBLICA
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Por ultimo, el sentido dado el estudio también se vio alterado, en algunos casos, a
partir de la militancia. No solo se vieron modificadas las practicas, sino que la experiencia
militante modificé subjetividades y los sentidos atribuidos al estudio.

Yo antes hacia el famoso recorrido de tres materias por cuatrimestre de la
Licenciatura. Y después mis compafneros que estaban en el Profesorado
hacian tres materias de Licenciatura y dos de Profesorado. Bueno, yo cuando
arranco a militar empiezo a hacer dos materias de Licenciatura y ninguna de
Profesorado pero las materias que hacia las hacia bien, le dedicaba muchisimo
tiempo y creo que les daba hasta un marco politico. O sea, como que las hacia
con mas profundidad, mayor detenimiento.

A partir de la militancia, algunos/as estudiantes lograron plasmar nuevos sentidos a la
carrera y al estudio. La militancia le otorgd a los/as estudiantes nuevas perspectivas desde
las cuales estudiar y “hacer las materias”.

— ¢ La actividad politica en la Facultad influyo en tu trayectoria, en tu relacion
con la Facultad?

— Si, influyd muchisimo, de hecho, creo que acercarme a la actividad politica
lo que hizo fue cambiar y tener otra forma de relacionarme con la Universidad,
tener otro contacto con los profesores o con los departamentos. Desde el punto
de vista gremial, corporativo, o a nivel politico aparecia toda esa conjuncion,
también el qué hacer practico de cosas que discutimos también de la curricula
de Sociologia y fue un poco también como un motivo para quedarme en la
Facultad. Y también con el contexto del macrismo creo que muchos y muchas
teniamos la necesidad también de hacer algo y creo que si, que fue un motivo.

Si el sentido atribuido al estudio es un aspecto central de la relacién con el saber (Charlot,
2006), aqui nos parece importante agregar que la militancia es un elemento por el cual los/
as estudiantes logran dotar de nuevos sentidos a su carrera universitaria y que contribuyen,
de esta manera, a la afiliacién a partir de una nueva relacién con la vida universitaria.

“Tropiezos académicos”

Segun Coulon, “un estudiante es competente cuando sabe identificarlos codigos implicitos
del trabajo intelectual, cuando oye lo que no se ha dicho y ve lo que no ha sido indicado”
(1995: 161). En términos de Bracchi (2016), apropiarse de las reglas institucionales implica
un elemento central de las trayectorias en la universidad y por las cuales los/as estudiantes
construyen el oficio de estudiantes. La posibilidad de incorporar estos cddigos es lo que
define la afiliacion al mundo universitario. Aqui entonces nos preguntamos, ¢ de qué manera
y en qué circunstancias los/as estudiantes incorporaron estos cédigos implicitos? ;Cuales
fueron las experiencias por las cuales aprendieron las practicas y saberes que demanda



una carrera universitaria?

En este sentido, indagar en sus experiencias de instancias académicas, como asi
también las dificultades y obstaculos que afrontaron, nos permiti6 dar cuenta de las
experiencias formativas en las trayectorias que explican la manera en que construyeron su
afiliacion intelectual al mundo universitario. En muchos casos, los “tropiezos académicos”
constituyeron una experiencia formativa en relacion con el saber, el conocimiento y las
practicas de estudio. Es decir, son experiencias que fortalecieron las trayectorias y el
vinculo académico con la carrera.

Al decir “tropiezos académicos” nos referimos a instancias en las que los/as estudiantes
no pudieron cumplir con los objetivos académicos que esperaban, por ejemplo: desaprobar
algun examen, recursar una materia o incumplir sus propias expectativas en instancias de
evaluacion. Hay que sefalar que fueron experiencias que ocurrieron, principalmente, en el
primer tramo de la carrera, es decir, en el primero y segundo afio de estudio. Asi, al indagar
por la experiencia en el primer afno, una estudiante recordoé:

Algunas cosas me las tomaba muy a la ligera. Por ejemplo, tenia que estudiar
para un parcial y yo pensaba que con tres dias ya estaba o con mi forma de
estudiar ya estaba, y nada que ver (...) [Después] lo que me paso fue gracioso
porque mi primer parcial y el profe hizo mucho hincapié en que teniamos
que ser concisos (...) Y fui muy concisa y teniamos que responder algo y yo
respondi esto [hace un gesto como que escribié poco] y me saqué un 5. Fuiy
le dije ‘profe, perddn pero yo me tomé muy a pecho lo de no ser tan largueros’ y
me dijo ‘no, esta bien el parcial pero si, hiciste todo muy corto’ y me dijo ‘bueno,
volvé para el recuperatorio porque se nota que sabes...’ y después volvi y me
saqué un 8. °

Como se desprende, la experiencia de alcanzar una nota menos de la esperada, no
cumplir con las propias expectativas, fue una instancia de aprendizaje. Lejos de presentarse
como un factor de desafiliacién, muy por el contrario, fueron experiencias formativas ya
que les permitieron a los/as estudiantes incorporar habitos de estudio, cédigos del mundo
universitario y nuevos dominios de la relacién con el saber.

En otro caso, una estudiante recordé haber estado muy trabada con los examenes
finales y desaprobar uno de sus primeros examenes fue una experiencia que le “sirvio”.

— ¢ Te sirvio de alguna manera desaprobar?

— Si, aparte me mori de verglenza. El profe me decia, basicamente, preparaste
mal la materia. Me empez6 a explicar: vos tenés que agarrar el texto, sacar este
nudo, fijarte que el autor primero escribié este texto y después escribid este
otro. Y yo lo que queria hacer en realidad era como, del autor, hablar de todo
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lo que escribié entonces se me mezclaban cosas y no fui preparada. Y bueno,
eso fue un cachetazo de decir ‘hay que cambiar la forma de comprender esto’.

Esta experiencia resulté formativa en la medida en que, cuando volvié a rendir el mismo
examen, la preparacion del mismo fue muy diferente:

Lo estudié acompanada, lei directamente a los autores, fue otra cosa, ya fue
otro nivel (...) Le presté mucha mas atencion al programa, traté de entender
qué me pedian los profes, ‘unidad tres, tal tema’, bueno qué es ese tema, qué
dicen los otros autores de ese tema. En qué época, no me fijaba en qué época
estaban hablando los autores y empecé a contextualizarlos. Y después el salto
de pensar como los autores pueden estar hablando del presente, que bueno
ese es un ejercicio constante.

Si bien las trayectorias previas de los/as estudiantes constituyen un factor que puede
condicionar las experiencias universitarias, resulta interesante sefalar que las experiencias
formativas en la relacion con el saber también ocurrieron en casos de estudiantes que
transitaron la escuela secundaria sin dificultades. Un estudiante entrevistado que fue
abanderado en la escuela secundaria conto lo siguiente:

— Me costé mucho primer afio porque no estaba acostumbrado a la lectura o a
tanta lectura, o a lectura tan compleja. Realmente me costé muchisimo hasta
que di un quiebre y simplemente era meterle mas horas, capaz. Esto de sentar
el culo en la silla hasta que salga...

— ¢ Y cuando fue ese quiebre?

— Siento qué fue cuando casi desapruebo una materia que bueno fue un 4
raspando, habia estudiado cinco dias antes, dije, soy un queso, tengo que
hacer algo. O sea, no puede ser loco. (...) Pero ya el quiebre definitivo lo
tuve con esa materia... [dije] hay que hacer un cambio porque no quiero
simplemente zafar, quiero que esto me sea util, quiero ser un profesional.

Aqui, la experiencia de incumplir con las propias expectativas, aprobar “raspando”, fue
una experiencia formativa ligada, en este caso, a los tiempos de estudio de acuerdo a la
cultura institucional y disciplinar de la carrera de Sociologia (“era meterla mas horas”),
carrera en la que, coinciden los/as estudiantes, “hay que leer mucho”.

Por otro lado, volver a cursar una materia, recursarla, puede ser visto como un obstaculo
0 un problema en la trayectoria de un/a estudiante universitario/a. Sin embargo, este
tropiezo académico también puede adquirir otros sentidos desde el punto de vista del/a
propio/a estudiante como recordd una de ellas cuando que desaprobd una cursada:



Desaprobé, [el profesor] me propuso volver a hacer el trabajo y yo le dije ‘no,
quiero recursar la materia porque siento que me va a dar mas herramientas’,
asi que la recursé. Y obviamente cuando recursas una materia entendés
mucho mas, o al menos a mi me paso eso.

Mas que un problema, aqui se presenta una experiencia en la que tener que volver a
cursar alguna materia contribuye a fortalecer la relacion con el saber y la adquisicion de
conocimientos disciplinares.

Primer examen final

Cotignola, Legarralde y Margueliche sefalaron la relevancia que adquiere el primer examen
final en la trayectoria de los/as estudiantes de Sociologia:

“Un estudiante que ha completado su inscripciéon formalizando legajo, que ha
cursado y completado el curso de ingreso, que ha cursado y aprobado las
materias del primer afio y ha rendido y aprobado su primer final, estaria en
mejores condiciones de permanencia que quien aun no ha atravesado algunas
de esas etapas” (2017: 14).

Es decir, aquellos/as estudiantes que rindieron y aprobaron su primer examen final
se encuentran en una situacion favorable para permanecer en la carrera y continuar con
los estudios. Con este antecedente, resulta importante, por lo tanto, conocer sobre esta
instancia de las trayectorias. En sus testimonios, los/as estudiantes coincidieron en senalar
que el primer examen fue un momento importante en sus trayectorias. Mas precisamente,
en palabras de una de ellas, presentarse y aprobar el primer examen final fue “el primer
desbloqueo de la carrera”.

El primer examen final fue una experiencia caracterizada por el miedo (“la primera vez
que lo hice casi me muero”), la postergacion (“me tomo un tiempo”), el desconocimientoy la
falta de informacion sobre lo que implica rendir un examen final en la carrera de Sociologia
(“no sabia que la bibliografia complementaria no se leia (...) nadie me lo habia explicado
y la lei”). De todos modos, entendemos que se trata de una experiencia formativa en las
trayectorias de los/a estudiantes e implica una instancia mas en el aprendizaje y el vinculo
con la disciplina.

El tema de plantearme rendir un examen final oral me costé muchisimo, la
primera vez que lo hice casi me muero (...) Y pude, o sea, pude rendir ese final
ahi raspando, pero bueno, fue como un pasito de algo que pude hacer ahi en
ese momento como para romper ese miedo.
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En muchos casos, las principales dificultades y temores al momento de rendir el primer
examen final estuvieron asociadas al desconocimiento acerca de los tiempos de estudio
y la cantidad de lectura que demanda la instancia como asi también la organizacién que
implica rendir un examen de estas caracteristicas. Una estudiante recordé: “me costaba
mucho, mucho, mucho, mucho. Cuando me encontré con tantas fotocopias decia no puedo
creer que en la escuela no te preparen ni cerca para esto”.

A su vez, estas experiencias estuvieron marcadas, en muchos casos, por el rol de los/
as docentes.

Yo estaba muy nerviosa y rompi un broche que tenia en la mano y me dio
verglenza y el chabdn [se refiere al profesor] se dio cuenta de esa secuencia
y empieza “sy vos de donde sos?” y yo como dale, dale, tomame que estoy
nerviosa. Y me decia “ah, sos de ese pueblo, a mi me gusta, yo voy mucho
a pescar”. Y yo decia “4qué le pasa a este sefior?” (se rie). Y era como que
estaba rompiendo el hielo para que yo me relaje un poco. Eso fue muy bueno.
Fue una buena experiencia porque como que me hizo entrar en esa de bueno,
vamos a charlar primero un rato de humano a humano y después me voy
a poner en profe. Y como que se fue ahi con la libreta y yo dije “ay, ¢habré
aprobado?” y me puso un 9. Y sali con esa sensacion de “ah, era esto”.

Como se desprende del testimonio, los/as estudiantes valoraron el trato de los/as
docentes en esta instancia. En algunos casos, consideran que este tratamiento obedece,
justamente, a que se trata del primer examen final de la carrera, los/as docentes lo saben 'y
actuan en consecuencia: “Yo creo que entienden o tienen en cuenta esas cuestiones, que
yo después lo hablaba con mis compafieras y la gran mayoria coincidia en eso, que por ahi
con los finales que me encuentro ahora ya es otra carga”.

Aunque en algunos casos la situacién de prepararse a rendir un examen final constituye
una dificultad a lo largo de toda la carrera (“los finales son como el tema de mi vida. Yo, si
hubiese tenido que cursar la carrera solo cursando... ah, hermoso, o sea, seria feliz”), en
otros tantos la experiencia permite y obliga a los/as estudiantes entablar nuevas formas
de estudio, organizar los tiempos y sobrellevar también una instancia que casi todos/as
coinciden en sefialar que es muy importante. Y, a su vez, la experiencia permite establecer
nuevos criterios y parametros de estudio para instancias posteriores: “Ahora veo que por
ahi podria haber estudiado mas, en ese momento pensé que no (se rie), que estudié lo
maximo posible”.

Al rendir el primer final de la carrera los/as estudiantes se enfrentaron a una instancia
inédita, jamas experimentada en todas sus trayectorias educativas. La obligacion de tener
que rendir examen final en algunas materias del primer afno de la carrera de Sociologia
puede ser un elemento clave de las trayectorias de los/as estudiantes ya que, pese a ser



una instancia que se posterga y que implica temores en los/as estudiantes, es también una
experiencia formativa y valorada por los/as estudiantes.

Después cuando hacés la experiencia te das cuenta que es algo bastante
sencillo, pero estuve estudiando mucho tiempo como con dos meses de
anticipacion ya con los resumenes hechos porque me daba terror que, no sé,
que me hagan una pregunta y que no me salga y que ya por eso, ese simple
hecho, me desaprobaran ;entendés?

Esto revelé que preparar y rendir el primer final constituye una experiencia dificil pero
necesaria para consolidar las trayectorias, el vinculo con el saber y la construccion del oficio
de estudiante. En muchos casos, los temores por la instancia del examen final resultaron
injustificados: “Me acuerdo que yo le tenia un miedo absoluto y llegué y estaba [el profesor]
que hablé mas él que yo. Nada, la clasica, el miedo injustificado que termina chocandose
con una realidad que es mucho mas amena”.

Presentarse a rendir el primer examen final posibilitd que los/as estudiantes superaran
sus preconceptos y temores de lo que implica esa instancia de evaluacion. Si la situacion
previa a rendir es de temor, miedo e incertidumbre, los testimonios reflejan que atravesar
la experiencia contribuyo6 a consolidar la confianza de los/as estudiantes en su relacion con
el estudio (“si uno fue estudiado es dificil que te desaprueben”).

— O sea, vos no rendias finales por cierto temor...

—Si, totalmente, [por] teneruna preconcepcion. Pero esto era una preconcepcion
mucho mas armada por mi, digamos, ese miedo que era ir y sentarse, que si
me encontré con una realidad mucho mas tranqui.

Entonces, si la instancia de presentarse a rendir el primer examen final de la carrera
despierta temores entre los/as estudiantes, los/as docentes establecen un vinculo y una
actitud por la cual la experiencia logra ser mas amena de lo imaginado. Esto contribuye
para que la experiencia se vuelva una experiencia formativa que modifica el sentimiento de
incertidumbre de los/as estudiantes a un sentimiento de confianza: “ah, era esto”.

Reflexiones finales

Nos propusimos identificar las experiencias formativas de los/as estudiantes que,
consideramos que contribuyeron a la afiliacion universitarias de una poblacion en
desventaja. Como resultado del analisis del trabajo de campo hallamos tres instancias que
constituyeron experiencias formativas en dichas trayectorias.

En primer lugar, la militancia y la participacion en actividades politicas en el marco de
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la Facultad introdujeron a los/as estudiantes en formas de sociabilidad atravesadas por la
trama politica y la practica militante, propia de la carrera de Sociologia. Las experiencias
resultaron formativas en la medida en que les permiti6 modificar practicas de estudio,
incorporar nuevos saberes, constituir capitales sociales y culturales, como asi también
encontrar nuevos sentidos a la carrera y al estudio. Resulta interesante destacar que
fueron actividades extra académicas, ocurridas en el marco de la Facultad, pero fuera de
las aulas. Por lo tanto, podemos sefalar que no son solamente las actividades académicas
las que imparten conocimientos necesarios para transitar los estudios universitarios. Las
experiencias formativas, como mostramos, provienen de distintos espacios y actividades.

En segundo lugar, los tropiezos académicos sobre los cuales es indispensable tener
en cuenta el sentido que los/as estudiantes les atribuyen. El hecho de no alcanzar las
expectativas en instancias académicas les permitié a los/as estudiantes aprender aspectos
fundamentales de la vida académica. En muchos casos estos tropiezos académicos fueron
importantes porque obligaron a los estudiantes a modificar practicas en relacion al estudio
y asi mejorar el desempefio académico.

Por ultimo, la experiencia de preparar y rendir el primer examen final fue importante en la
medida en que transitar dicha experiencia le permitio a los/as estudiantes superar un temor
que ellos/as mismos/as, posteriormente, consideraron infundado. Es decir, los prejuicios
que tenian acerca de esta instancia resulté ser distinta a lo que después vivieron. De esta
manera, hallamos que muchos/as estudiantes reafirmaron su confianza y sus practicas de
estudio luego de transitar la experiencia. Y, en relacién a esto, los/as estudiantes destacaron
el rol y la actitud que desempefaron los/as docentes.

Consideramos que estas experiencias formativas contribuyeron a la afiliacion universitaria
y, a partir de ellas, los/as estudiantes aprendieron a dominar los cédigos implicitos de la
vida universitaria.
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RESUMEN

El Proyecto de investigacion “La narrativa de la Biografia escolar como dispositivo para
la deconstruccion del conocimiento sobre lo escolar en los estudiantes de los profesorados
en Historia, Letras, Portugués y Ciencias Econdmicas. Periodo 2021-2022.” Se desarrolla
en base a una metodologia cualitativa de tipo descriptiva, la cual permite una descripcion
del fendmeno y alcanzar hallazgos como resultado de la interpretacion de la dinamica de
la realidad social investigada.

En este sentido, lainvestigacion parte de los siguientes interrogantes: 4 es posible superar
los conocimientos que construimos antes de la formacion sistematica profesional?, ;es
posible aprender a reflexionar sobre nuestros supuestos y nuestras propias experiencias?,
¢,qué estrategias favorecen ese proceso?;cuales son los contenidos y procesos de
la formacién que facilitan en los futuros profesores la construcciéon de su conocimiento
profesional de manera fundamentada, en el proceso de construccién de su identidad
profesional?, ;como generar desde la practica un conocimiento critico, comprensivo de
sus caracteristicas y condicionantes, util para reconstruirla y potencialmente transformarla?

Consideramos, ademas, que los aportes de los enfoques acerca de la deconstruccion
de las experiencias escolares que aqui abordamos pueden echar luz sobre el papel
importante que los profesores pueden desempenfar ante las reformas e innovaciones, y
que, sin desconocer el peso de los condicionantes politicos, econémicos y sociales, y a
través de este dispositivo de escritura y reflexion, se pretende que se pueda contribuir a la
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construccion de un conocimiento critico de la realidad educativa, ademas de presentarse
como un trabajo posibilitador de las modificaciones en los modos de percibir y comprender
la complejidad de la profesién docente.

PALABRAS CLAVE: Biografia escolar, profesion docente, reflexion, habitus, conocimiento
escolar

Introduccioén

El Trabajo de investigacion: “La narrativa de la Biografia escolar como dispositivo para
la deconstruccion® del conocimiento sobre lo escolar en los estudiantes de los profesorados
en Historia, Letras, Portugués y Ciencias Econdmicas. Periodo 2021-2022". 16H 1696
se propone analizar los sentidos, comprensiones e interpretaciones que producen los
estudiantes que cursan regularmente la Catedra “politica Educativa: Organizacion vy
Dinamica” en la narrativa de la biografia escolar. Este, fue aprobado en Abril del 2022, por
lo que nos encontramos en la etapa inicial del mismo.

La misma, parte de la hipotesis sobre si el contenido en las narrativas posibilita rever
el propio proceso de adquisicion de saberes practicos, volver sobre la propia practica,
cuestionar lo hecho, buscar los por qué, los para qué, en un permanente proceso de
reaprender desde la experiencia vivida. Varias investigaciones? sostienen que las narrativas
contribuyen a reflexionar acerca de la practica profesional y acerca de cédmo se construye
el conocimiento profesional docente. Reflexionar es volver sobre los hechos del pasado,
no sélo como sucesos que se ubican uno detras del otro en una secuencia temporal, sino
como “significacion de los efectos de sentido proporcionado por los suenos, las fantasias,
los temores, los mitos, los idolos en un contexto dado” (Diaz; 2021).

Escribir se convierte en un acto reflexivo, que hace surgir nuevas tramas en ese
conocimiento, hace avanzar en su construccion. La narrativa reflexiva aborda a través del
relato —que consigna un fendmeno mental, que se podria denominar un acontecimiento del
pensamiento— la accién puesta en acto cuando reingresa al pensamiento luego del mismo
acto. “La funcion epistémica de la escritura hace referencia al uso de la escritura como

1.- La deconstruccion que se afirma en Derrida, debe ser entendida como el intento de reorganizar
de cierto modo el pensamiento occidental. Deshacer para volver a organizar. La deconstruccion
no es una doctrina, ni una filosofia, ni un método. Sélo es, segun Derrida, una “estrategia” para la
descomposicion de la metafisica occidental.

2~ -Caporossi, A. (2009). La narrativa como dispositivo para la construccién del conocimiento
profesional de las practicas docentes. En Sanjurjo, L. (Coord.) Los dispositivos para la formacién en
las practicas profesionales (107—149). Rosario: Homo Sapiens.

-Fernandez, M. & Ramirez, P. (2006). Los relatos de experiencias escolares en la formacién docente.
Revista Iberoamericana de Educacién, 37/4, 1-5

-Mc Ewan, H. & Egan, K. (1998). La narrativa en la ensefianza, el aprendizaje y la investigacion.
Buenos Aires: Amorrortu.

-Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia (2004). Narrativa docente, practicas escolares y
reconstruccion de la memoria pedagogica. Manual de Capacitacién sobre Registro y Sistematizacion
de Experiencias Pedagdgicas. Buenos Aires: MECyT/OEA.
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instrumento de toma de conciencia y de autorregulacion intelectual” (Diaz; 2021) y, en ultimo
término, como instrumento para el desarrollo y la construccion del propio pensamiento. Se
entiende de este modo que las producciones escritas, y en especial los procesos que el
escritor utiliza al componer un texto, hacen posible o facilitan el aprendizaje, el desarrollo
del conocimiento sobre nosotros mismos y sobre la realidad.

Desarrollo de la Investigacion:

Se parte entonces de la problematica acerca de que la profesion docente, -semidsfera?
para la cual se estan formando los estudiantes (unidades de analisis)- es compleja, y
esta tensionada por muchas dimensiones* y factores que determinan modos de hacer, de
accionar y de pensar. Comenzar a desmontar esta complejidad para visibilizar las multiples
dimensiones que intervienen permite pensar el pensamiento y construir nuevos sentidos.
Es por ello que, desde el analisis de la escritura de la biografia escolar como un dispositivo
pedagogico de acceso al conocimiento cientifico, critico, reflexivo y situado se pretende
describir y analizar algunas de las dimensiones que intervienen en esta complejidad.

Ademas, los aportes de los enfoques multidisciplinares acerca de la deconstruccién
de las experiencias escolares, que aqui abordamos, podrian echar luz sobre el papel
importante que los profesores pueden desempenfar ante las reformas e innovaciones, sin
desconocer el peso de los condicionantes politicos, econémicos y sociales. Através de esta
investigacion se pretende que se pueda contribuir a un conocimiento critico de la realidad
educativa, ademas de presentarse como un trabajo posibilitador de las modificaciones en los
modos de percibir y comprender la complejidad de la profesién docente. Complejidad que,
a primera vista, es “un tejido de constituyentes heterogéneos inseparablemente asociados,
que presentan la paraddjica relacion de lo uno y lo multiple. La complejidad es efectivamente
el tejido de eventos, acciones, interacciones, retroacciones, determinaciones, azares, que
constituyen nuestro mundo fenoménico. Asi es que la complejidad se presenta con rasgos
perturbadores de la perplejidad, es decir de lo enredado, lo inextricable, el desorden, la
ambigliedad y la incertidumbre” (Morin, 2003: 54).

En este sentido, lainvestigacion parte de los siguientes interrogantes: 4 es posible superar
los conocimientos que construimos antes de la formacion sistematica profesional?; ¢ es
posible aprender a reflexionar sobre nuestros supuestos y nuestras propias experiencias?;
¢ de qué manera las trayectorias de vida contemporanea, caracterizadas por la pluralidad
de las experiencias educativas, sociales y profesionales, se singularizan en las historias
individuales?; ¢ cuales son los sentidos, comprensiones e interpretaciones que producen

3.- Para el autor Lotman (1998), la semidsfera equivale a la totalidad de los simbolos de una cultura
y a las interacciones que los individuos forjan con ellos, reflejadas en sus actos comunicativos. Si
un sujeto desea comunicarse con alguien que esta afuera de su semidsfera, debe hallar signos
compartidos, ya que de lo contrario la comunicacion no puede concretarse.

4.- Nos referimos a los acontecimientos sociales, histéricos, econémicos, politicos, culturales,
religiosos, entre otros.



y ponen a jugar a los individuos y grupos sociales cuando viven esas experiencias y las
recrean mediante relatos e historias autobiograficas?

Las experiencias son, por tanto, lugares vivos de creacion y produccién de saberes.
Estos saberes cotidianos que poseemos todas las personas, forman parte de la experiencia,
(“o saber de experiencia feito”, saberes producidos por la experiencia, al decir de Freire,
1970, 1997), y pueden ser de muy diversa naturaleza dependiendo de quién la vive y de
sus condiciones de reflexividad: desde saberes inmediatos, empiricos, focalizados, hasta
saberes de un preciso nivel de conceptualizacion (todos los seres humanos somos filésofos,
diria Gramsci (1967). Pero, en cualquier caso, son saberes directamente vinculados a la
experiencia, que siempre sera inédita y fugaz, desde ellos se tiene la base para realizar
un ejercicio critico de construccion de conocimientos y de descubrimiento del sentido de
lo vivido: es decir, la sistematizacién de la experiencia como una expresion de la practica
social e histérica.

El Trabajo de investigacién se desarrolla en base a una metodologia cualitativa de
tipo descriptiva, la cual permite, por una parte, una descripcion del fenbmeno y, por otra
parte, alcanzar hallazgos como resultado de la interpretacion de la dinamica de la realidad
social investigada. Aqui, se proponen interpretaciones teodricas de la multidimensionalidad
de la realidad educativa con una mirada holistica que, como tal, requiere de estrategias
de descubrimientos, analisis, comprension y reflexion critica del proceso interactivo
contextuado de cada una de las situaciones a investigar. Trabajamos como dispositivo de
analisis de los escritos (corpus) desde un enfoque hermenéutico, interpretativo y critico,
esto nos permite realizar nuevas lecturas de su complejidad y comprender que, si bien no
pueden tomarse como formas de validacion de las construcciones teodricas, las practicas
educativas estan sustentadas en ellas, con el propdsito de mejorarlas y producir cambios.

Entonces, la metodologia empleada es ecléctica. De la etnografia se trabajan aspectos
singulares de la unidad de estudio como sus creencias, valores, perspectivas, motivaciones,
interacciones. (Bisquerra Alzina, 2004: 295), como asi también la descripcion densa que
nos permitird jerarquizar estructuras significativas atendiendo a las cuales se producen,
se perciben y se interpretan las conductas humanas. Del analisis del discurso, trabajamos
aspectos que se enuncian en el corpus, lo escrito evidente, porque para las ciencias
Sociales y la Hermenéutica es el lenguaje el que permite diferenciar el sentido comun
del especifico, ya que los vocabularios nos proporcionan valiosas informaciones sobre la
forma en que los miembros de una determinada cultura organizan sus percepciones del
mundo y forman la “construccién social de la realidad”.

También del disefio fenomenoldgico, nos enfocamos en las experiencias individuales
subjetivas de los participantes. En términos de Bogden y Biklen (2003), se pretende
reconocer las percepciones de las personas y el significado de un fenémeno o experiencia,
desde las narrativas escritas, desde el punto de vista de cada participante y desde la
perspectiva construida colectivamente. Creswell (2005) sefala que el disefio narrativo
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en diversas ocasiones es un esquema de investigacién, pero también una forma de
intervencion, ya que el contar una historia ayuda a procesar cuestiones que no estaban
claras o conscientes.

Primeras Aproximaciones:

Como lo mencionamos mas arriba, nos encontramos en la primera etapa de la Investigacion,
ingresandoal primerobjetivoespecifico: -Describirlos sentidos, comprensiones einterpretaciones
gue producen los estudiantes en las biografias escolares acerca del conocimiento escolar.

Dado que en la sistematizacion trabajamos con experiencias particulares, necesitamos
contar con criterios rigurosos de aproximacion a la realidad histérico-social, que tengan validez
y confiabilidad. Para ello, elaboramos un cuadro con las dimensiones de analisis posibles segun
nuestras hipétesis, que nos permite mirar, con esos lentes aquellos primeros aspectos que
traman la complejidad de la profesion docente. Ello posibilita identificar y explicitar las diversas
opiniones de las personas en torno a sus experiencias donde dichos saberes y conocimientos,
muchas veces desordenados o dispersos, son organizados y puestos en orden. Al sistematizar
comenzamos a revelar o que no sabiamos que ya sabiamos y que ahora se convierte en un
conocimiento explicito y apropiado, es decir, hecho nuestro y por nosotros.

Entre las dimensiones que estamos describiendo en la primera lectura de las biografias
elaboradas por la cohorte 2021 (aun no tenemos los escritos de la cohorte 2022 porque todavia
no fueron elaboradas) encontramos (a continuacion transcribimos como citas textuales cémo
escribieron los estudiantes):

Inmersiones sobre las Desigualdades

“la escuela era una institucién excluyente, no se le daba facilidad a las personas para que puedan
estudiar o terminar sus estudios, teniamos poco acceso a recursos fisicos como computadoras las
cuales debiamos utilizar una maquina vieja entre cuatro alumnos, no se aprendia bien; otro recurso
con el que no contabamos era internet; no habia accesos a becas, ni hablar de la falta de politicas
de inclusion, educacion sexual.”

“Lo que si recuerdo de este ambito social, es que algunas veces habia exclusién por parte de
les alumnes que creian ser “mas populares” o por tener una mejor posicion econémica hacia les
alumnes que no eran tan populares en el curso, o que eran mas introvertides, o que tenian una
posicién econémica mas baja.”

“Con el correr de los afios, muchos comparieros fueron abandonando la escuela, la gran mayoria
varones que, segun pude averiguar, fueron a escuelas que se consideraban de “mayor status” (como
el roque Gonzalez, santa maria o muchas veces la normal mixta o nacional) y otros, sin embargo,
dejaron de estudiar a la mafiana para poder trabajar, siguiendo sus estudios en escuelas nocturnas,
o0 muchos de ellos dejaron totalmente el colegio por su nivel econémico, donde tuvieron que trabajar



para poder ayudar a mantener a su familia.”

“En mas de una ocasion he visto a mis comparieros/as asistir al colegio sin desayunar en la mariana,
sin haber cenado la noche anterior, con falta de utiles esenciales para realizar las tareas, sin recursos
econdémicos para comprarse el uniforme de la institucion y hasta fraccionando las colaciones que
teniamos en los recreos a media mafiana; situaciones como estas las veia a diario y observaba
también a mis otros comparieros que, en simples palabras lo tenian todo y mas.”

Inmersiones sobre la Mediacion pedagédgica:

“Tuve profes que solo llegaban y decian, abran tal pagina respondan estas preguntas, y no
explicaban casi nada. Tuve otros que llegaban nos preguntaban como estabamos nos decian hoy
vamos a hablar de tal tema, nos explicaba el tema, nos dejaba opinar sobre tema, debatiamos
respetuosamente y ahi nos daban un trabajo para hacer y eso era muy lindo.”

“Por ejemplo, el profesor de economia nos daba economia y gestion y también Tecnologia de la
Informacién y la Comunicacion. Con el trabajabamos desde manuales, fotocopias, cuadernillos, en
sala de computacion; para ello se armaban grupos porque habia pocas maquinas. En las clases se
escribian conceptos y se practicaba en el pizarron.”

“...trabajos grupales, exposiciones de trabajos de campo, observacion directa de maquinarias
instrumentos por ejemplo colonos que utilizaban maquinas en sus actividades diarias de la chacra,
también se podia utilizar notebook, donde realizabamos producciones a partir de la lectura, etc.”

“...algunos profesores como los de Lengua y Derecho Empresarial tenian una manera de ensefiar
mas tradicional, es decir, utilizando dictados, libros, fotocopias, preguntas y respuestas, los demas
de profesores ensefiaban de manera similar durante la clase, pero utilizando materiales distintos
tales como libros, fotocopias, videos, peliculas, power points, debates, trabajos de investigacion y
analisis, entre otros materiales. Cada catedra tenia su programa desarrollando 5 o 7 unidades de
contenido dados en un periodo de un afio.”

“Tuve otro profesor que lograba hacer que toda la clase entienda muchas veces con una sola
explicacién del tema, no dejaba solos a los estudiantes sino que los acompanaba y felicitaba sus
logros, tenia técnicas para ensefiar diferentes al resto tales como el uso de juegos para llevar a cabo
el analisis del tema o maneras distintas de resolver un ejercicio matematico, para que el alumno
pueda adecuarse al que le resulte mas practico, desde ese momento supe que queria ser una
profesora similar a él, siguiendo sus pasos.”

“El desempefio del profesor dentro del aula era siempre de superioridad, el estar sentados, callados,

mirando al frente, no hablar con el compariero de banco, excepto que el profesor lo ordenara, leer,
escribir y repetir las lecciones, algunos pretendian que fuéramos una enciclopedia, como en historia
que te tenias que memorizar hasta la coma del manual, se utilizaban libros, habia una biblioteca
escolar, con acceso para todo el alumnado, pero habia una profesora que reemplazé a la titular
durante todo un afio que nos ensefé por medio de la teatralizacion...”

Inmersiones sobre las Ritualizaciones
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“El ingreso al colegio fuera del horario de entrada, era mediante la puerta central que todo el tiempo
estaba cerrada y tenias que tocar un timbre para entrar. Si llegabas tarde tenias que esperar a que
todos los demas estudiantes estuvieran en sus aulas, luego salia una rectora y anotaba tus datos
para computarte media falta y darte una charla de porque no tenemos que llegar tarde.”

“por ejemplo las reglas que recuerdo al pie de la letra ya que nos la recalcaban todos los dias:

e En caso de los varones ir con el cabello corto, con la frente despejada y que el cabello no
toque el cuello de la chomba o camisa.

e FEnelcaso de las chicas ir con el cabello atado, con pantalén pollera o pollera por debajo de
las rodillas y camisas o chombas dentro del mismo.

e Tener el distintivo de la institucion, en caso de usar camisas tener corbata bien atada y
dentro de los pantalones, zapatos lustrados, ropa planchada, abrigos en caso de hacer frio
de color azul marino.”

“cabe destacar que eran las preceptoras nuestras “tutoras” o “personal a cargo” de imponer las
reglas propuestas por el establecimiento y hacer que se cumplan, de lo contrario cada alumno
recibia una sancién o hasta expulsién como castigo.”

“En las escuelas viviamos un fuerte arraigo a la cultura, donde se ensefaban los bailes tipicos como
el chotis y el chamamé, también la postura erguida y firme que teniamos que tener al cantar el Himno
Nacional y el respeto a los simbolos patrios.” Propender el afianzamiento hacia la democracia, la
libertad y la justicia mediante el ejercicio de las participaciones pluralistas y la capacidad efectiva de
ejercerla”.

Inmersiones de la ESI

“En cuanto a la ensefianza de la Educacion Sexual Integral, como estaba en un colegio catdlico y
extremadamente conservador, la ensefianza de la ESI se limit6é a la parte biolégica, dandonos los
fenémenos fisioloégicos que ocurrian en las mujeres y los hombres, y también nos ensefiaron sobre
los métodos anticonceptivos, pero fuera de eso, nada mas.”

“En algun punto en estos afios tuvimos una especie de “taller” sobre educacion sexual, la profesora
a cargo fue una profesora suplente de Biologia, mucho de la clase tenia que ver con métodos
anticonceptivos, nada fuera de lo comun, nada que no haya escuchado previamente. Desconocia en
realidad si este taller era parte del programa, o si se le habia “forzado” a la profesora. En ocasiones
también solian venir personas de afuera a organizar charlas similares, en donde los tépicos eran
casi exactamente los mismos, con muy ligera variacion.”

“Un punto importante, también es poner la lupa en la Educaciéon Sexual Integral, en lo personal,
durante toda mi escolaridad asisti a un curso de educacion sexual una sola vez en el afio 2016



cuando tenia 14 afos de edad y en el colegio se hablaba de ESI solamente en las materias de
Biologia o Ciencias Naturales, materias dedicadas precisamente al cuerpo humano.”

“En lo que respecta a la Educacion Sexual, solian darse charlas dictadas por médicos del hospital
del pueblo que en ocasiones repartian preservativos y/o explicaban los métodos anticonceptivos. Mas
alla de eso, se daban clases sobre qué eran las ITS y como prevenirlas, pero nada mas. Podria decir
que la ESI era abordada desde una perspectiva biologicista, ya que en ninguin momento se abordaban
aspectos sociales, etc. Simplemente se limitaba al abordaje del tema dentro del marco de los temas a
desarrollar por las materias del area de naturales como ser, biologia. Sin embargo, hubo varios casos
de embarazos adolescentes y casos de alumnos que contrajeron infecciones. Lo que nos permite
darnos cuenta de la precariedad de la escuela a la hora de ensefiar educacion sexual’.

“Decidimos llevar a cabo la defensa del “Proyecto de Interrupcion Voluntaria del Embarazo” junto a
mi grupo de trabajo. Obviamente, recibimos muchas criticas y fue la propuesta de ley mas debatida
de todas, pero, como estabamos preparados para la batalla social, con estadisticas, opiniones de
gente especializada y el apoyo de los profesores para tratar el tema en la institucion, el resultado
fue muy positivo y sobre todo logramos un objetivo primordial: concientizar y dar a conocer todos los
alumnos por lo que se esta luchando, la posibilidad y el derecho del individuo a elegir. El impacto que
causo en la institucion la defensa de la legalizacion de la interrupcion voluntaria del embarazo tuvo
como resultado poner en boca de la mayoria de los alumnos tratar acerca del tema. Sin embargo, el
instituto hizo caso omiso a la peticién de seguir tratando sobre el tema”.

“En el ano anterior habia perdido muchas compafieras mujeres porque resultaron embarazadas.
La docente en cuestion aproveché los materiales que en ese entonces entregaba el gobierno
entregaba gratuitamente a los alumnos de secundaria, las notebooks, donde podiamos encontrar
infografias muy amplias sobre temas como educacion sexual entre otras cosas. En el afio 2018
mientras cursaba el tercer afio de la secundaria mi profesora de fisica nos propuso debate sobre
el aborto con diferentes puntos de vista, aprovechando el movimiento feminista que se estaba
dando en el pais para la legalizacion de interrupcion del embarazo. Recuerdo que dividié el curso
en grupos y cada uno debia defender su punto de vista bajo el rublo que la docente nos asignara,
a mi grupo nos tocéd defender nuestra postura bajo un enfoque metafisico. Fue sumamente
enriquecedor, ya que nos vimos obligados a investigar sobre la metafisica y las opiniones de sobre
el tema. El cuarto afio de mi secundaria fue mi ultimo afio presencial, en el 2019 nuevamente
la profesora de biologia se encargd de enriquecer nuestros conocimientos sobre los érganos
reproductores femeninos y masculinos mediante charlas, clases, videos, etc”.

Inmersiones sobre la Diversidad:

“respecto al ambito socio cultural, era muy diverso, ya que habian varias personas que tenian
ascendencia polaca o ucraniana, y otros que tenian ascendencia brasilefia, por lo que era un cruce
muy diverso de diferentes culturas y modos de pensar.”
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“cabe mencionar que por el reglamento que el colegio mantenia, no se permitian hacer determinadas
muestras de afecto o carifio hacia nuestros compafieros/as o siquiera conversar respecto temas
relacionados con las diferencias de género y demas, mi colegio siempre mantuvo tabues.”

Inmersiones sobre la Violencia:

“Habia muchos chicos que sufrian “bullying” por su posicién econémica, por ser de una religion
diferente y mucho por su color de piel (morena). Pero yo creo que es algo que aparece en la mayoria
de colegios, porque he escuchado e incluso presenciado varios casos. También en alguna ocasion
le hice “bullying” a un compariero.”

“Recuerdo que en séptimo grado, cuando estabamos por viajar a Iguazu con todo el curso, todos
debian poner plata para un cartel que se iba a hacer, y recuerdo que una ex compariera no podia
hacerlo, y al decirlo, le hicieron infinidad de criticas e insultos prepotentes, siendo que ella estaba
pasando por una situacién econémica no muy agradable.”

“Una de mis realidades es que fui victima de bullying escolar recibia burlas, acosos y desprecios,
por consiguiente, de todos los docentes que tuve solamente uno supo acompafiarme en esas
dificultades, escuchandome, acompafandome, abrazandome y viviendo conmigo dias tanto malos
como buenos, esta accion fue lo que me dio fuerzas para seguir, poniendo limites y de esta manera
no pasar a peores, pongo por ejemplo este caso, ya que es preciso que el docente también sepa
actuar e interpretar lo que sucede ante estas circunstancias”

“También en mi curso tenia dos compafieros homosexuales que recibian muchas burlas por parte de
otros comparieros, pero a medida que pasoé el tiempo estas burlas se volvieron menos frecuentes.
Los profesores y directivos de la escuela nunca hicieron nada sobre este tema porque creo que
nunca supieron de eso y ademas los chicos que recibian las burlas siempre se lo tomaron a chiste.
Pero la diversidad mas notoria era la de la ideologia politica de cada uno dentro de la institucion.”

Estos primerosreagrupamientos de enunciados comienzanamostrarcomose entrecruzan
aquellas dimensiones referidas a lo sociocultural, lo propio de lo institucional y lo referido
al quehacer docente en el proceso de ensefanza y aprendizaje. Observamos que cuando
se hace un uso epistémico de la escritura (es decir, cuando se la utiliza para aprender)
se produce cierta transformacion de lo que ya se sabia: se establecen nuevas relaciones
entre la informacion, explicaciones que no se tenian elaboradas, ejemplificaciones que no
habian sido pensadas, etc. Esa sucesiva revision conceptual genera la transformacion del
conocimiento sobre el tema que se aborda; es decir, el pasaje desde un estado de menor
conocimiento a uno de mayor conocimiento. Entramado que continuara siendo analizado en
las siguientes etapas de la investigacion a la luz de conceptos y teorias que nos ayudaran
a comprender, de alguna manera, los sentidos, comprensiones e interpretaciones que
producen los estudiantes en las biografias escolares acerca del conocimiento escolar.
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Resumen

En este relato se recupera la experiencia pedagdgica relativa al primer cuatrimestre del
ciclo lectivo 2022 del Taller de Lectura y Escritura en la Tecnicatura Superior Universitaria
en Comunicacion Publica y Politica de la Facultad de Periodismo y Comunicacion Social.
El trabajo busca hacer hincapié en las estrategias pedagodgicas empleadas en el marco del
retorno a la presencialidad en la Universidad y en articulacion con la propuesta institucional.
De esta manera, el relato realiza un recorrido por las estrategias de retencion de los/as/
es estudiantes de primer ano con el rol de los/as/es adscripto/as/es de la catedra en el
acompafnamiento de estas trayectorias; el trabajo en proceso con la lectura y la escritura a
partir de un anclaje comunicacional y el apoyo en los materiales audiovisuales como forma
de promocién del aprendizaje significativo.

Palabras clave: lectura, escritura, pospandemia, retencion universitaria
Volver a la Universidad

En este contexto en particular nos situamos ante el retorno a la presencialidad en
las aulas de la Universidad, luego de casi dos afios de experiencias mediadas por la
virtualidad y también la distancia. En este cuatrimestre nos encontramos con estudiantes
que volvieron al aula con todo lo que ello implica: la posibilidad de compartir un espacio
y tiempo en comun, la oportunidad, para muchos/as/es de conocer la Universidad publica



por primera vez y comenzar en los estudios superiores. Es decir, es un escenario sobre
el cual emergen distintos sentidos que circulan sobre la sociedad en general, luego de
transitar una experiencia colectiva como la pandemia, pero sobre la comunidad educativa
y universitaria en particular.

El traslado a la virtualidad condujo a que, disefiemos estrategias de manera rapida para
la continuidad pedagogica de los/as/es estudiantes sin dejar de lado que la Universidad,
como transmisora de la cultura y de los horizontes de igualdad, debia hacer un esfuerzo
colectivo en medio de las complejidades de la emergencia sanitaria. En el transcurso de
la cuarentena no podiamos dejar de preguntarnos cuando y cdmo iba a ser el retorno a la
presencialidad y al encuentro en las aulas, con las enormes expectativas de construir un
regreso que pueda revisar las vivencias durante la pandemia.

Es justamente a partir de la problematizacion y la recuperacion critica de esas
experiencias que nos encontramos en el intento de realizar nuevas lecturas acerca de la
actualidad universitaria a partir de algunos interrogantes: ;Qué vinculos podemos pensar
entre la educacion y las tecnologias? ¢ Como relacionamos los contenidos del programa
con este presente? ;Cuales son las representaciones que tienen los/as/es estudiantes
respecto del tiempo que atravesamos? ;Cédmo podemos conjugar nuestras estrategias
pedagodgicas en este marco? ;Cédmo volvemos a abrir las puertas de la Universidad para
que ingresen todos/as/es?

Hacia el inicio del cuatrimestre nos propusimos como catedra conducir nuestra practica
docente de manera conjunta, guiandonos por estos interrogantes que establecimos como
guias del proceso pedagdgico. En el devenir del cuatrimestre fuimos conociendo a nuestros/
as/es estudiantes de la Tecnicatura, que nos plantearon sus vinculos con la Universidad.
Dentro de este grupo, nos encontramos con trayectorias muy heterogéneas: estudiantes
que ingresaron por primera vez a una carrera universitaria, otros con experiencias previas
en la Facultad de Derecho o de Ciencias Econdémicas y estudiantes que habian comenzado
a cursar el Taller en la virtualidad y por diferentes motivos no lo habian finalizado. Es decir
que, ademas de la diversidad de trayectorias, también nos encontramos con un escenario
en el que la subjetividad de un/a/e estudiante universitario/a/e esta en transformacion si
consideramos las implicancias de la educacion a través de pantallas y a distancia durante el
aislamiento y la vuelta hacia la presencialidad: el reencuentro con el papel y los dispositivos
de poder/saber presentes en el esquema del aula.

Es por eso que, como catedra consideramos que la experiencia en este cuatrimestre
seria primero, una expectativa enorme por volver a encontrarnos con nuestros/as/es
estudiantes y entre el grupo docente. Sin embargo, en segundo lugar, entendimos que en
la praxis debiamos articular la accion y la reflexién para movernos sin premura, ya que,
nos encontramos ante un mundo nuevo. En este, todo se viraliza y comparte en la red con
un solo click, pero es en la misma inmediatez donde tenemos que tratar de entender los
nuevos sentidos y subjetividades que se reconfiguran en este contexto.
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Las estrategias

Como catedra, integramos conjuntamente el Centro de Investigacion en Lectura y
Escritura (CILE) desde el cual desarrollamos diferentes proyectos de investigacion en
lectura y escritura, comunicacion publica y politica y también referidos al ingreso, retencion
y permanencia en la Universidad y desde estos espacios conjugamos las estrategias
pedagdgicas que nos orientaron hacia esta vuelta a la presencialidad.

En primer lugar, consideramos la articulacion con la propuesta institucional de la Facultad
del sistema de tutorias que acompania a los/as/es estudiantes desde su ingreso a la carrera. En
segundo, integramos a la catedra a estudiantes de la Tecnicatura que cursaron el Taller durante
las experiencias de virtualidad. El rol de los/as/es ayudantes en este cuatrimestre en particular,
fue una de las claves para incluir a los/as/es estudiantes en nuestra propuesta curricular y
en la carrera, porque la cercania con la que lograron establecer un vinculo pedagdégico fue
fundamental para la retencién de los/as/es estudiantes en la Facultad. Al mismo tiempo, como
grupo de trabajo dispusimos herramientas para la formacion de los/as/es ayudantes en este
sentido y también, en la escritura académica. Entendemos que, desde estas acciones es donde
podemos generar mayores oportunidades para que nuestros/as/es estudiantes comiencen a
sentirse parte de la Universidad y encuentren un espacio curricular en donde puedan comenzar
a desarrollarse como profesionales desde la escritura académica.

Ademas, en este proceso en conjunto con los/as/es ayudantes implementamos canales
de comunicacion con los/as/es estudiantes mediante la plataforma Classroom con el
objetivo de contactar a aquellos/as/es que registren ausencias a las clases. El uso de esta
herramienta fue importante, ya que, nos permitié abordar esta problematica con mayor
facilidad y también brindar acceso a los materiales de lectura y a una sintesis del desarrollo
de los contenidos.

En tercera parte, nos dedicamos antes del inicio de las clases a reorganizar nuestra
propuesta y los contenidos con la mirada puesta en estas nuevas reconfiguraciones que
inciden en nuestras representaciones sobre lo publico, la democracia masiva y también en
articulacion con los demas espacios curriculares de la carrera.

Lectura y escritura en clave politica

Desde este lugar, disefiamos un programa para el Taller de Lectura y Escritura que propone
un acercamiento a la literatura desde un anclaje comunicacional a través de la triada de
texto, contexto y autor/a/e. En este sentido, como argumentan Belinche y Vinas (2017, p.1):

«la lectura y la escritura son practicas socio-culturales que se situan histéricamente” y “por eso
mismo, es importante entender las circunstancias sociales, culturales, politicas, etc. que afectan
el modo de pensar y de accionar de los escritores/autores/periodistas en una sociedad y las
circunstancias en las que se producen sus textos».



En esta propuesta, nos aproximamos al analisis del discurso a partir de la busqueda
de huellas relativas a esta triada en relacién con las lecturas del programa, que parten de
un recorrido historico, establecido colectivamente. Este inicia en la Revolucion Francesa
y finaliza en 2001 con el derrumbe de las Torres Gemelas en Estados Unidos. Mediante
este recorte, nos situamos en las biografias de algunos personajes literarios como Oscar
Wilde, Ernest Hemingway, Katherine Mansfield, Mario Benedetti, entre otros/as/es y en
contextos histéricos como la consolidacion del Imperio Britanico, las guerras mundiales y
las memorias latinoamericanas.

Con este analisis comprendemos a la comunicacion como proceso de produccion de
sentidos y de disputas simbdlicas que busca interpretar las significaciones, los cambios
culturales, politicos y las luchas de poder que se sucedieron en los contextos historicos
mencionados. De esta manera, el rastreo de la biografia de los/as/es autores/as que
considera el programa nos permite acercarles a los/as/es estudiantes las posibilidades
del uso de la palabra escrita y situada. En este sentido, nos aproximamos a promover que
nuestros/as/es estudiantes desarrollen un punto de vista critico que los/as/es posibilite a
interpretar las identidades politicas, las l6gicas y modos de narracion en que se desenvuelve
el recorrido planteado.

De este modo, comprendemos que la propuesta de trabajo y contenidos del Taller, también
conducen a la inclusion y retencion de los/as/es estudiantes en el marco de la carrera, ya
que, ofrecen una aproximacion a la escritura académica y a las principales herramientas
de analisis que promete la Universidad para un/a/e profesional de la comunicacién publica
y politica.

El reencuentro con el papel

A su vez, el Taller comprende la lectura y la escritura en proceso, lo que implica la
realizacién de trabajos escritos en dos momentos de la clase: una sintesis de lectura y
una produccién ficcional. El primero, apunta a que los/as/es estudiantes realicen un texto
de diez lineas que sintetice, es decir, que tome los principales aspectos de uno de los
elementos de la triada que se desarrolla en cada clase. De esta manera, se trabaja con
un texto que dialoga directamente con la bibliografia del Taller y promete explorar en la
comprension de la misma y en la produccién de los sentidos.

El segundo, se trata de una produccion ficcional de mayor extensiéon que abre
las oportunidades a que los/as/es estudiantes utilicen recursos narrativos como las
descripciones o el didlogo. Ambos textos consideran la elaboracién de una produccion
original por parte de los/as/es estudiantes y se realizan al principio y final de la clase, en un
periodo de dos horas y media. En el intervalo de la realizacion de los trabajos, el desarrollo
de la clase implica la puesta en dialogo del texto, contexto y autor/a y la busqueda de las
huellas discursivas que nos aproximan a la comprensién de las lecturas, al hallazgo de
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posibles relaciones entre la bibliografia, la escucha y el debate colectivo.

En el desarrollo del cuatrimestre, la produccion de textos en el aula invité a los/as/es
estudiantes al reencuentro con la palabra escrita en el papel, una practica que, tras dos
afos de cursada virtual, se habia trasladado a los procesadores de texto que ofrece, por
ejemplo, Google o Microsoft. Y en esta reunién de la escritura a mano alzada en el aula,
se despliegan algunas particularidades propias del trabajo en proceso: la planificacién del
texto y su estructura, la posibilidad de compartir un espacio entre estudiantes, docentes
y ayudantes en el tiempo de trabajo y el tiempo disponible para la realizacion del trabajo.
Estas acciones tienen por finalidad la aproximacién hacia las implicancias de la propia
practica de un/a/e profesional de la comunicacion que, en muchas ocasiones, dispone de
un tiempo limitado para la realizacion de textos.

Desde el equipo docente, identificamos que estas practicas, por un lado, representaron
una posibilidad de retencién y permanencia de los/as/es estudiantes en la Facultad. Ya
que, la produccion «encuadra el encuentro» (Maggio, 2022), es decir, fija un objetivo para
la reunion entre estudiantes y docentes. Y en este aspecto, es donde nuevamente cobra
relevancia el rol de los/as/es ayudantes que fueron referentes/as del grupo de los/as/
es estudiantes en el seguimiento de sus trabajos practicos. Donde alli, semanalmente,
se llevaron a cabo devoluciones individuales de los mismos con el objetivo de efectuar
también evaluaciones en proceso.

Por otro lado, estas practicas también representaron una dificultad para los/as/es
estudiantes que habian participado con anterioridad de experiencias virtuales porque, fueron
expresando sus inconvenientes para escribir a mano alzada y en clase, debido al traslado
de estas al ambito del hogar y las pantallas. Por lo tanto, este cuatrimestre representd un
desafio tanto para estudiantes como para docentes en el retorno hacia una actividad que,
antes de la pandemia, formaba parte de las trayectorias académicas y cotidianas.

La articulacién con tecnologias e imagenes

Para finalizar con este relato de experiencia, resulta pertinente considerar una estrategia
pedagdgica que como catedra venimos implementando hace algunos anos, pero que a
partir de esta experiencia en particular, comenzamos a repensarla. Se trata del uso de
imagenes, fragmentos de peliculas, series 0 canciones que acompafan a la exposicion del
texto, contexto y autor/a/e en la clase.

Bien sabemos la centralidad que tiene la cultura visual en nuestra actualidad tanto en
las redes sociales, el espacio publico y las producciones culturales; es decir, estamos
rodeados/as/es de estimulos visuales. Sin embargo, lo que consideramos novedoso en la
actualidad es aquello que argumenta el filésofo Jacques Ranciére (2010): la inscripcion de
la imagen en un «nuevo dispositivo de lo sensiblex»(p.39). Esto tiene que ver con los modos
en que se producen y circulan las imagenes y las maneras en que nos vinculamos con ellas
en este tiempo.



Es asi que, la proyeccion de materiales audiovisuales nos permite también establecer
relaciones entre la triada y colabora con la asociacion de las identidades politicas y literarias
que abordamos inscriptas en sus épocas. Ademas, también es un recurso interesante
que le permite a los/as/es estudiantes dialogar con sus saberes previos, propios de sus
consumos culturales. Y en este sentido, tenemos mayores herramientas para acercarnos a
las obras literarias que tienen su correspondiente adaptacién audiovisual.

Por lo tanto, asi se amplian nuestras posibilidades de leer en clave comunicacional,
porque también la imagen tiene algo de “intolerable”, (Ranciére, 2010, p.86). Es decir,
permite poner de manifiesto las realidades propias de los contextos que abordamos como
por ejemplo la Guerra Fria y la Revolucién Industrial.

Reflexiones finales

A modo de cierre de este relato, resulta pertinente plantear algunas consideraciones
finales respecto de las estrategias desarrolladas en el marco de esta experiencia pedagdgica.
En primer lugar, se plantearon las particularidades de este contexto de pospandemia en
donde nos encontramos en la reconfiguracion de las practicas propias de la ensefanza y el
aprendizaje en la Universidad. Y en ese marco, las trayectorias que atravesaron a los/as/
es estudiantes en el escenario de la virtualidad, pero también las experiencias propias de
la cuarentena por el COVID-19 y las transformaciones socioculturales.

A partir de ello, la catedra del Taller de Lectura y Escritura de la Tecnicatura plante6
estrategias pedagdgicas para el desarrollo del primer cuatrimestre con lamirada atentaenlas
posibilidades de retencién y permanencia de los/as/es estudiantes en la Universidad. Estas
tuvieron que ver con el rol de los/as/es ayudantes de la materia en el acompanamiento de
los procesos del grupo de estudiantes, la propuesta de trabajos practicos con producciones
escritas en el aula y la inclusion de materiales de lectura y audiovisuales en dialogo con la
propuesta de formacién de un/a/e profesional de la comunicacion.

Estas intervenciones nos condujeron a retomar la presencialidad con las expectativas de
reconstruir nuestras practicas docentes en el marco de un tiempo distinto que atravesamos
de manera colectiva. Comprendemos que estas estrategias vinculadas a la retencion y
permanencia de los/as/es estudiantes propician un abordaje posible para este contexto de
reconfiguraciones.

La Universidad se encuentra ante el enorme desafio de repensarse como institucion
transmisora de la cultura, el conocimiento y las oportunidades. Es el momento ideal para
intervenir en conjunto con el Estado en la promocion de las universidades nacionales, de
acuerdo a lo que plantea Eduardo Rinesi (5 de agosto de 2022): «como derecho y futuro de
la humanidad». Con una mirada desde las propias instituciones hacia adentro y hacia los
margenes: aquellos lugares a los que todavia la Universidad no alcanza.
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RESUMEN

Los modelos, tanto en la ciencia como en su ensefianza, actan como mediadores entre
el campo tedrico y el campo empirico de manera que ensefar ciencias consistira, entonces,
en promover la construccion de modelos o modelizar. Dichos modelos cientificos escolares
(MCE) se convierten en modelos provisionales que permiten interpretar diferentes fendmenos,
es decir, les posibilitan a las y los estudiantes, pensar teéricamente sobre el mundo.

Considerando a los modelos desde la perspectiva modelo-tedrica, y a la modelizacion
como practica cientifica, se disefid una planificacion para la practica docente de residencia
en un curso de tercer afio de Nivel Medio. La propuesta didactica consistio en el desarrollo
de la UD Sistema Urinario, bajo un enfoque sistémico, donde se propusieron actividades
tendientes al desarrollo de MCE con distintos niveles de progresién y en distintos
formatos. Los cierres parciales implicaron la construccion de modelos 3D. Se aprecia que
estos modos de trabajo son novedosos para los estudiantes y se leen como actividades
altamente desafiantes. Por otro lado, las representaciones suelen estar al servicio de
“imagenes eruditas” encontradas en fuentes bibliograficas, pero con adaptaciones propias
y elementos ludicos. Asimismo, se infiere que este trabajo con maquetas contribuyé a que
los estudiantes comprueben dimensiones tedricas.

PALABRAS CLAVE: Modelizar, actividad cientifica, conocimiento topico, vias de transito
INTRODUCCION.
El presente trabajo tiene su génesis en una experiencia docente derivada de la

modelizacidon como practica cientifica. A los fines de contextualizar, la misma consistié en
el armado y realizacion de modelos 3D (maquetas) del Sistema Urinario, a propdsito de

(‘ « 4°JORNADAS SOBRE LAS PRACTICAS DOCENTES EN LA UNIVERSIDAD PUBLICA
L] "

PRODUCIR UNIVERSIDAD, GARANTIZAR DERECHOS Y CONSTRUIR FUTUROS EN EL MUNDO CONTEMPORANEQ

307



308

una de las Unidades Didacticas (UD) de tercer afio, Ciclo Orientado, espacio curricular
Biologia, bajo un doble contexto: docente suplente por un lado, y practicante de residencia
para obtener el grado de “Profesor en Ciencias Bioldgicas” (Facultad de Ciencias Exactas,
Fisicas y Naturales, Universidad Nacional de Cérdoba), por otro.

Esta instancia de modelizacion fue disefiada con caracter evaluativo y transpuesta en
una escuela de gestion privada en la ciudad de San Carlos de Bariloche, Rio Negro.

Modelos Cientificos Escolares

El sentido de esta experiencia estuvo puesto en las practicas de modelizacion, con el fin de
recuperar practicas cientificas auténticas y mediar genuinamente el proceso de construccion
de conocimiento. Un modelo puede entenderse como un puente o mediador que conecta
una teoria y un fenémeno (Aduriz-Bravo, 2012; Giere 1999; Gilbert y Justi, 2016, Oh y Oh,
2011). En este sentido Giere (1999) propone que la teoria se entenderia como un conjunto
de modelos organizados y jerarquizados. Los procesos de modelizacion se centran en el
transito del fendmeno al modelo, o de lo concreto a lo abstracto y viceversa, considerando
el contexto de aplicacion, e insertos en una ciencia escolar, que refiere a la construccion
de modelos en el contexto de las clases y a la posibilidad de que el alumnado comprenda
el mundo haciendo, pensando, comunicando e integrando valores y maneras de intervenir
en la realidad (lzquierdo y Aduriz-Bravo, 2003). Esta postura, congruente con la vision
semidtica de los modelos, los considera como el centro de la parte aplicativa de una teoria.
Los modelos son vistos como «proyecciones» de la teoria en el mundo, se les llama sus
«realizaciones posibles» (Aduriz-Bravo, 2010). Asi, por una parte, los modelos ensenados
proporcionan una representacion externa (RE) adaptada al modelo cientifico de referencia,
fruto de su transposicion didactica. Pero, por otra parte, los modelos han de ser construidos
internamente por los propios alumnos, mediante procesos de andamiaje que apelan, entre
otros, a recursos externos, muchos de los cuales pueden ubicarse dentro de la categoria de
modelos analdgicos escolares (Oliva, 2019). Através de las RE es posible negociar y regular
los significados que el estudiantado pone en juego y visualizar el modelo cientifico escolar
al cual arriban (Occelli et al., 2022). En este sentido, el armado de maquetas, puede ser una
excelente oportunidad como RE tridimensional de un modelo cientifico.

Enfoque Sistémico

Esta experiencia fue posible bajo la directriz de un enfoque sistémico. A propdsito de
explorar nuevas posibilidades en el acto pedagdgico, resignificar el contenido de la UD y
mediarlo de manera genuina, fue el leitmotiv de la practica de residencia. Acompanar el
desarrollo de esta UD bajo el enfoque sistémico, fue sumamente desafiante. En primer lugar,
debido al estatus de novato del practicante en el dominio del enfoque. En segundo lugar,



porque llevarlo a cabo implica desentrafiar una lucha territorial: hay un espacio de disputa del
territorio histérico, ya que una gran parte de los modelos cientificos de las Ciencias Biologicas
que se transponen en contenidos destinados a la ensefianza en la escuela secundaria
versan sobre la dimension organizativa de la vida, con cierto énfasis en el reconocimiento
de nombres de estructuras (Bermudez y Ocelli, 2020), en detrimento con lo que propone
el enfoque sistémico; disputa del territorio epistemoldgico también puesto que el enfoque
sistémico debe luchar contra el centrismo en la nomenclatura (...) de un modelo de la disciplina
biolégica de caracter atedrico, con reminiscencias del positivismo légico (Aduriz-Bravo y
Erduran, 2003); y una disputa del territorio cultural, ya que escuela y docentes se suelen
amparar en las tradiciones, en modelos pseudoeruditos (Jackson, 2002) o en la gestion de la
urgencia (Perrenoud, 2004), dejando de lado el desafio y la labor de lo nuevo y riesgoso de
implementar este enfoque sistémico.

Bajo este enfoque, la intencidn estuvo puesta en trabajar cuatro ideas clave para el
los modelo/s del Sistema Urinario -continuidad, interaccion, transformacion e integracion-
tomadas y modificadas de Bahamonde y Gémez Galindo (2016).

DESARROLLO DE LA EXPERIENCIA

Como punto de partida de las reflexiones, se exponen transcripciones de los alumnos
(extractos de respuestas derivadas de un dispositivo de evaluacion de la Ensefanza), que
representan las evidencias y los insumos mas apropiados para orientar el analisis, ya que
todas ellas indican aspectos claves de la modelizacion y el trabajo con MCE:

Al hacer la maqueta te da una mejor interpretacion de lo visto en clase.

En la maqueta, pude identificar y entender todo mejor

Aprendi mas con la maqueta ya que entendi las partes y funciones y procesos

En la maqueta al tener que investigar detalladamente el sistema para armarlo lo entendi

mucho mas

En la evaluacion sobre el sistema urinario, ya que en ese formato investigamos y tuvimos

que producir explicaciones.

[1 Haciendo la maqueta, ya que construirla me obligbé a averiguar por internet, aprender mas
sobre los procesos y buscar materiales lo mas parecidos para hacerla.

[1 En la maqueta, porque busque mucho y aprendi bastante cosas nuevas, tambien aprendi
escuchando a los otfros comparieras

[l Aprendi mucho en las actividades de los modelos ajustados porque nos incentivaban a

participar y nos hacian exponer lo que sabiamos y de esta forma pude corregir muchas

cosas

Fue divertido y ademas me lo aprendi mucho mas haciéndolo yo

Porque eran interactivas y podiamos aprender de otra forma un poco mas entretenida.

[1 Me parece aburrido/innecesario y me pone nerviosa tener que presentarla enfrente de un

aula de mis compafieros

I B |

O

OO

[1 Al hacerlo pude ver los conceptos a fondo
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Tan profundas reflexiones, y precisamente porque el resultado de llevar al aula la nocién
de modelos implica trascender del papel, buscar nuevas formas, investigar, explicar,
interpretar, enojarse, estresarse, etc., considérese que la modelizaciéon es una practica
obligada de nuestro ejercicio profesional como docentes de ciencias y del compromiso
que asumimos por doble partida: compromiso con los alumnos y con aquella ciencia que
nos maravilla. Es por ello que el practicante adhiere a esta fuerza motriz para trabajar con
MCE: ¢;Qué desafios cognitivos debemos superar para desarrollar visiones cientificas y
profundas del mundo? (Harvard Project Zero).

No hay una unica manera de entender estas representaciones simbolicas acerca de los
fendmenos del mundo. Ni tampoco hay una unica forma de construirlos. Por el contrario,
asumen su riqueza en la diversidad. Tal problematica semidtica y epistemologica, no
queda exenta del espacio aulico, y esta practica no fue la excepcion. Esto se vislumbra
en las transcripciones mencionadas anteriormente, ya que se seleccionaron un pufiado
que hablan sobre las maquetas, y la mayoria lo hacen de manera positiva. Sin embargo,
es inevitable dejar de considerar lo sucedido con otras actividades desarrolladas durante
clases previas desde el inicio de la practica de modelizacion. ¢ Por qué no fueron las mas
memorables?, ;Qué es lo que hace que un modelo sea garante de mayor entusiasmo
que otros?, ;Cuales son los desafios en todos los casos? El desafio de los MCE esta en
desandar la transposicién didactica por un lado (Bermudez, 2018) y algunas competencias
cientificas por el otro. Ambas aristas constituyen un proceso laborioso, y en ese sentido,
aunado a otras dificultades de la practica de caracter pedagogico-didactico-administrativo,
los modelos iniciales pueden leerse como aquellos que requieren mayor esfuerzo. Se toma
carrera, y parece que el proceso de avance culmina con la presentacion de las maquetas.
Ya que los MCE funcionarian como “alguna cosa que promoveria la unién entre la teoria
cientifica y las propiedades inferidas de un sistema” que se ha seleccionado para su
estudio en clase por su valor educativo (Aduriz-Bravo, 2012), resulta inevitable realizar una
reminiscencia al enfoque sistémico. Otra hipétesis es que, trabajar con MCE solo en ese
espacio curricular, puede quedar “corto”: estos modelos van adquiriendo significado para los
alumnos a medida que se aplican a contextos diversos y se usan para interpretar distintos
hechos del mundo, (...) su utilizacién a lo largo de la escolarizacion permite profundizar en
la construccién de significados que progresivamente se enriquecen, al tiempo que se hacen
mas complejos y abstractos (Garcia Rovira, 2005). Esta cita se entrelaza con una punta
interesante que manifiesta Acher (2014), y que interpela al practicante a nivel del desafioy la
necesidad de revisar constantemente el devenir de los modelos de los estudiantes: abordar
estos constructos y mecanismos explicativos en los modelos que generan los estudiantes
en diferentes etapas de la vida escolar es, sin ninguna duda, una tarea ambiciosa.

Por otro lado, la decision de trabajar con MCE, responde a la pregunta de Gil Pérez et
al.(2005): ; Como promover el interés por la cultura cientifica? La orientacion del aprendizaje
como una investigacién activa y sistémica, donde el estudiante es protagonista, priva de



sentido a la separaciéon de “la teoria”, “las practicas” y “los problemas” que, conviene
notar, no guarda paralelismo alguno con la actividad cientifica real. En la medida en que
pretendamos proporcionar a los estudiantes una vision correcta del trabajo cientifico, el
tratamiento por separado de aspectos que en la actividad cientifica aparecen absolutamente
imbricados, se convierte en un factor distorsionante, es decir, en un obstaculo (Gil-Pérez
et al., 1999). Precisamente, por lo que expresaron muchos de los alumnos, el trabajo
con estos modelos, y mas especificamente con las maquetas tridimensionales, les ha
aportado un mayor acercamiento a la actividad cientifica genuina y han podido construir
las relaciones que se consideran claves para revisar los sistemas (lugares/elementos,
procesos, transformaciones y propiedades), bajo las ideas de continuidad, interaccion,
transformacion e integracion (Bahamonde y Gomez Galindo, 2016); y para aprender ciencia
puesto que aprendieron a dar sentido al Sistema Urinario utilizando modelos cada vez
mas complejos. Es decir, han incorporado en sus trayectorias escolares a la modelizacion,
cual competencia cientifica, aun sin saberlo. ¢ El practicante puede hacer extensiva esta
apreciacion a partir de sélo algunas opiniones? Por supuesto que no. Sobre todo porque
no todas las opiniones son coincidentes. Una de ellas, inclusive, es una gran antitesis de
esta sintesis interpretativa. Y si bien no se tomara a la critica como un caso aislado, en la
mayoria de las maquetas y fichas técnicas con sus dificultades, incertezas y ausencias, el
estudiantado ha demostrado que pudo construir producciones significativas y de calidad.
Haber podido tender este puente entre los procesos de construccion de modelos en el
ambito cientifico con el contexto escolar, promover la capacidad de organizar y promover
las ideas que expresan los estudiantes acerca de fendmenos naturales, asi como la de
debatir y alcanzar consenso sobre estas ideas representadas mientras buscan dar sentido
a los fenbmenos que tienen entre manos (Acher, 2014) y aventurarse a tomar el desafio;
son acciones que podrian imbricarse en una secuencia de buena practica de ensefianza.
Por ello, se trabajo bastante en el sentido de intentar establecer relaciones explicitas
y significativas entre los elementos de los sistemas, distintas propiedades, integrar
transformaciones, procesos y distintos niveles de organizacion. Durante las clases, se
dialog6 sobre lo importante de que el sistema urinario, o cualquier otro sistema organico,
trabaje en armonia y colaboracion con otros sistemas de los organismos. Hay aqui dos
aspectos nodales que nos invitan a la reflexiéon: 1- didacticamente, trabajar con modelos,
es realizar un “trabajo de hormiga”, en tanto el ciclo de modelizacién es complejo (Oliva
2019). No hay trabajo de modelizacion que rinda sus frutos a la brevedad, y por ende, las
I6gicas capitalistas de productividad del aula aqui se desvanecen. Se asiste, entonces,
a uno de los principios fundamentales de la pedagogia y la didactica, y es que muchas
veces la produccion del aula es poco perceptible o no lo suficientemente vasta como
debiera ser. Este pensamiento de ponderar lo estrictamente evidente es riesgoso, porque
nos instala en el discurso mercantilista de acumulacién de un capital o producto (Freire,
1985) y puede trivializar el trabajo del curso (Litwin, 2016). Esa produccién, siempre esta
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en funcion de los objetivos planteados. Aquello que puede parecer un logro minimo, en
realidad puede representar un gran desafio para el grupo. Nunca olvidar que en este
trabajo, los estudiantes estan haciendo mas, estan pensando mas, estan actuando mas,
que lo que uno percibe o se visibiliza (analogia del iceberg, De Longhi, 2018). De todas
maneras, me vuelco a mis adentros y siempre reflota la pregunta latente de <;he hecho
lo suficiente?> (manifestaciones del practicante). 2- el otro aspecto que emerge es de
naturaleza epistemoldgica. ¢ Los sistemas trabajan en armonia y colaboracién?, ;cobran
vida?, ¢son seres psicoldgicos y emocionales? Un aspecto rutilante de la ensefianza de
la biologia es la utilizacion de explicaciones de indole teleolégica y antropomérfica (Castro
Moreno y Valbuena Ussa, 2018). ;Esto es un obstaculo epistemoldgico o una estrategia
propia de la ensefianza de la Biologia, que se cuela entre la ensefianza de las competencias
necesarias para modelar? Me quedo reflexionando acerca de los procesos teleologicos, las
causas ultimas, los fines (manifestaciones del practicante).

Figura 1: Dos modelos 3D (maquetas) del Sistema Urinario, con predominancia del conocimiento tépico.

Dentro de las dificultades que se observaron en las maquetas, se destaca que: *Algunas
de ellas ilustran lo que Edwards denomina conocimiento tépico, donde lo que destaca es
la ubicacion ‘espacial’ de partes que tienen un orden especifico(...) Para responder no se
requiere hacer relaciones ni aplicar conocimientos, sino recordar y nombrar términos en
cierto orden (Edwards, 1997). Expresa el practicante que no batalla contra los nombres, las
partes, las estructuras y sus funciones. Porque de alguna manera el conocimiento tépico
es necesario para darle identidad a una porcion del discurso cientifico. Con lo que si se
batalla es con la resistencia a priorizar solo los elementos/lugares del sistema y no abarcar
otras posibilidades, propiedades emergentes y relaciones mas fructiferas. En este sentido,
agotar la busqueda y construccion de conocimientos en lo taxonomico, remite a “caer”
nuevamente en los viejos resabios del enfoque morfo-fisiolégico; y en ponderar el estatus
de los textos escritos como fuentes de verdades absolutas (Bermudez, 2018). Ejemplos de
esta resistencia, podemos encontrar en las maquetas de la Figura 1.

*Como una fortaleza de esta actividad, es importante llamar la atencién sobre lo que



Jiménez Liso y autores denominan como una fase imprescindible en el disefio de una
secuencia de indagacion: la busqueda de pruebas con las que construir conocimiento
descriptivo que demande la necesidad de los modelos explicativos. Es este espiritu de
comprobacion (FECyT Ciencia, 2021), lo que los alumnos expresan como una conquista
tras la construcciéon de las maquetas. Aunque, es necesario hacer notar, que hubo quien la
consider6 una actividad innecesaria.

Resulta relevante también, anadir otros dos aspectos positivos de estos modelos
tridimensionales: i) En varias producciones se visualizaba un aspecto recurrente: el
“zoom”. En varias de las maquetas quedé manifestada la necesidad de profundizar sobre
el sistema urinario mas alla de los 6rganos componentes, y explicitar otros niveles de
organizacién necesarios: la nefrona en la mayoria de los casos, los esfinteres en otros,
etc. Esta herramienta del zoom permite hacer un recorrido recursivo por el fenémeno con
el que el modelo pretende dialogar. Es como si después de un plano general realizaramos
sucesivos zooms de un mismo paisaje, cada nuevo enfoque permite conocerlo mejor
pero sin perder nunca de vista el plano general que nos permite interpretar el conjunto.
Este paisaje con sus macros y sus micros, también es construido por lo acontecido
diacrénicamente (Garcia Rovira, 2005).

Figura 2: Dos modelos 3D (maquetas) del Sistema Urinario, con plano general (disposicion y localizacion de
érganos), y zoom hacia la nefrona.

El mismo analisis se puede hacer extensivo: consideramos que cada uno de los hechos
interpretados a partir del modelo junto con las actividades realizadas en el aula para su
construccion funciona como una hipoétesis teérica del mismo a la vez que pasa a formar
parte del propio modelo enriqueciéndolo (Garcia Rovira, 2005). La Figura 2 pone de
manifiesto algunas muestras de dicho recurso.

ii) Se reconoce un gran esfuerzo por intentar integrar procesos. La filtraciéon y la expulsion
de orina a través de la uretra son los procesos mas elegidos. Quizas por su facilidad para
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introducirlos en las producciones sin mayores inconvenientes. Lo cierto es que este era un
criterio de evaluacion, por lo cual, su integracion también pudo deberse a la obligatoriedad y/o
al valor formativo que tienen estos procesos para la comprension sistémica de los fendmenos
que alli subyacen. Mas alla de las razones que estén mediando estas incorporaciones, sin duda
resultan atractivas y altamente representativas del contenido de la UD".

CONCLUSIONES

Algunos cierres parciales respecto a lo reflexionado sobre los MCE y las practicas de
modelizacion, dan cuenta de que estos modelos pueden ser interpretados como vias de transito.
Coincidimos con Russ et al. (2008) en que /as ideas de los estudiantes acerca de las causas
que explican fenémenos cientificos estan normalmente “en vias de desarrollo”, y como tal, es
l6gico que sus constructos tedricos también sean transitorios, de caracter provisional, a medida
que se avanza entre desafios cognitivos y nuevos problemas. En este sentido, la construccion
de los modelos, de las maquetas en particular y las huellas de los caminos que cada uno fue
reconociendo de manera mas autbnoma, son situaciones que estimamos, han sido promovidas
por la instalacion de tareas instruccionales (Talanquer, 2017). Consideramos que el uso de MCE
que dirigieron las secuencias didacticas y las practicas en el aula, implican una labor mayor a
la prevista, la mayoria de las veces. En consecuencia, dicha obra deberia ser extensiva en el
tiempo, es decir, no agotarse en la instancia de presentacion o de evaluacion sumativa, para
que realmente tome fuerza su caracter de recursividad, y promueva procesos pragmaticos y
epistémicos. El practicante recuperé de su practica de residencia grandes potencialidades para
seguir abordando la ensefanza de la Biologia y de las Ciencias Naturales en general. Con
seguridad, nada es permanente. Y es alli donde la educacién se aduefia de la perplejidad. Esta
vision de cambio constante demanda estrategias didacticas que contemplen la elaboracion de
entidades dinamicas que se ajusten progresivamente ante desafios cognitivos. Adviértase que
estos procesos de cambio requieren tiempo y son evolutivos en tanto, entre modelo y modelo,

se conservan las potencialidades que le otorgan sentido a cada produccion.

BIBLIOGRAFIA

Acher, A. (2014). Cémo facilitar la modelizacién cientifica en el aula. Tecné, episteme y
didaxis: TED, 36, 63-75. DOI: 10.17227/01213814.36ted63.75

Aduriz-Bravo, A. (2012). Algunas caracteristicas clave de los modelos cientificos
relevantes para la educacién quimica. Educacién Quimica, 23, 1-9. DOI: 10.1016/S0187-
893X(17)30151-9

1.—No se incluyen fotos de los procesos de las maquetas, puesto que solo se perciben bien en formato video. En otros casos,
como la presentacion no incluy6 un video, estos procesos sélo pudieron exteriorizarse en el acontecimiento de la jornada de
defensa presencial.


https://doi.org/10.17227/01213814.36ted63.75
https://doi.org/10.17227/01213814.36ted63.75

Aduriz-Bravo, A. (2010). Hacia una didactica de las ciencias experimentales basada en
modelos. A ‘CiDd: Il Congrés Internacional de Didactiques 2010’. Girona: Universitat.
Disponible en: http://hdl.handle.net/10256/2774

Aduriz-Bravo, A., & Erduran, S. (2003). La epistemologia especifica de la biologia como
disciplina emergente y su posible contribucién a la didactica de la biologia. Revista De
Educacion En Biologia, 6(1), 9—14. Disponible en: https://revistas.unc.edu.ar/index.php/
revistaadbia/article/view/36672

Bahamonde, N. y Gomez Galindo, A.A. (2016). Caracterizacién de modelos de digestiéon
humana a partir de sus representaciones y analisis de su evolucion en un grupo de docentes
y auxiliares académicos. Ensefianza de las Ciencias, 34 (1), 129-147. DOI: 10.5565/rev/
ensciencias.1748

Bermudez, G.M.A., y Occelli, M.E. (2020). Enfoques para la ensefianza de la Biologia: una
mirada para los contenidos. Didactica de las Ciencias Experimentales y Sociales, 39, 135-
148. DOI: 10.7203/DCES.39.16854

Bermudez, G.M.A. (2018). Sobre transposiciones avejentadas y despersonalizadas: una
oportunidad para el profesor en formacion para la vigilancia epistemoldgica de los saberes.
En A. L. De Longhi (Comp.), Cuadernos de didactica para la formacion docente inicial y
continua 2. Fundamentos didacticos para ensenar Biologia (pp. 114-178). E-book. Cérdoba:
FCEFyN (UNC).

Castro Moreno, J. A., & Valbuena Ussa, E. O. (2018). Algunas relaciones entre la autonomia
de la Biologia y la emergencia de su Didactica: consideraciones sobre la complejidad de
ensefar una ciencia compleja. Ciéncia & Educacdo, 24, 267-282. DOI: 10.1590/1516-
731320180020002

De Longhi, A. L. (2018). La comunicacion didactica. Algunos fundamentos. En De Longhi,
A. L. Fundamentos para la ensefianza de las ciencias. Concepciones alternativas,
transposicion y comunicacion (pp.72-112). Cérdoba: FCEFyN, UNC.

Edwards, V. (1997). Las formas de conocimiento en el aula. En Rockwell, E. (ed.). La
escuela cotidiana, México: Fondo de Cultura Econdmica.

FECyT Ciencia (2021). Debate: Ensefar ciencias por indagacion: ¢reconocimiento o
resistencia? (con Jiménez Liso, M.R., y Hernandez, L.). Disponible en: https://www.youtube.
com/watch?v=Y9JpIMCMFbQ&t=267s&ab_channel=FECYTciencia

PRODUCIR UNIVERSIDAD, GARANTIZAR DERECHOS Y CONSTRUIR FUTUROS EN EL MUNDO CONTEMPORANEQ

@ « A JORNADAS SOBRE LAS PRACTICAS DOCENTES EN LA UNIVERSIDAD PUBLICA
es®

315


http://hdl.handle.net/10256/2774
https://revistas.unc.edu.ar/index.php/revistaadbia/article/view/36672
https://revistas.unc.edu.ar/index.php/revistaadbia/article/view/36672
https://doi.org/10.1590/1516-731320180020002
https://doi.org/10.1590/1516-731320180020002
https://www.youtube.com/watch?v=Y9JplMCMFbQ&t=267s&ab_channel=FECYTciencia
https://www.youtube.com/watch?v=Y9JplMCMFbQ&t=267s&ab_channel=FECYTciencia

316

Freire, P. (1985): Pedagogia del oprimido. Montevideo, Tierra Nueva. México, Siglo XXI
Editores.

Garcia Rovira, M. P. (2005). Los modelos como organizadores del curriculum en biologia.
Ensefianza de las Ciencias, Numero Extra VII Congreso.

Giere, R. N. (1999). Using Models to Represent Reality. En L. Magnani, N. J. Nersessian y
P. Thagard (Eds.), Model-Based Reasoning in Scientific Discovery, (pp. 41-58). Dordrecht,
Netherlands: Kluwer.

Gil Pérez, D., Macedo, B., Martinez-Torregrosa, J., Sifredo Barrios, C., Valdés, P., y Vilches
Pefa, A. (2005). ¢Cbémo promover el interés por la cultura cientifica?. Una propuesta
didactica fundamentada para la educacion cientifica de jévenes de 15 a 18 afnos.Santiago
de Chile : Oficina Regional de Educacién de la UNESCO para América Latina y el Caribe.
ISBN 956-8302-37-9, 476 p.

Gil Pérez, D., Furié Mas, C., Valdés, P, Salinas, J., Dumas Carre, A., Martinez-Torregrosa,
J., y Pessoa de Carvalho, A. M. (1999). ;Tiene sentido seguir distinguiendo entre
aprendizaje de conceptos, resolucion de problemas de lapiz y papel y realizacién de
practicas de laboratorio? Ensefianza de las Ciencias, 17(2): 311-320. DOI: 10.5565/rev/
ensciencias.4094

Gilbert, J. K. y Justi, R. (2016). Modeling-based teaching in science educations. Cham,
Switzerland: Springer Nature.

Izquierdo-Aymerich, M. y Aduriz-Bravo, A. (2003). Epistemological foundations of school
science. Science & Education, 12 (1), 27-43. DOI: 10.1023/A:1022698205904

Jackson, P.W. (2002). Practica de la ensefianza. 1° Ed. Buenos Aires: Amorrortu.
Litwin, E. (2016). El oficio del docente y la evaluacién. En Litwin, E., El oficio de ensefiar.
Condiciones y contextos. 1° edicion (pp. 165-194). Buenos Aires: Paidos.

Occelli, M., Pomar, S. y Gomez Galindo, A.A. (2022). Modelizar y construir representaciones
externas sobre la sintesis de proteinas: un estudio de disefio en la escuela secundaria.
Didactica de las ciencias experimentales y sociales, 42, 119-136. DOI: 10.7203/
DCES.42.20945

Oh, S. P. y Oh, S. J. (2011). What teachers of science need to know about models:
an overview. International Journal of Science Education, 33(8), 1109-1130. DOI:
10.1080/09500693.2010.502191


https://doi.org/10.5565/rev/ensciencias.4094
https://doi.org/10.5565/rev/ensciencias.4094
https://doi.org/10.1080/09500693.2010.502191

Oliva, J,M. (2019). Distintas acepciones para la idea de modelizacion en la ensefianza de
las ciencias. Ensefianza de las Ciencias, 37(2), 5-24. DOI: 10.5565/rev/ensciencias.2648

Perrenoud, P. (2004). Desarrollar la practica reflexiva en el oficio de ensefar:
profesionalizacion y razén pedagodgica. 1° ediciéon, Barcelona: Grao.

Russ, R. S., Scherr, R. E., Hammer, D. y Mikeska, J. (2008). Recognizing mechanistic
reasoning in student scientific inquiry: A framework for discourse analysis developed from
philosophy of science. Science Education, 92, 499-525. DOI: 10.1002/sce.20264
Talanquer, V. (2017). Tres elementos fundamentales en la formacion de docentes de
ciencias. Revista de la Facultad de Ciencia y Tecnologia-Tecné, Episteme y Didaxis (ted),
41:183-196. DOI: 10.17227/01203916.6043

PRODUCIR UNIVERSIDAD, GARANTIZAR DERECHOS Y CONSTRUIR FUTUROS EN EL MUNDO CONTEMPORANEQ

(‘ « 4°JORNADAS SOBRE LAS PRACTICAS DOCENTES EN LA UNIVERSIDAD PUBLICA
L] "

317


https://doi.org/10.5565/rev/ensciencias.2648
https://doi.org/10.17227/01203916.6043

318

Perspectivas sobre el quehacer profesional en
estudiantes de primer aino de la carrera de Abogacia
de la UNLP

Andrés Szychowski
Maria Victoria Gisvert
Maria Paula Perotti
Maria Inés Ibarra

UNLP, Argentina
andres.tutoria@gmail.com
vickygisvert@gmail.com
mariapaulaperotti@gmail.com

mariaines4@gmail.com

RESUMEN

El trabajo se inscribe en la comisién denominada “Aproximaciones a los procesos de
aprendizaje en la ensefianza del Derecho”, grupo de investigaciéon que forma parte del
Observatorio de Ensefanza del Derecho de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales
de la UNLP, dirigido por el Dr. José Orler. Nuestro espacio esta integrado por docentes
de diversas asignaturas y miembros del Gabinete de Orientacién Educativa. Tiene
como propositos la exploracion e indagacion de las trayectorias de los/as estudiantes,
el analisis de los aprendizajes que acontecen en el ambito académico y sus relaciones
con la ensefianza universitaria. En la presente ponencia analizamos perspectivas sobre
actividades profesionales en estudiantes de primer afo (2022), que cursan la primera
asignatura: “Introduccion al estudio de la Ciencias Sociales”. Focalizamos en motivaciones
sobre la eleccion de la carrera, representaciones sobre actividades profesionales, ambitos
laborales en los que desean desempefiarse y consideraciones sobre las posibilidades de
insercion laboral.

PALABRAS CLAVE: Trayectorias, perspectivas, quehacer profesional, profesionalizacion
temprana, motivaciones

INTRODUCCION

El Observatorio de Ensefianza del Derecho busca indagar, sistematizar y construir
conocimientos sobre la complejidad de la Ensefianza del Derecho en sus diversos campos.
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En este marco se nos convoco para investigar sobre las relaciones entre aprendizajes y
ensefanza en el marco de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales (UNLP). Somos
conscientes de la amplitud de semejante empresa, razén por la que anteponemos:
“aproximaciones”. Conformamos para ello un grupo interdisciplinario (docentes de
Derecho, profesoras en Ciencias de la Educacion y un psicologo). En total, la comisién
cuenta con ocho integrantes. Como obijetivos iniciales nos propusimos: a) realizar una
busqueda sistematica sobre las teorias del aprendizaje y sus debates actuales en contexto
universitario; b) poner a disposicion de los/as docentes articulos actualizados sobre la
tematica; c) construir instrumentos de recoleccion e interpretaciéon de datos para explorar
e indagar significaciones de estudiantes y docentes sobre los procesos de ensefianza y
aprendizajes universitarios: encuestas, cuestionarios, observaciones de clase, entrevistas,
matrices de analisis; d) promover un espacio de intercambios de experiencias didacticas
con alto impacto en los aprendizajes; €) estudiar con sistematicidad las caracteristicas
de las clases de aquellos docentes que promueven aprendizajes valiosos; f) indagar las
representaciones de docentes y estudiantes sobre las configuraciones del conocimiento
profesional de los/as abogado/as.

En esta oportunidad recuperamos la nocion de “trayectorias”, concepto que nos permite
indagar tramas institucionales y sujetos en formacion. Presentaremos los resultados de la
toma 2022 de un instrumento denominado “Cuestionario sobre perspectivas del quehacer
profesional de los/as abogados/as”.

Marco teorico

La nocion de “trayectoria educativa” nos permite reflexionar sobre las tramas que
entrelazan instituciones y sujetos. Pensar la dimension institucional en las trayectorias de
los y las estudiantes de Ciencias Juridicas y Sociales de la UNLP nos posiciona en el plano
de las politicas educativas. Sandra Nicastro afirma que el concepto de trayectorias “implica
reconocer que se trata de un recorrido situado en una organizacién educativa en tanto
espacio tiempo particular que traduce, expresa y pone en acto concepciones, creencias,
valores, normas de caracter universal respecto de lo que en cada carrera o Universidad
se define como formacion, se entiende como proyecto formativo, se define y espera de
un estudiante, etc. Concepciones que en su cualidad de instituciones tienen la fuerza de
los mandatos, de las tradiciones y del deber ser y que configuran matrices identificatorias
que aseguran la pertenencia y el reconocimiento de cada uno de los actores” (Nicastro, S.;
2018, p. 38). Estudiar trayectorias de estudiantes universitarios, e indagar los significados
que tanto docentes como estudiantes construyen, en interaccion, sobre aprender y ensefar
Derecho, nos posibilitaria desarrollar un posicionamiento reflexivo sobre las practicas
universitarias, y las politicas institucionales, con el propdsito de construir propuestas de
ensefanza superadoras, ademas de visualizar los perfiles profesionales que predominan
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en la carrera e intervenir con politicas educativas al respecto. En este sentido, entendemos
que es importante investigar como se configura el conocimiento profesional de los/as
abogados/as, en su etapa preprofesional, para analizar los perfiles profesionales que
promueve la formacién universitaria desde el ingreso, e intervenir activamente sobre dichas
configuraciones. La teoria de la Profesionalizacion Temprana (PT) emerge como critica de
la tradicional concepcién que plantea que las/os estudiantes devienen “profesionales” una
vez que culminan la formacién universitaria. “La esencia de la teoria reside en que desde
el momento mismo del ingreso al centro de formacion profesional, el estudiante debe ser
considerado como profesional en formacién” (Labarrere S., A.; llizastegui D., L; Vargas
Alfaro, A. T.; 2003, p. 6). Esta concepcion incluye, hace jugar, todas las concepciones que
en su paso por otros niveles educativos, y sobre todo por la propia experiencia en sociedad
(medios de comunicacion, consumos, etc.), las personas reproducen sobre el ejercicio de
la profesion, y sus esquemas de accion.

Aspectos metodolégicos

Es un estudio descriptivo con un enfoque cuali-cuantitativo. En 2018 construimos un
cuestionario para explorar perspectivas de los/as estudiantes de primer afio sobre las
actividades profesionales del ambito de la abogacia. Incluimos preguntas que indagan
las modalidades de ensefianza que propiciarian aprendizajes significativos y preguntas
que abordan expectativas en relacion a sus trayectorias académicas. La confeccion
del cuestionario se vio enriquecida por la participacion de los miembros de la comision:
docentes de diversas materias de la carrera, y con experiencia laboral en distintos ambitos.
Se busco que todos los campos del Derecho estén representados, teniendo en cuenta que
se trata de un campo cientifico y profesional en continua transformacion.

Durante 2019 tomamos el cuestionario a ingresantes 2019 en siete comisiones (150
estudiantes). Con el fin de estudiar los cambios en estas representaciones, y las atribuciones
de esos cambios, solicitamos los datos personales para entrevistarlos luego de cursar el
primer afo de la carrera. Sin embargo, el contexto de pandemia afecté nuestra planificacion.
No tuvimos éxito en la convocatoria a la distancia para realizar las entrevistas, y decidimos
ser respetuosos de los momentos de incertidumbre social e individual, y de adaptacion
a la modalidad virtual en la que se encontraban los/as estudiantes. En 2022 decidimos
volver a tomar el cuestionario a estudiantes que cursan el primer afno de la carrera, mas
especificamente, la primera materia, denominada “Introduccion al estudio de las Ciencias
Sociales”. La muestra esta constituida por 125 estudiantes de 8 comisiones. Consideramos
que contar con dos muestras enriquece el analisis. No renunciamos al interés inicial por
indagar los cambios de las representaciones, y sus atribuciones, luego de transcurrido el
primer afio de cursada. Nuestra intencién es ahondar en el analisis cualitativo y estudiar
con mayor profundidad representaciones y motivaciones a través de entrevistas. En este
trabajo priorizamos los siguientes ejes del cuestionario: motivaciones sobre la eleccion



de la carrera, representaciones sobre las actividades profesionales que realizan los/as
abogado/as, perspectivas sobre ambitos laborales en los que desean desempenarse y
concepciones sobre la salida laboral.

Analisis de los resultados y reflexiones

En cuanto a los motivos de la eleccidn de la carrera, el interés por las “Ciencias Juridicas”
alcanza un 45,7% de las respuestas; 30,2% de las respuestas aluden a la “Salida laboral”;
y un 19,4% se vinculan a “Vivencias personales asociadas al Derecho”. Cabe destacar que
son los tres items que se destacan, también, en las respuestas del afio 2019.

En lo referente a las actividades profesionales mas representativas o importantes que
realizan las/os abogada/os, la “Promocion y proteccion de los Derechos Humanos” se ubica
primero, seguido por “Funcion Judicial’, mientras que el item “Prevencion y asesoramiento
legal” se posiciona en el tercer lugar. Cabe destacar que la actividad profesional que en
el afno 2019 quedo en tercer lugar, “Promocion y proteccion de los Derechos Humanos”,
en esta oportunidad se ubica en la primera opcion elegida por los y las estudiantes. Son
varios los analisis que pueden hacerse respecto al tema, pero consideramos que el hecho
de que el nuevo Plan de Estudios fomente un nuevo perfil profesional, interviene en estos
cambios. Un dato no menor es que ya en diciembre del afio pasado se recibieron los/as
primeros/as abogados/as del Plan 6 (nuevo Plan de Estudios). Hasta el afio 2017 la carrera
de Abogacia se encontraba orientada a formar profesionales que encontraban en el litigio
la unica forma de resolucién de conflictos juridicos. En la actualidad, esta concepcion de
profesional de las ciencias juridicas y sociales ha variado con la incorporacion de nuevas
materias vinculadas a los Derechos Humanos, teoria del conflicto, derecho del consumidor,
mediacién y resolucion de conflictos, entre otros. A esto hay que sumarle la incorporacién de
practicas pre-profesionales en distintos ambitos donde se desarrolla el ejercicio profesional
de las/os abogadas/os, poniendo en practica los conocimientos adquiridos durante la carrera
mediante el desarrollo programado de actividades propias del desempefio profesional.
Asimismo, la posibilidad de estudiar distintos idiomas de forma técnica deriva en que se
incorporen herramientas que serviran para desempefiarse en otros ambitos de trabajo, y
hasta en otros paises, desmitificando la idea de que los/as abogados/as sélo pueden ejercer
su profesion dentro de un Estudio Juridico o el Poder Judicial de nuestro pais.

Ahora bien, siguiendo el hilo del analisis, pero ahora si pensando principalmente en el
desemperio de la profesion en litigio, se consultd a los/as estudiantes de la muestra, en
relacion a su rol como futuros/as abogado/as, en qué ambito de aplicaciéon les gustaria
desempefarse. En este sentido, de las opciones propuestas, el 38,2% eligio el area penal;
en segundo término, con un 26%, el fuero de familia; y el tercer lugar fue disputado con
bastante paridad entre los ambitos de dafo/empresarial, Derechos Humanos y laboral, en
un 15,4%, 14,6% y 13,8%, respectivamente.

En razon de lo antes expuesto, resulta importante subrayar que un nimero significativo
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de estudiantes -sumados los dos ambitos mas elegidos (penal y familia) nos arroja un total
de 64,2%- se ven interpelados por espacios en donde se ventilan situaciones de profunda
conflictividad para el desarrollo de su actividad como operadores juridicos. Esto evidencia
una modificacion respecto a los resultados arrojados en el cuestionario tomado en el afo
2019. En aquella oportunidad, si bien el primer lugar también fue compartido con el ambito
penal con un 26,7 % de respuestas, lo secundaron el civil/comercial” (18,9 %), y recién
en tercer lugar familia (18 %). Si se puede observar un incremento en relacion al “medio
ambiente” que crecio a un 4,9 % cuando solo represent6 el 0,9 % en el 2019.

Si bien el cuestionario nos permite realizar un analisis cuantitativo, el contexto histérico
de una muestra y la otra —previo y pos pandemia- admite reflexionar y abrirnos a algunos
interrogantes sobre los motivos de las diferencias que se pueden apreciar en los resultados:
el aislamiento social, preventivo y obligatorio, implico una larga convivencia de las familias y
los medios de comunicacion replicaron los conflictos que se daban en el seno intrafamiliar,
por ejemplo. La relacion de los seres humanos con la naturaleza también resond en el
tiempo de aislamiento y el origen zoonético de las enfermedades, lo que hizo preguntarnos
como sociedad por los sistemas de produccion intensiva, por otro lado. Todos estos puntos,
hoy los podemos convertir en disparadores para un examen mas cualitativo, que nos
permita reconocer ese movimiento que se va dando.

Las Ciencias Juridicas y Sociales son permeables a las transformaciones y eventos de la
sociedad y, por consiguiente, tanto operadores juridicos como estudiantes resultan influidos
por estos cambios, o que impactaria en los movimientos en las elecciones y campos de
trabajo. Vinculada a la pregunta sobre la mayor salida laboral de los ambitos de aplicacion
del ejercicio de la profesion, y teniendo en cuenta que se consulta en razén de sus creencias,
predomina el penal con un 33,6%, seguido por familia con el 23,5%, luego el laboral con el
20,2% y con el 15,1% el ambito de dafos/empresarial. Los restantes fueros o espacios nos
dan pequefios porcentajes marginales. Es interesante destacar el correlato entre los gustos
para el desempefio de la profesion y sus creencias en relacion a la mayor salida laboral.
Nuevamente en este interrogante, y en relacion a la muestra del afio 2019, encontramos
que se corre de lugar ascendiendo al segundo puesto el ambito de “familia”. Y abonando los
parrafos anteriores, que nos permiten preguntarnos a qué se deben algunas modificaciones
entre la toma de este instrumento y el anterior, al igual que en la muestra tomada el 2019,
quienes pudieron argumentar (76,9% del total en 2022) lo hicieron poniendo de manifiesto
gue sus elecciones estaban vinculadas a los crecientes conflictos sociales.

Reflexion final

Los datos obtenidos, y nuestros posicionamientos en torno a la complejidad de las
trayectorias universitarias de nuestra Facultad, nos invita a no quedarnos con resultados
exclusivamente cuantitativos. La informacién obtenida en 2019 y 2022 (en cuanto



a motivaciones sobre la eleccién de la carrera, representaciones sobre actividades
profesionales, ambitos laborales en los que desean desempefarse y consideraciones sobre
las posibilidades de insercion laboral) y el impacto social de la pandemia, nos demanda
construir nuevos instrumentos de indagacion, entre ellos, las entrevistas. Las problematicas
y conflictos sociales, y su influencia en las trayectorias universitarias, deberian guiar nuestra

mirada e indagacion.
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RESUMEN

El siguiente trabajo expone el relato de la experiencia llevada adelante en la Facultad
de Periodismo y Comunicacion Social de la Universidad Nacional de La Plata, pensando
estrategias y politicas académicas vinculadas directamente a posibilitar trayectorias
continuas y con sostenibilidad para los/as/es estudiantes de la institucion y teniendo en
cuenta, como menciona Flavia Terigi las denominadas cronologias de aprendizaje, yendo
mas alla del aprendizaje monocroénico.

“Hablar de aprendizajes equivalentes no quiere decir que los recorridos tienen que ser
exactamente los mismos para todos. Esto que es logico y se puede decir, después hay que
sostenerlo con saber pedagdgico. Y para eso hay que ensayar, hay que investigar, hay que
producir y hay que discutir mucho”. (Terigi, 2010, p. 18)

Y fue a través de discusiones y debates constantes, y nunca olvidando que la educacién
superior es un derecho humano y social inalienable del pueblo argentino, y que el Estado
es el garante, es que las politicas que se enuncian a continuacion tienen como objetivo
fortalecer el derecho, trabajando el eje acceso-ingreso-permanencia-egreso para que la
posibilidad sea de todos/as/es.

PALABRAS CLAVE: ingreso, trayectorias, egreso, derecho, educacion superior
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INTRODUCCION

La Ley de Educacion Nacional N° 26.206 fue sancionada por el Congreso de la Nacion
en diciembre de 2006, y a partir de ella, se constituyé a la educacion como una de las
prioridades nacionales y como politica de Estado. El objetivo fue y es la construccion de una
sociedad justa, en la que la soberania, la identidad nacional y el ejercicio de la ciudadania
democratica se profundicen ademas del respeto por los derechos humanos y las libertades
y el desarrollo socio-econémico.

La letra de esta ley esta orientada a propulsar el avance sobre los problemas de
fragmentacion y desigualdad social que repercuten en el sistema educativo, entendiendo
que en nuestro pais el acceso a la educacion es universal y debe ser requisito para la
integracion plena a una sociedad mas justa.

La Ley N° 26.206 regula el ejercicio del derecho de ensefiar y aprender consagrado por
el articulo 14 de la Constitucion Nacional y los Tratados Internacionales incorporados a
ella, conforme con las atribuciones conferidas al Honorable Congreso de la Nacion en
el articulo 75, incisos 17, 18, y 19, y de acuerdo con los principios que alli se establecen
y los que esta ley determina (Educacion Superior, Argentina.gob.ar).

Asimismo, la modificatoria de la Ley 27.204 (Ley de Educacion Superior), propulsada
por la diputada Adriana Puigross, establece fundamentalmente: 1- la responsabilidad del
Estado respecto de la educaciéon superior, reconociendo a la educacion como un bien
publico y un derecho humano personal y social; 2- la prohibicion de establecer gravamenes
directos o indirectos en Instituciones de Educacion Superior de gestion estatal y de cursos
de ingreso eliminatorios; 3. y el Estado como garante de lo anterior.

Es en este sentido, y bajo esta legislacién mencionada, es que el sistema educativo
argentino propulsa el acceso universal, gratuito e igualitario de todos/as/es al mismo, bajo
el derecho inalienable a la educacion.

No obstante y desde una perspectiva de la educacién superior como derecho, sabemos
que la permanencia, es decir la participacion activa de los/as/es actores en la oferta
institucional, no es una situacion dada, pese a la legislacion vigente. En este sentido, no
solo se vuelve necesario promover y estimular el ingreso, la permanencia y el egresos, sino
también de trabajar en pos de garantizar los derechos conquistados, para contribuir con el
aumento de la matricula y ademas asegurar el acceso de quienes lo deseen.

Esto tiene un correlato con las practicas, derechos y obligaciones que se dan en la
educacién media. En este sentido, como expresa Rinesi en su libro Filosofia (Y) politica de
la Universidad (2015), si bien aumento el niumero de ingreso en las escuelas secundarias,
luego de la sancion de la ley de Educacion Nacional, lo viene haciendo a un ritmo
preocupante. “Hoy tenemos en la escuela mas estudiantes que antes de la ley, pero no
conseguimos que nuestra escuela produzca mas graduados”. (Rinesi, 2015, p. 58) Es



entonces, que “cuando la escuela secundaria es pensada como una obligacién puede la
Universidad ser pensada como un derecho”. (Rinesi, 2015, p. 59)

Es decir que no solo se trata de garantizar las normativas vigentes en los diferentes
ambitos y niveles educativos, sino también de que éstas sean posibilidades reales para
que la comunidad acceda y finalice su trayectoria en la educacion media, y de esta manera,
al mismo tiempo, ampliar el ingreso, la capacidad de retencién y por lo tanto, el egreso en
la educacién superior.

Como explica Rinesi, el derecho a la universidad, es la universidad la que tiene que
garantizarlo.

Dicho de otro modo: sostener que existe un “derecho a la Universidad” significa postular
que la Universidad tiene la obligacion de reconocer en sus estudiantes a los sujetos
de ese derecho que esos estudiantes tienen y que ella tiene que garantizar, porque en
eso le va, hoy (hoy: no ayer, no cuando pensabamos la Universidad de otra manera,
no cuando pensabamos a la Universidad como una maquina de fabricar elite) su
justificacion y su sentido. Ahora: esta perfecta obviedad que estoy pasando en limpio
tiene una extraordinaria importancia practica y cambia, y debe cambiar, radicalmente,
nuestro modo de estar en la Universidad, nuestra manera de habitarla y nuestra forma
de plantearnos la tarea que tenemos que desarrollar en ella. Y nos deja sin excusas, sin
ninguna excusa, para nuestro eventual fracaso en la tarea fundamental que tenemos
que cumplir en la Universidad, que es la de garantizar a nuestro estudiantes, a esos
sujetos de derecho (a esos sujetos de derecho a entrar, estudiar, aprender, avanzar y
recibirse en la Universidad) que son nuestros estudiantes, el ejercicio efectivo y exitoso
de ese derecho que ellos tienen, de ese derecho que los asiste y que los reconoce, de
ese derecho del que ellos son los titulares y nosotros los garantes. (Rinesi, 2012, p. 12).

En este sentido, se vuelve prioritario trabajar en pos del fortalecimiento de las trayectorias
educativas de los/as/es estudiantes potenciando las practicas y estrategias pedagodgicas
en clave institucional, para enriquecer las politicas académicas y efectivizar los derechos
conquistados.

Ingreso, permanencia y egreso

Como se ha mencionado, las investigaciones acerca de los estudios superiores en la
Argentina, han volcado su preocupacion hacia el acceso, el ingreso y la permanencia de
Ixs estudiantes a causa de la expansion de la matricula que ha tenido este nivel al final
del siglo XX y comienzos del XXI| (Garcia de Fanelli, 2004). Esta expansion, ligada a las
politicas publicas implementadas por los gobiernos, tales como el Progresar, Conectar
Igualdad, AUH, entre otras, tuvieron un impacto directo en el sistema educativo.

La cuestion del egreso ha aparecido en escena, mas recientemente, con la modificatoria
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de la LES en 2015; y la declaracion de la CRES 2018, que definié “a la educacién superior
como un bien publico y social, un derecho humano fundamental y una responsabilidad de
los Estados” (Abratte, 2019, p. 71).

Estas decisiones y politicas han provocado mayor diversidad y heterogeneidad en las
aulas de nuestras instituciones y ha sido la causa por la que se ha comenzado a repensar
las practicas institucionales y pedagodgicas en pos de la efectiva concrecion del derecho a
la educacion.

Es asi que mucho se ha trabajado y se ha avanzado en términos del acceso e ingreso
a la educacién superior, y también sobre las trayectorias de los/as/es estudiantes, pero
la terminalidad aun se presenta como un desafio ineludible para la politica educativa.
Y es de esa preocupacion, reflexionar y pensar practicas y estrategias institucionales y
pedagodgicas, pero también politicas.

Demasiado habitualmente la ensefianza es tomada como un problema doméstico, como
un problema individual, como un problema didactico, en un uso peyorativo de este término
que restringe lo didactico al disefiode estrategias de trabajo en el aula, a un problema de
metodologia, con el supuesto “todo terreno” de la vision tecnocratica o con el supuesto
minimalista de que la ensefianza se encuentra al final de la cadena de transmision
que arranca en el motor de las definiciones politicas. Desde luego, la ensefianza es un
problema didactico; pero la didactica es un problema politico (Terigi, 2004, pp. 199-200).

Y también son politicas las decisiones de abordaje de esa didactica, de lo académico y
de las politicas que se implementen (0 no) desde lo institucional.

Este trabajo se enmarca en el campo de la comunicacion/educacion y plantea la reflexion
en un territorio comun, un tejido por un estar en ese lugar con otros/as/es (Huergo, 2006).
“Significan el reconocimiento del otro en la trama del “nos-otros”. Significa un encuentro
y reconstruccion permanente de sentidos” (Huergo, 2006). Pensar en términos de
comunicacion/educacion es inscribirse en un proyecto pedagogico-politico, que entiende
los procesos de ensefianza y aprendizaje como tramas de interlocucion. Y esos sentidos,
esa interlocucion son parte de la problematica a desarrollar: ingreso-permanencia-egreso
en la educacién superior.

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA

A continuacién, se realiza un recorrido por las distintas etapas que atraviesa un
estudiante en la universidad y las estrategias pensadas en la Facultad de Periodismo
y Comunicacion Social en cada una de ellas, con el objetivo de propiciar trayectorias
acompanadas desde la institucion.

Estas politicas que se exponen han sido debatidas y consensuadas por todos los claustros
en el Consejo Directivo y conforman parte del hacer académico de cada ciclo lectivo.



- Estrategias de ingreso
Materia Taller de Introduccién a la Comunicacién Social

Desde 1993, la Facultad de Periodismo y Comunicacién Social desarrolla un curso
introductorio que haido variando de acuerdo a las contextualidades y sus contenidos se renuevan
ano a ano teniendo en cuenta los distintos perfiles de estudiantes que ingresan. De aquel curso
de ingreso al actual espacio introductorio formativo de todas las carreras (Licenciatura -en
sus dos orientaciones: Periodismo y Planificacion- y Profesorado en Comunicacion Social, y
Tecnicaturas Superiores Universitarias en Periodismo Deportivo, en Comunicacion Digital, en
Comunicacion Publica y Politica y en Comunicacion Popular), hoy se piensa en un espacio
articulador e integrador en el que se trabajan herramientas sobre el campo disciplinar, los
lenguajes, la practica profesional pero también herramientas para la vida institucional.

Desde 2017, y devenido de la implementacion de los nuevos planes de estudios de
las carreras, este espacio se acredita como la primera materia de la curricula, de caracter
obligatoria no eliminatoria. Lo importante es que los/as/es estudiantes podran continuar
con las cursadas de no ser aprobada, pudiéndose recursar a mitad de afo.

Esa materia se compone por tres areas: comunicacion, produccién de Lenguajes y
Narrativas y un espacio de charlas con tematicas de interés.

El objetivo primordial es la insercidon a la vida universitaria desde lo académico pero
también desde lo institucional.

Programa de Tutorias

En el marco de curso introductorio y como politica institucional que lo acompafa en
paralelo, existe el Programa de Tutorias, en el cual los/as/es tutores/as pares se vinculan
con los/as/es estudiantes ingresantes para acompafar y contener personalizadamente en
los primeros pasos y en la insercidon a la universidad.

En este sentido, se informa sobre derechos, obligaciones, posibilidades y cuestiones
administrativas referentes al ser estudiante en la Universidad Nacional de La Plata, en
general y a la Facultad de Periodismo y Comunicacion Social, en particular.

Este programa ademas colabora en la realizacion de diagnosticos con respeto a las
distintas problematicas socio-culturales y econémicas que aparecen en el entramado del
inicio de una carrera; informan sobre situaciones particulares respecto a becas nacionales
y de la universidad; asesoran sobre tramites administrativos, recorrido por el plan de
estudios correspondientes, inscripcién a materias, entre otras.

Talleres extracurriculares

En el marco del Curso Introductorio se ofrecen talleres intensivos, optativos vy
extracurriculares, con herramientas tedrico-practicas especificas del lenguaje trabajado en
el Taller de Produccion y Practicas en Comunicacion.
Ingreso de medio término
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Desde el afio 2016, en la Facultad se lleva a cabo en el receso de invierno, el ingreso
de medio término, a través de una inscripcion particular durante los meses de junio y julio.

En relacion al esquema de cursada, es una cursada intensiva adaptada del ingreso
tradicional.

- Estrategias de permanencia

Talleres “Cémo rendir un final” y espacios de consulta en las catedras

Este espacio tiene como objetivo construir un espacio de intercambio y acompafiamiento
para que los/as/es estudiantes puedan atravesar las instancias de examen final de manera
satisfactoria; brindar herramientas para el desarrollo de técnicas de estudio y planificacion
del tiempo; propiciar la confianza en Ixs estudiante para abordar el momento de rendir en
una mesa de final; y explicar técnicas de busqueda de materiales bibliograficos para rendir.

Asimismo, la idea es propiciar la comunicacién entre estudiantes y profesores/as de las
materias, para de esta manera, generar espacios de consulta previos a la mesa de final
correspondiente.

Taller de Planificacion de la carrera

Este espacio busca asesorar acerca de los distintos planes de estudios de las carreras
de la Facultad y revisar, en clave pedagogica, con Ixs estudiantes los recorridos de cada
plan de estudios en profundidad.

Asimismo, se explican las nociones de correlatividades y equivalencias; diferencias
entre taller, materia tedrico practica obligatoria u optativa, seminario; y la diferencia entre
promocion, cursada aprobada y/o a final.

Cursadas intensivas de verano e invierno

Esta modalidad de cursada intensiva estd destinada para todos/as/es los/as/es
estudiantes de la Facultad. Se propone con ellas que puedan recuperar o adelantar
cursadas no realizadas. Se respetan los contenidos minimos, la carga horaria total, la
modalidad (taller, tedrico-practica o seminario) y los sistemas de aprobacién establecidos
en los planes de estudio y los regimenes de ensefianza vigentes para cada asignatura.

Recuperacion de contenidos minimos

Es una estrategia pensada para los/as/es estudiantes que hubieran aprobado el 50%
del recorrido de una materia y/o entregado hasta el 50% de los trabajos practicos, y
que por, situaciones debidamente justificadas, hayan abandonado la cursada. En este
sentido, cada catedra, con el acompafamiento de la Secretaria Académica, establece
un periodo para realizar la recuperacién, estableciendo un cronograma especial para
cada situacién con cada estudiante.



- [Estrategias de egreso

Direccion de Grado

Desde 1998, cuando se modificéd el Plan de Estudios 1989, se incorporé como requisito
de egreso, la tesis. A partir de alli, se desencadenaron tantas experiencias del proceso
mismo de la escritura de la tesis, como estudiantes pasarian por ellas.

Como primera medida, la Facultad cred un espacio para que se encargue de acompanar
los procesos de tesis de los estudiantes, la Direccion de Grado.

Es sabido que, justamente, la escritura de un trabajo final de carrera es uno de los
momentos mas dilémicos para un estudiante; no sélo por los miedos de enfrentarse a él
sino también por ser el momento de cierre de un ciclo y eso, siempre, es un desafio y un
duelo.

Frente a las dificultades que se empezaron a diagnosticar en los procesos de finalizacion
de carrera fue que en 2014, con el nuevo cambio de plan de estudios, la enunciacién “tesis”,
pasé a “trabajo integrador final’; y “defensa” a “coloquio” para el momento de evaluacion.

Por otra parte, se profundizé el trabajo personalizado, no s6lo respecto del TIF en si
sino también, sobre el adeudamiento de materias y es en ese entonces que Grado empezd
a “salir a buscar” a quienes adeudaban entre 1 y 3 materias de todas las carreras de la
Facultad, mas el TIF en el caso de la Licenciatura, para asesorarlos y acompafarlos en
rendir finales y/o posibilitar las cursadas.

Asimismo, este trabajo se complementd y complementa con la articulacion de Grado
con el Seminario de Tesis/Taller de TIF -curriculares en la carrera de la Licenciatura plan
1998 y 2014- y los talleres extracurriculares que se dictan de manera permanente en
ambos cuatrimestres. Es fundamental la interaccion de los distintos espacios y propuestas
académicas pensadas por la Facultad a estos fines, para que el proceso de finalizacion de
carrera sea fructifero y que sean un bateria de herramientas que en su conjunto permitan a
los/as/es estudiantes acceder a los conocimientos necesarios para esta instancia.

Es importante mencionar también que se realizan diagndsticos constantes en relacion
a las necesidades y demandas de los estudiantes para el egreso, y en base a ello, se
actualizan y se piensan estrategias constantemente.

Cursadas bimensuales y mensuales

Esta modalidad esta orientada directamente para quienes adeuden hasta 3 materias
para finalizar su carrera. Al igual que en las cursadas de invierno y de verano, esta iniciativa
propone respetar los contenidos minimos, la carga horaria total, la modalidad (taller, tedrico-
practica o seminario) y los sistemas de aprobacion establecidos en los planes de estudio
y los regimenes de ensefianza vigentes para cada asignatura. Del mismo modo, supone
que su distribucion horaria se establecera equilibradamente en funcién de la duracion total
de la cursada.
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Taller de Trabajo Integrador Final (TIF)

Este Taller tiene como objetivo desmitificar la enunciacion “tesis/tif’; revisar la normativa
de la Facultad para pensar el Trabajo Integrador Final de la Licenciatura en Comunicacion
Social; brinda pautas generales para propiciar la elaboracion de una produccién académica
en el campo de la comunicacion. Orienta en la reflexiéon y la integraciéon de los saberes
aprendidos y aprehendidos a lo largo del trayecto curricular para pensar y construir un
proyecto de trabajo final con la aplicacién de conceptos y/o trabajados en la carrera e incluso,
las practicas profesionales realizadas por fuera de la carrera pero articuladas con ella.

Si bien es una materia optativa dentro de la curricula académica, este espacio aulico
brinda un acompafamiento para la instancia final de la Licenciatura ya que en el transcurso
de sus clases se insta a la construccion del Plan de TIF. En este sentido, semana a
semana los/as/es estudiantes pueden ver materializado el proceso a través de la entrega
y devoluciones de sus trabajos que comienzan desde pensar un tema y problematizarlo en
clave comunicacional para continuar, luego, construyendo los antecedentes, la justificacion,
los objetivos, el marco conceptual y el marco metodologico. La produccion de estos
pasos que conforman el proyecto, y el cual acompafiamos desde el Taller, allanan esta
instancia donde muchos/as/es estudiantes se encuentran con mas dudas que certezas y
consideramos que por afos estas clases son una herramienta de apoyo y orientacién a los
fines de acompaniar el proceso de finalizacion de carrera.

Ciclo de charlas tematicas de TIF

Los objetivos principales de este ciclo de charlas es que los estudiantes puedan, por
un lado, dimensionar la vinculacién entre la trayectoria académica y los procesos de
produccion del TIF, trabajar en tematicas especificas, profundizando en los antecedentes
del TIF, y a la vez, ser orientados en relacion de bibliografia pertinente, marcos teéricos y
metodoldgicos adecuados, entre otros.

Taller de Escritura de Trabajo Integrador Final (TIF)

Este Taller tiene como objetivo generar un espacio de aprendizaje para el analisis y
elaboracion de textos académicos e introducir las caracteristicas de la escritura académica,
abordando las convenciones, publicos y contextos de produccion y de recepcion de los
textos cientificos.

Por otra parte, se abordan herramientas para la adquisicion de habilidades y de una
mirada critica para seleccionar e interpretar informaciéon procedente de diferentes fuentes
en funcién de objetivos de investigacion y asi presentar adecuadamente los resultados
obtenidos. Fundamentalmente, se busca fortalecer las habilidades que le permitan a los



estudiantes optimizar los procesos de produccion textual, comprension e interpretacion de
textos académicos y colaborar en los procesos de escritura académica en la elaboracion
de sus trabajos finales integradores.

CONCLUSIONES

En los ultimos tiempos, y mucho mas a partir de las practicas discursivas de los medios
de comunicacion y de ciertos sectores de la politica, se ha acrecentado el debate sobre
la educacion publica, la universidad publica y, sobre todo, la excelencia académica y el
rendimiento académico. Y en ese sentido, la cuestion del egreso y la cantidad de estudiantes
que se graduan respecto de la cantidad que ingresan, sin tener en cuenta que los/as/es
estudiantes no son niumeros sino personas.

La “excelencia académica” cobra sentido asi en las oportunidades efectivas
que las universidades crean para “revolucionar las conciencias”, como diran
los reformistas; en las condiciones materiales y simbolicas que ellas ofrecen
para desestabilizar los dogmas que imponen los poderosos; en la lucha contra
el autismo intelectual que nos proponen los duefios del poder y replican sus
mediocres acolitos, ocultos tras la toga de la prepotencia (Gentilli, 2008).

El transito por la universidad si bien presenta momentos diferenciados, estos estan
entrelazados y desde cada una de las instituciones, deben pensarse politicas integrales
que acompanen un recorrido que contemple al estudiante como persona, teniendo en
cuenta ademas, las politicas publicas que emanan del Estado y el marco educativo legal.

La educacion es un derecho y es necesario que no quede en la letra muerta de una ley,
sino que se efectivice en acciones y estrategias concretas que posibiliten de manera real,
el acceso, la permanencia y el egreso de todos/as/es.

“El pasaje de la condicion de estudiante a la de graduado no es simple ni lineal” (Carli,
2012, p. 233). Cada estudiante es una trayectoria, una individualidad, en un colectivo
institucional y ese colectivo es el factor clave, como Estado, para la garantia del derecho
en su integralidad.

Las politicas académicas propuestas e implementadas desde la Facultad de Periodismo
y Comunicacién Social, evidencian positivamente un aumento del porcentaje de graduacion
de alrededor de un 10% por ano.

Ciclo lectivo Numero total de egresados
2013 362
2014 448
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2015 541
2016 619
2017 529
2018 615
2019 632
2020 725
2021 552

Del 2014 al 2016, se evidencia el cambio de la tesis al TIF en lo normativo y la
desacralizacion de la “tesis” como impedimento; los descensos se muestran en los
momentos de crisis: 2017, la crisis econdmica del gobierno de Mauricio Macri y 2021, la
crisis sanitaria y econémica por el Covid-19.

El 2020, en pleno auge del aislamiento el Covid-19, manifesté un nivel mayor de
produccion y de asistencia a mesas de finales -"teniamos tiempo para...”- y de un retorno
a volver a la universidad, que fue posible por la virtualidad obligada por la emergencia
sanitaria.

La decision de pensar, planificary continuar fortaleciendo politicas de egreso concretas es
parte elemental de la Facultad de Periodismoy Comunicacion Social yaque no sélo promueve
el egreso por los estandares marcados por las demandas administrativo-académicas sino
por la visién y mision institucional de formar egresados/as/es comprometidos/as/es con
la soberania del pueblo, con la libertad de expresion y las luchas por los derechos a la
pluralidad y democratizacion de la palabra.

Por todo esto, se piensa y se construye cada peldafio de la transicion académica con
puertas abiertas a los conocimientos y a la formacion de comunicadores/as sociales con
herramientas para ejercer una comunicacion para la resistencia. Y con puertas abiertas en
el transito por la institucion, con puertas abiertas al territorio y con puertas que no se cierran
por el hecho de convertirse en graduado/a/e para toda la vida de la universidad publica
argentina.
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RESUMEN

Este trabajo propone sintetizar el recorrido desarrollado durante el proceso de
indagacion, sistematizacion y escritura de mi tesis doctoral (Seré, 2022) “La Universidad a
través de las puertas: Relatos de experiencias de estudiantes ingresantes a las Facultades
de Periodismo y de Ingenieria de la UNLP”, a partir de la lectura del eje de trayectorias.
Particularmente, el tema de la tesis configuré un acercamiento a las practicas de lectura y
de escritura en el ingreso a la universidad, asi, el caso de estudio se ubicé en los relatos de
las experiencias de estudiantes ingresantes a las facultades mencionadas.

En este sentido, posicionada en el enfoque metodoldgico cualitativo y a través de técnica
de observacion participante, formé parte de la cursada de la materia inicial de la FPyCS y de
la Fl de la UNLP, Matematica Para Ingenieria y el Taller de Introduccién a la Comunicacion
Social durante el ciclo lectivo 2020, previamente a la declaracion del DNU por la pandemia
por COVID 19. Este trabajo se complementé con entrevistas en profundidad a catorce
estudiantes ingresantes —siete de Ingenieria y siete de Periodismo- y con una encuesta
que relevé una muestra de 57 casos en Ingenieria y 82 en Periodismo.

Si bien el foco de la tesis estaba puesto en relevar y registrar las practicas de lectura
y de escritura en el ingreso a ambas facultades, fue a partir de la sistematizacién de la
informacion obtenida que pude dar cuenta de que los datos me daban la posibilidad de
construir una foto sobre la multiplicidad de experiencias e identidades que habitan las aulas
de la universidad. Es por eso que este articulo sintetiza esa indagacién para reflexionar
con otros actores de nuestra comunidad académica sobre las tensiones que identifican
en sus relatos, para que se tornen estrategias conjuntas que promuevan participaciones y
garanticen el efectivo derecho a la educacion.

PALABRAS CLAVES: Trayectorias, ingreso, universidad.
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Un acercamiento al concepto

En primer término, resulta relevante dar cuenta de la definicion de las trayectorias, ¢, de
dénde parto para abarcar el corpus de analisis? Dentro del campo de la educacion, el
término trayectoria escolar planteado por Terigi (2007) representa una clave de lectura para
comprender el transito de Ixs estudiantes por las instituciones educativas. Para la autora,
estas dan cuenta de “un momento tan importante en la vida de los sujetos que es imposible
aislarla, en términos analiticos, de la ecologia escolar, es decir, de todo el contexto que
influye y es influenciado por el individuo educado” (p. 2). Aqui se entiende lo escolar como
el pasaje dxl sujetx por las instituciones educativas en cualquiera de sus niveles. Plantea,
profundizando en el término, dos dimensiones respecto de las trayectorias escolares.

Por un lado, las trayectorias tedricas, que refieren a lo que el sistema educativo define, y
que “expresan itinerarios en el sistema que siguen la progresion lineal prevista por este
en los tiempos marcados por una periodizacion estandar” (Terigi, 2007, p. 2). En este
sentido, se senalan tres niveles de estructuracion: la organizacion del sistema por niveles,
la gradualidad del curriculum y la anualizacion de los grados de instruccion.

Por otro lado, las trayectorias reales, dimension que parte de la pregunta ¢ qué pasa con
Ixs estudiantes en las instituciones educativas? Lo cual implica un analisis en contexto que
complejice a esxs actores determinadxs por lo institucional, por la politica, por la historia, las
geografias, la cultura, sus biografias, la sociedad, etc. Es interesante pensar esta categoria
en vinculacion con la de sobredeterminacion, definida por Althusser (1962, p. 83-84) y
retomada por Buenfil Burgos (1990) para pensarla desde el campo de la comunicacion/
educacion a partir del concepto de interpelacion, la cual establece un tipo de fusién preciso
que supone formas de reenvio simbdlicas y una pluralidad de sentidos; se constituye en el
campo simbdlico y no es comprensible por fuera del mismo. Es decir, implica poner en el
centro a Ixs sujetxs y a su practica en relacion con la cultura.

Entonces, la recuperacion de las trayectorias de estudiantes se da en el dialogo complejo
entre la experiencia, el relato, la observacion y los registros en el diario de campo. Es decir,
se trata de una mediacion entre la experiencia vivida por Ixs estudiantes, las significaciones
sobre las practicas, lo que efectivamente se dice y mi propia experiencia como observadora,
como lectora de esa realidad en la que intervienen las otredades.

Ese encuentro se da en un proceso dialégico que textualiza la vivencia, ya que la
experiencia es una produccion/construccion en la que Ixs sujetxs le dan sentido a lo vivido.
Su recuperacion expresa la reconstruccion de relaciones entre actores, saberes y procesos
de legitimacion.

Sistematizacion de experiencias, una pregunta por el quién

Previamente, recuperaba los corrimientos entre las trayectorias tedricas y las reales
definidas por Terigi (2007). En esos solapamientos sobre las practicas conviven unos
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sentidos sobre quiénes son esxs estudiantes y, por otro lado, sus trayectorias reales. De este
modo, estos operan en las delimitaciones de las estrategias institucionales como aprioris a
partir de los cuales pensar los procesos de afiliacion universitaria. ¢ Qué quiero decir? Que
las decisiones se asientan sobre unos imaginarios sobre quién es esx estudiante esperadx
y que muchas veces se tensiona con xl real.

Esta logica se entrevé, en primer lugar, en la designacion de franjas horarias. Por lo
general, Ixs ingresantes que acaban de salir de la secundaria eligen el turno de mafana,
como una continuidad del sistema escolar. Los 1800 inscriptxs a la Facultad de Ingenieria
se dividen en tres franjas. La de manana ofrece doce comisiones entre las 8 y las 12 hs.
La de la tarde ofrece dos comisiones entre las 14 y las 18 hs. La de la noche ofrece una
comision entre las 15 y las 19 hs. Es decir, estx estudiante esperado acaba de egresar
de la escuela secundaria. Y, en este marco, se espera disponibilidad y unos saberes
determinados, “como base para”.

Esto mismo surge el primer dia de clase y se replica el dia del parcial. El Grupo 15,
de 15 hs a 19 hs, esta constituido por 69 estudiantes inscriptxs, un docente, un ayudante
diplomado y tres ayudantes alumnxs. En el aula, las edades oscilan desde los 17 en
adelante. Destaca una sefiora de unos cincuenta afos y otro joven de unos treinta con
ropa grafa de trabajo. El docente anota en el pizarréon los horarios y aulas de las consultas.
Lunes a viernes de 12:30 a 15 hs y sabados de 9 a 12 hs en aulas H7 y H8. “Esto es porque
seguramente las cuatro horas que estamos en clase no sean suficientes”, dice. Luego,
introduce el tema del dia que sera Geometria y dice que se agreg6 el afio pasado porque
“los alumnos no lo traian incorporado del secundario”.

Aqui, la estrategia institucional esta asentada sobre una base de cursada semanal de
cuatro horas catedra, cinco dias a la semana. Asimismo, x| estudiante es invitadx de lunes
a sabado de 12:30 a 15 hs a la consulta; los dias en los que se rinden los examenes son
los sabados o los dias de semana con horarios que no se condicen con el de la clase.

Edad

ST reapusing

Se puede observar en el grafico que las edades de Ixs estudiantes consultadxs son
heterogéneas, no todos los recorridos responden al momento inmediato de pasaje de la
escuela secundaria hacia la universidad. Sino que, como expresa el siguiente diagrama



circular, Ixs que se encuentran en el transito por su primera experiencia universitaria
responden al 49.1%. Respecto de las escuelas de procedencia, 46 estudiantes provienen
de escuelas publicas, en 16 casos, de escuelas de formacion técnica; mientras que 11 son
de escuelas privadas.1

Sin embargo, dentro de los datos arrojados por la sistematizacion de las encuestas,
sobre los 57 estudiantes de ingenieria encuestadxs, la mayoria proviene de La Plata,
Berisso y Ensenada, sumando 35 casos en total. Por otra parte, 9 son del conurbano
bonaerense y viajan todos los dias a cursar. 5 son de la provincia de Buenos Aires, mientras
que 4 son del interior del pais. Finalmente, 4 son estudiantes extranjerxs. Entonces, esta
interpelacion alcanza a 13 personas en particular de 69 inscriptxs, partiendo del a priori de
que efectivamente estén esxs estudiantes recién llegadxs a la ciudad.

:Es tu primera experiencia universitaria?

57 respuestas

@ No
&8s

En esta linea, el principal canal de difusién que propone la catedra para comunicarse
con el estudiantado es Instagram, una red social utilizada principalmente por jovenes.
Aqui se publica informacién, consejos, imagenes, entre otras. Se entiende, asi, al sujetx
como un joven adolescente que pertenece a la ciudad de La Plata o que, en su defecto,
se ha mudado recientemente y esta en proceso de reconocimiento. Esta tension entre lo
esperado y lo real es parte del discurso institucional y de la practica docente en diversos
momentos de la cursada, por ejemplo en la devolucion del primer parcial. “Entiendo los
casos particulares, algunos trabajan, tienen muchas cosas”, dice el docente al referirse a
los examenes desaprobados. En la misma linea, la docente del espacio de consulta de
Mate Pi, invita a participar y sostiene “sé que hay muchxs que trabajan, pero estaria bueno
que vayan”. Estos enunciados dan cuenta de un reconocimiento en la lectura de esas
particularidades.

Finalmente, en la logica de este proceso, las trayectorias tedricas se terminan
articulando con las trayectorias reales. ;Qué quiero decir? En la constitucion de la
subjetividad académica y sus dimensiones practicas, se operativiza la homogeneizacion
de un estudiante recién egresado de la escuela secundaria, de clase media con
disponibilidad de tiempo completo.

1.-idem
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En el caso de Periodismo, la designacion de franjas horarias también se da en tres
turnos. Lxs mas de 1300 inscriptxs a la Facultad de Periodismo y Comunicacion Social se
dividen en 19 comisiones a la mafana, de 8 a 12 hs, 4 a la tarde, de 13 a 17 hs y ocho a
la noche, de 17.30 a 21.30 hs. En este sentido, la planificacién de los grupos sostiene el
armado de comisiones mas pequefias, de aproximadamente 40 estudiantes por grupo. Por
otro lado, en Ingenieria el promedio da unxs 120 por comision, componiendo grupos mas
grandes.

La comision 23, de 8 hs a 12 hs, esta constituida por 41 estudiantes inscriptxs, una
docente y dos ayudantes alumnas. En el aula, las edades oscilan entre los 18 y 70 afos,
aproximadamente. Destaca Irma, una adulta mayor de 70 afios que acaba de terminar sus
estudios secundarios con el Plan FinES y otro joven de veinticinco que es no vidente.

Aqui, la estrategia institucional estd asentada sobre una base de cursada semanal de
cuatro horas catedra, cuatro dias a la semana, mas un dia de charlas institucionales. No
hay practicas académicas institucionales por fuera de los espacios de cursada.

Edad

B3 rApUEETAE

%) dgage
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En Periodismo, se puede observar en el grafico que las edades de Ixs estudiantes
consultadxs son igualmente heterogéneas. Incluso es interesante el caso de Irma, la adulta
mayor que acaba de terminar el secundario, porque propone revisar la categoria de intermedia
(Belinche, 2019) desde una lectura amplia. Asi, no solo se hallan en transito entre la escuela
y la universidad Ixs jovenes de 17 0 18 afos, sino que permite dar cuenta de las experiencias
que desbordan esos sentidos desde practicas multiples. Incluso, al recuperatorio de Mate PI
fue a rendir un estudiante con la chomba del colegio Nuestra Sefiora de Lujan, es decir, hay
trayectorias que se pliegan con las escolares, que aun estan siendo.

B3 respuestas

2.- Grafico generado a partir de la sistematizacién de la encuesta a estudiantes de periodismo

3.—idem



Luego, como expresa el diagrama circular, Ixs que se hallan en su primera experiencia
universitaria responden al 47%. Respecto de las escuelas de procedencia, 42 estudiantes
provienen de escuelas publicas, en 16 casos, de escuelas de formacién técnica; mientras
que 41 son de escuelas privadas. Aqui, se observa que, en los recorridos por ambas
instituciones, el 80% de Ixs estudiantes de Ingenieria provienen de escuelas de gestion
publica, mientras que, en Periodismo, el 50.6%.Por otro lado, la mayoria proviene de La
Plata, Berisso y Ensenada, sumando 39 casos en total, aunque se empareja esta cifra
con 31 estudiantes que son de la provincia de Buenos Aires. Por otra parte, 16 son del
conurbano bonaerense y viajan todos los dias a cursar, mientras que 11 son del interior del
pais. Finalmente, 3 son estudiantes extranjerxs. En este sentido, el 61% de Ixs encuestadxs
en Ingenieria son de La Plata y alrededores, mientras que en Periodismo el 46.9%.

Es en ese sentido que, através de la lectura de las procedencias geograficas y escolares,
se evidencia en Ingenieria la presencia de unx sujetx popular, mayoritariamente graduadx
de la escuela publica, siendo de la ciudad, de sus alrededores o del conurbano, lo cual se
tensiona con los sentidos a través de los que se construye al sujetx teoricx.

Respecto de la designacion de los horarios, esta l6gica se replica en la materia que
es correlativa de Mate PIl, Matematica A. Se cursa tres veces por semana durante cuatro
horas, Ixs estudiantes deben anotarse via SIU, pero una vez anotadxs se les asigna un
horario: “Solo en el caso en el que coincida con el laboral, pueden presentarse con un
certificado en el horario de atencion que se entregara a la coordinadora de la catedra”, dice
la docente. En relacion con esto, Mati4 propone una dimensioén de lectura: “En la Facultad
te ponen un examen fuera del horario de cursada y dicen que a los trabajadores
les dan certificado. Esta bien, pero ese papel te sirve si tenés un trabajo en blanco.
Si estas en negro, te echan. O por ahi no, pero no cobras”. En este sentido, hay un
reconocimiento institucional hacia Ix estudiante trabajadxr, pero se ve tensionado por el
tipo de trabajo que se articula en ese imaginario, en blanco y en relacion de dependencia.

Dentro de las opciones de inscripcion, hay espacio para tres comisiones, designadas
con la letra C. Luego, las otras opciones, R1, R2, R3 hasta el seis, estan destinadas a
recursantes, estas cuentan con dia y horario en la descripcion, la docente dice que alli
no deben anotarse porque la modalidad es distinta. Desde este lugar, se explica que los
temas se desarrollan con una intensidad mas acelerada porque, al ser recurrentes, ya
los conocen. Es asi que se planifican los procesos atendiendo a una lectura sobre los
recorridos de Ixs estudiantes.

Sefala, asimismo, que toda la informacién esta disponible en la web de la Facultad.
Asi, en esta via institucional se puede acceder a materiales, nombres de los equipos
docentes, aulas, horarios de cursada y de examenes, entre otras. Estos espacios son muy
valorados por Ixs estudiantes, quienes dicen que alli encuentran toda la informaciéon y que
eso les permite planificar y gestionar su tiempo. “Toda la carrera es igual, siempre se rinde

4.-Lxsestudiantesaparecen nombrados con susapodos porque ese esel modo en el que se enuncian a si mismxs.
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el sabado y la informacion esta siempre actualizada y disponible en la pagina, eso esta
buenisimo porque es predecible, ya sabés que es asi y te podés adelantar a eso”.

En Periodismo, por otro lado, cada catedra establece su espacio de comunicacion, sea
Instagram, Facebook, un blog o una web de catedra. Por ejemplo, la materia de ingreso no
cuenta con una via institucional, lo establece cada comision.

“Es despelotado, seria mucho mas simple que puedas acceder a todo desde el mismo
lugar, la informacién muchas veces se publica tarde o muy encima de las fechas o no es
tan sencillo acceder a los materiales o a los programas curriculares porque se suben tarde.
Eso es una complejidad para les que trabajamos. Lo mismo pasa con las fechas, por ahi te
enteras dos semanas antes de que hay un parcial, estaria bueno que te lo digan el primer
dia para organizarte”, dice Mane. Es asi que el acceso a la informacion anticipada facilita
la autogestion, que es parte del oficio dx| estudiante.

Estudiantes trabajadorxs

Dentro de los recorridos reconocidxs por ambas instituciones, hay una apelacién a Ixs
trabajadorxs. ¢, Pero quiénes son dentro del grupo clase? ¢ Cuantxs son Ixs que tienen estas
experiencias? En las encuestas realizadas, en Periodismo condensan el 53%, mientras
que en Ingenieria el 59.6%.

Trabajos? o w
[Trabajha?

En las practicas laborales relevadas, en ambos casos hay ambitos que se identifican
con los recorridos de las carreras proponiendo una articulacion. Por ejemplo, en Ingenieria
hay una trabajadora del Astillero Rio Santiago que es Técnica en Construcciones Navales,
una becaria de la CIC que es arquitecta, trabajadorxs de empresas, control de calidad y
supervision técnica que sostienen en otra pregunta que empezaron a estudiar porque “me
lo piden del trabajo”. En cuanto a Periodismo, relevan practicas en campafias electorales,
en prensa y comunicacion, un estudiante es jefe de prensa de deportes, del Club Gimnasia
y Esgrima La Plata, otrx cronista, otrx sefala la gerencia de radio, docentes de secundaria,
dos fotografxs, un editor, una locutora nacional, dos Community Manager, otrx en un
programa de radio. De ese modo, la carrera viene a profundizar, a ampliar miradas o a
acreditar unos saberes que se aprehenden en la practica concreta.

Asimismo, en Ingenieria no hay estudiantes que sean empleadxs estatales, mientras
que en Periodismo, 10 personas relevan que su practica profesional es en el sector publico,
en ministerios, municipios, como administrativxs o como atencién al publico.

Luego, en Ingenieria dan cuenta de empleos informales o independientes, estxs



componen la mayoria de los casos relevadxs, componiendo un 78% de los casos que son
estudiantes trabajadores. Entre ellos se encuentra la barberia, la peluqueria, el maquillaje,
la verduleria, la descarga de cajones, venta de comida en el pasillo de la Facultad, el
aserradero, la fiambreria, la albafileria, la reparacién de Tv, la conduccién de vehiculos,
el corraldn, la jardineria, la floricultura, el cuidado de nifixs y la secretaria. Aqui también
se entrelaza la perspectiva de género, siendo las mujeres las que relevan tener trabajos
como nineras, fiambreras, cajeras, maquilladoras o secretarias, mientras que en los
varones, trabajos que implican la fuerza o asociadas a la masculinidad, como la descarga
de camiones, la albanileria o la conduccion vehicular.

Asi, Diego comenta su experiencia: “Uno de mis ingresos era vender comida. Asi que lo
hacia en los pasillos de la misma facultad, eso me ayudaba a conocer gente. En Mate Pi me
pude organizar bien porque ya conocia los temas, asi que no tenia que sentarme a estudiar,
sino practicar en clase o en los pasillos. Ademas, porque, al vender comida, podia hacerlo
en los tiempos que no cursaba o rendia. Con las proximas materias si se me dificulto, porque
tenia que disponer de mucho tiempo para estudiar y organizarme para trabajar’.

Respecto de los empleos informales o independientes, se releva el cuidado de nifios,
el comercio, la cocina en restaurantes como ayudantes o bacherxs y en un comedor
comunitario, la costura, las clases particulares, el call-center, un emprendimiento de
panificados y el trabajo en bares como camarera, bartender o cajerx. De este modo, en
cuanto a la perspectiva de género es interesante el caso del bar, siendo las mujeres las que
tienen practicas como camareras y los varones quienes son bartender; lo mismo sucede
con las tareas de cuidado y de costura. Este universo compone el 28% de Ixs estudiantes
trabajadorxs.

Es asi que en la presencia del sujetx popular, en Ingenieria sobre los casos de estudiantes
trabajadorxs, el 78 % posee empleos informales o de forma independiente; mientras que
en Periodismo solo el 28%. Sin embargo, es esta ultima quien, en la lectura institucional de
los recorridos, propone estrategias de articulacion y de acompanamiento para fortalecer los
procesos de estxs ingresantes.

Ahora bien, ¢cuales son los sentidos sobre las experiencias para ellxs? En ingenieria
relevan adjetivos como “dificil” para coordinar, ir al dia o adaptarse, “cansador” vy
“complicado” en los horarios, llevar el ritmo o destacan la “falta de tiempo” con términos
como “estresante” o “me cuesta llegar porque viajo en tren”. Sin embargo, en casos que
articulan el estudio con el trabajo registran que alli tienen espacio para estudiar o porque
pueden pedirse los dias o cambiar de horario. En trabajos independientes sostienen poder
“elegir los tiempos”.

Respecto de Periodismo, también reconocen palabras como “complicada”, “dificil”,
“agotadora”, “estresante”, “poco tiempo”, “correr”, “desafio”. Pero también hay casos que
registran el transito de esa experiencia desde otro lugar, como “posible”, “muy buena”,
“hermosa”, “crecimiento”, “llevadero”, “entretenida”, “decente”, “rendidora”, “organizada”,
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“aprendizaje” y “normal”. Asimismo, cuatro casos destacan poder elegir sus horarios.

Para finalizar, Sele sostiene que sus companerxs para hacer grupo “Te decian que no
podian en muchos horarios. Se les dificulta las actividades afuera de cursar. Por ahi ves
que un compariero no entré al Drive 0 no comento y muchas veces es porque no pueden
o lo hacen muy tarde, de noche o muy temprano, en los horarios que pueden. Te muestra
otras realidades distintas, vos entras pensando que todos van a tener 18”. Asi, se trama en
el relato de una estudiante a tiempo completo la mirada sobre sus compaferxs, mirada que
se situa en una lectura sobre sus imaginarios previo y el recorrido real en el proceso y las
trayectorias que lo componen.

Estudiantes xadres

En el reconocimiento y lectura de los recorridos, también se destacan estudiantes que
son madres, padres o que estan al cuidado de otrxs. Estos casos componen el 10.5% en
Ingenieria y el 20.5% en Periodismo, como muestran los siguientes diagramas circulares.

5o mami, popd o tutor® 5o . Ytar?
503 moma, papé o tutork

Cuando se les consultd sobre como valoran esa experiencia, el 26.9% expreso tener
hijxs mayores o adolescentes, teniendo este hecho relacion con el inicio de la carrera
porque “Esperé a que los chicos crezcan”. Por otra parte, otrxs destacan términos
como “cansador”, “complicado”, “dificil”, “proceso” y “necesito mas tiempo”. En algunas
experiencias, destacan la colaboraciéon de una otredad para facilitar la organizacion, como
una pareja o Ixs mismxs hijxs. Finalmente, desde otro punto de vista, la describen como

“enriquecedora’”, “influyente”, “responsable” y “ejemplar”, dando cuenta de la consolidacion
de esa experiencia como un modelo para educar a sus hijxs.

Recién llegadxs a la ciudad

Otra de las dimensiones que se articulan en las narrativas de Ixs estudiantes respecto
de sus trayectorias es la procedencia geografica por fuera de la ciudad de La Plata, ya sea
en regiones aledanas, o por dentro y por fuera de la provincia o también del pais.

De este modo, Valen cuenta que en Verdnica[1] cuando tenés un hijo dan por sentado
que te vas a ir a estudiar. “Toda tu adolescencia estas viviendo sabiendo que te tenés que
mudar a los 17 o 18. Si te quedas, fracasaste”. Esta lectura demanda la transversalidad de



la mirada de clase, ¢todxs pueden habitar esa certeza durante la adolescencia? ¢Quién
decide quedarse fracas6?

Al respecto, Nico sostiene “Para mi un chico de 17 no esta preparado para elegir una
carrera. En las ciudades chicas del interior esta muy instalada la idea de que te tenés que
ir a estudiar y si te quedaste, fracasaste. Es mucha presion ver a tus viejos ahorrar, sacar
numeros en la mesa de la cocina para ver como mandarte a la ciudad y por ahi vas y no
te gusta. Hay muchos caminos posibles, podés trabajar unos afios y después ir, podes
estudiar algo en tu ciudad”.

De este modo, estas experiencias se situan en unos sentidos comunes que habilitan
practicas en una sola direccion. Mudarse no solo implica empezar a estudiar, sino el pasaje
hacia la adultez, hacia la independencia, demanda la lectura de “hacer lo que se debe,
lo que se cree correcto” segun esos imaginarios. Aunque esa decision esté sostenida en
el umbral de la incertidumbre, donde se conjuga la presién del esfuerzo familiar y decidir
sostener el proceso en una carrera en particular. El relato de Diego se vincula con esta
dimensién, “Lo esperaba, estaba ansioso por esa etapa porque en donde yo vivo ya sabés
que cuando tenés 18, te vas’.

Finalmente, en esas narrativas de experiencias Nico recuerda el calor, la humedad y el
cemento. “Fue abrumador. Tenia mucha ansiedad. Podia conseguir de todo, habia muchos
locales, pero nada de naturaleza. Yo vivo en la cordillera. Necesitaba ver agua y montafias”
describe. Asi suma la dimensién del clima y del recorrido por los espacios. Estos relatos
dan cuenta de que la experiencia dxl recién llegadx no solo implica perderse en el diagonal
0 reconocer la ciudad, sino una multiplicidad de practicas y de sentidos sobre ellas que
desbordan esos limites.

Palabras finales

Este relato no pretende trazar generalidades a partir de casos especificos; sino dar cuenta
de la multiplicidad de experiencias que se articulan en los recorridos de Ixs estudiantes
ingresantes. Sobre todo, permite revisar a través del recorte de caso, los modos en los que
se solapan las trayectorias tedricas y las reales.

Hoy en dia, nos encontramos nuevamente en las aulas, luego de tiempos sinuosos,
dificiles. Este “volver a la normalidad”, si es que eso existe, nos dejoé frente al desafio
de articular estrategias para promover politicas inclusivas para aquellas trayectorias que
se vieron vulnerables, tensionadas, interrumpidas. Esta complejidad, por supuesto, se
agudizaen las materias iniciales, es decir, en el ingreso a la cultura académica universitaria.
Alli, las practicas parten de la premisa de unos saberes previos, de una alfabetizacion
previa. En este escenario, los interrogantes deben hacer eje en sus voces y relatos.
¢ Cuadles son sus experiencias educativas previas?, ;qué sucede con el reconocimiento
entre Ixs actorxs institucionales, qué sucede en el umbral de sus practicas?, s Cuales son
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sus campos de saberes, sus territorialidades, sus dudas? Asi, estamos frente a un nudo
complejo que articula la experiencia educativa, las subjetividades de Ixs estudiantes y
unos presupuestos sobre los que se apoyan las decisiones pedagdgicas y las tacticas de
permanencia de Ixs actores.

De este modo, sera fundamental reconocer los discursos, recuperar los relatos de sus
experiencias para describir sus formas de habitar los espacios y transitar los procesos
educativos. El horizonte sera, entonces, establecer continuidades y rupturas en los relatos de
las experiencias, recuperando las dimensiones de las complejidades y las contradicciones
propias de las practicas inscriptas en la trama de la cultura.

Estas preguntas, entonces, son parte de un proceso de indagacién, pero también de
intervencion, porque aportan a un analisis cultural y politico.
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torno a las trayectorias y los apoyos.
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RESUMEN

El presente trabajo se enmarca en las reflexiones y conceptualizaciones derivadas
del proceso de escritura —en curso- del marco teorico de la tesis doctoral denominada
“Trayectorias educativas de graduados de la educacion superior con discapacidad”, cuyas
actividades se desarrollan en el marco de beca doctoral CONICET. En ella se pretende
trabajar con graduados con discapacidad de la educacion superior a fin de identificar los
apoyos -reconocidos por ellos mismos como significativos- en el acompafiamiento de
sus trayectorias educativas en todos los niveles de educacion pero puntualmente de la
experiencia en el nivel superior, mediante su reconstruccion a partir de sus narrativas.

Asi en el escrito se proponen algunas explicitaciones tedéricas sobre las trayectorias
educativas y reflexiones iniciales sobre los apoyos a partir de pensarlos desde la perspectiva
de la ética de los cuidados y la interdependencia, como forma posible de promover la co-
construccion de estrategias y conocimientos.

PALABRAS CLAVE: Educacion superior, discapacidad, trayectorias

INTRODUCCION

El presente trabajo se encuadra en las reflexiones tedricas derivadas del proceso de
elaboracion de la tesis “Trayectorias educativas de graduados de la Educacion Superior
con discapacidad” -que actualmente se encuentra en construccion- para alcanzar el titulo
de doctorado en Ciencias de la Educacion por la Universidad Nacional de la Plata. Dichas
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actividades se desarrollan en el marco de una beca doctoral de CONICET, desde el afio 2020.

A modo de contextualizacién general, se exponen brevemente algunas cuestiones
referidas a las legislaciones sobre las cuales se sustentan los derechos de acceso a la
educacion superior de las personas con discapacidad. Dado que la finalidad del presente
trabajo no es realizar una exposicion exhaustiva de estas cuestiones, se mencionaran tan
solo algunas de ellas.

En el afno 2008 en Argentina se promulga con fuerza de Ley la aprobacién de la
Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad (CPDP) y su protocolo
facultativo, aprobados mediante resolucion de la Asamblea General de las Naciones Unidas
en 2006. Alli, los Estados Parte reconocen el derecho a la educacion de las personas
con discapacidad (en adelante PcD), planteando que éstos deben asegurar un sistema de
educacion inclusivo en todos los niveles y a lo largo de toda la vida (Articulo 24. Inciso 1);
instando a que puedan asegurar el acceso de las PcD a la educacion superior, la formacion
profesional y/o a la educacion para adultos en igualdad de condiciones con los demas
(Articulo 24. Inciso 5). A partir de esto, se inician una serie de lineamientos politicos que
tienden a la educacion inclusiva.

Ahora bien, aunque entendemos que las legislaciones constituyen un primer paso que
posibilitan una serie de acciones que favorecen la participacion de las PcD en distintos
ambitos, consideramos que algunas cuestiones que en ellas se mencionan no se reflejan
en la practica -o lo hacen de manera sesgada- habilitando una brecha entre la igualdad de
derecho vy la igualdad de hecho (Southwell en Vain. 2018). En este sentido entendemos,
de acuerdo a lo propuesto por Vain, P. (2018) , que para sostener el derecho a la educacion
superior se deben asegurar la democratizacion de acceso; el derecho a una formacion
universitaria de calidad que tenga medios y condiciones suficientes y adecuados para la
permanencia y egreso (p.361). Asi

... una ampliacién de las oportunidades de acceso sin tener en cuenta las diferentes

necesidades de los grupos excluidos (...) constituyen para ellos oportunidades

desiguales que tienden a elevar las tasas de desercion y repitencia, limitando las
posibilidades de empleo, los niveles de remuneracion y la productividad en el mercado

ocupacional (Aponte-Hernandez en Chiroleu, 2009).

Entonces, teniendo en cuenta el sesgo homogeneizante que suele atravesar a las
propuestas educativas —sobre todo en instituciones de educacion formal- se vuelve
menester visibilizar el peligro que conlleva este tipo de planteos desde la normativa, ante
la dificultad de contemplar las diferencias y particularidades de cada trayectoria educativa
(Schewe, L. 2017).

Ante esto, surgen una serie de interrogantes tales como ¢ cudles son las caracteristicas
particulares de las trayectorias educativas reales de los graduados con discapacidad? ; Cuales
fueron los apoyos que posibilitaron la continuidad de esas trayectorias? ;Qué factores,
situaciones, personas marcaron su paso por las instituciones educativas y cémo influyeron



en este recorrido? ¢ Cuales son reconocidas como significativas para este transitar por ellos
mismos? A partir de éstos es que se ha empezado a pensar en las trayectorias educativas de los
graduados con discapacidad de la educacién superior, buscando reconstruirlas mediante el uso
del método biografico narrativo a fin de identificar y caracterizar los apoyos que acompanaron,
contribuyeron, sostuvieron su paso por los distintos niveles de la educacion formal; a los que
ellos consideran como significativos y fundamentales segun su experiencia vivencial.

DESCRIPCION DEL DESARROLLO DE LA INVESTIGACION

Debido a que la tarea de campo aun se encuentra en etapa de planificacion, en esta
ocasion se compartiran algunas cuestiones mas bien conceptuales acerca de los apoyos,
las trayectorias y la necesidad del uso de las narrativas de los protagonistas para la co-
construccion de conocimiento.

Definiciones necesarias para el estudio de las trayectorias

Inicialmente, conviene establecer algunos puntos en comun y divergencias que
caracterizan a las trayectorias escolares, estudiantiles y educativas.

Entenderemos que las trayectorias educativas comprenden “...todos aquellos
condicionantes (experiencias, saberes, etc.) que inciden en el trayecto de los sujetos por
las instituciones educativas” (Dubet y Martuccelli en Brachi, C. 2016. p. 6), reconociendo
los ambitos formativos en los que se van conformando las biografias de los estudiantes. En
esta misma linea, Barrozo et. all. (2017) sefialan que centrar la mirada en las trayectorias
posibilita aproximarse a los modos en los que los jévenes y adolescentes efectivamente
transitan por el sistema educativo (p.2), refiriéendose puntualmente a las trayectorias
escolares.

Las mismas, lejos de ser lineales, adquieren formas e itinerarios variados segun las
caracteristicas de los sujetos que las vivencian. Kaplan y Garcia (2006), al hablar de
trayectorias estudiantiles advierten sobre la importancia de

...desmontar laidea de que los caminos que recorren los alumnos a través del sistema

educativo son homogéneos, lineales y predecibles en todos sus aspectos. Si bien es

real que uno podria establecer tipos de itinerarios frecuentes e ideales, coincidentes
con la estructura escolar (grados, ciclos, niveles), no es menos cierto que gran parte
de los nifios y jévenes transitan su escolarizacion de modos heterogéneos, variables

y contingentes. Los condicionamientos sociales, y también las subjetividades que

fabrica la escuela, juegan ambos un papel central.... (p. 39).

Entonces, se vuelve necesaria una distincion entre las trayectorias tedricas y reales.
Siguiendo a Flavia Terigi (2007), “Las trayectorias tedricas expresan itinerarios en el
sistema que siguen la progresion lineal prevista por éste en los tiempos marcados por una
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periodizaciéon estandar.” (p.2), identificando tres rasgos centrales para su estructuracion:
la organizacion del sistema por niveles; la gradualizacion del curriculum y la anualizacion
de los grados de instruccién. Estos aspectos provoca efectos determinados que, a su vez,
influyen en las trayectorias reales.

En este sentido, las trayectorias tedricas construyen una imagen univoca del sujeto
pedagogico que funciona como parametro para la normalizaciéon de un Unico camino
posible, que respete los tiempos establecidos; marcando como ‘“retraso” o “desvio” a
cualquier alejamiento de ese rumbo prefijado (Briscioli, 2013. P. 49).

Asi, la practica diaria nos muestra que los nifios, jovenes y adultos con discapacidad
transitan su escolaridad de formas singulares y heterogéneas ya que sus trayectorias
pueden haberse iniciado en instituciones de educacién especial para luego continuar en
escuelas de educacion comun; o haberse desarrollado en la escolaridad comun con el
acompanamiento de profesionales del ambito privado; o con itinerarios que hayan ido
fluctuando entre la educacién comun y la especial, entre tantas otras formas posibles.
Estas cuestiones dotan de especificidad e imprimen caracteristicas particulares a cada
proceso. De hecho, son estos itinerarios particulares que los estudiantes efectivamente
realizan en el transcurso de su formacién los que definen las trayectorias reales (Terigi, F.
en Toscano y otros. 2015).

Desde esta perspectiva

Centrarse enlos itinerarios desde la perspectiva de los sujetos permite incorporar otras

esferas de la vida de los nifios, nifas, adolescentes y jovenes, con sus experiencias,

intereses y actividades, y comprender la multiplicidad de asuntos que atraviesan sus
oportunidades y experiencias educativas. Este abordaje permite (...) echar luz sobre
los funcionamientos institucionales que afectan los recorridos de los individuos por el

sistema escolar. (Terigi, F. 2014. p. 78)

y esto, precisamente, posibilitaria la identificacion de los apoyos que los mismos
graduados con discapacidad consideran que favorecieron, acompanaron y sostuvieron
todo su recorrido por el sistema educativo.

Por otro lado, dadas las particularidades que adquieren los itinerarios que realizan las
personas con discapacidad en su paso por la escolaridad se propone como pertinente el
abordaje de las frayectorias educativas en general ya que “...debe tomarse en cuenta que
los sujetos realizan otros aprendizajes, ademas de aquellos que propone la escuela, que
son del mayor interés (...) para el desempenio escolar” (Terigi, F. 2014. pp. 71-72).

Los apoyos
La presencia y el paso de estudiantes con discapacidad por el sistema educativo implica

el despliegue —de manera ideal- de una serie de estrategias y acciones que favorezcan sus
trayectorias. Estas estrategias fueron adoptando diversas caracteristicas y hominaciones



segun los modelos paradigmaticos que sustentan la forma de entender la discapacidad
conforme avanza el tiempo. Asi, encontramos nominaciones tales como adaptaciones
curriculares elaboradas para sujetos con necesidades educativas especiales a fin de
favorecer su integracion a las instituciones de escolaridad comun- Luego, y respondiendo
a una perspectiva social de la discapacidad que la interpreta como “...un conjunto de
condiciones que responden a la interaccién entre las caracteristicas del individuo y el
contexto social” (Lépez, D. 2009. p. 22) se inicia un cambio conceptual sobre la educacion
que busca instalar el debate sobre la educacion inclusiva en las agendas politicas.

Posteriormente, con la promulgacién de la CDPD se habilita la caracterizacién de la
PcD como sujeto de derechos, dando pie a una serie de legislaciones que promueven
la inclusion de las PcD en las instituciones educativas de todos los niveles, adoptando
especial relevancia la mirada sobre las trayectorias y sus configuraciones de apoyo en los
niveles y modalidades del sistema educativo; entendiéndose por estas ultimas “...a las
redes, relaciones, posiciones, interacciones entre personas, grupos o instituciones que se
conforman para detectar e identificar las barreras al aprendizaje y desarrollan estrategias
educativas para la participacion escolar y comunitaria...”, activado por un agente con una
intencionalidad y propdsito educativo (op. Cit. p. 39).

Respecto de esto ultimo, para el desarrollo de este trabajo de investigacién hemos
optado por no acotar la mirada unicamente a las configuraciones de apoyo y empezar a
pensar, mas bien, en los apoyos en general. Se propone esta ampliacién ya que, acordando
con Berenice Pérez Ramirez (2019),

Los procesos de intervencion (...) se sostienen en epistemologias concretas e incluso

en diversos (y contradictorios) supuestos epistemolégicos. La parte operativa es lo

mas visible de nuestras intervenciones, pero siempre aluden a la parte analitica que
sostiene (o0 no) dicha operacion (...) por tanto, la intervencién “no se define por el
objeto o la unidad de intervencion, sino por los sustratos epistemoldgicos con que la

sustentan explicita o implicitamente” (Mufioz, G. en Pérez Ramirez, B. p. 124).

En este sentido toma un papel central la forma en la que es entendida la discapacidad
y el lugar desde el cual las PcD participan (o no) en sus procesos educativos (y también en
los procesos investigativos): si se lo entendera como el objeto para el disefo de propuestas
de especialistas —manteniendo una mirada salvacionista (Pérez Ramirez, B. 2019)- o si sera
parte participativa de estas intervenciones en su diseno, finalidad y puesta en practica.

Asi, pretendo pensar e interpretar a los apoyos desde la perspectiva de la ética de los
cuidados, entendida como “...la ética del caso por caso o de la situacion por situacion.
Mas que aplicar formulas predefinidas para evaluar una situacion propone adentrarse en la
misma, evaluando qué podemos hacer juntos en cada encuentro...” (Carmona Gallego, D.
2020 p. 11). A partir de esto adquiere especial relevancia la nocién de interdependencia en
tanto todos los seres humanos necesitamos de otro para mantener la vida ya que “...cuidar
no es ‘hacer el bien’, sino potenciarnos mutuamente, ‘hacer sinergia’ (...) El otro de la ética
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€s un ser vivo con el que se establece un vinculo en el que nos afectamos mutuamente y
puede potenciarnos o despontenciarnos” (Najmanovich en Carmona Gallego. Op cit. p.11).
Esto implicaria el poder reconocernos desde la fragilidad inherente a todo ser humano,
habilitando la posibilidad de la co-construccién a partir de la interdependencia, respetando
lo que cada persona sabe, pretende y desea para si en su propio proyecto de vida.

Esta forma de interpretar los apoyos no nos coartaria la mirada solamente a aquellas
intervenciones puntualmente disefiadas para el acompanamiento de las PcD en el ambito
educativo, sino que habilitaria el poder interpretar a otras interacciones posibles entre las
PcD con companeros y otros actores (de las instituciones como externos) como apoyos
significativos para el sostenimiento de sus trayectorias.

CONCLUSIONES

A lo largo del escrito se han expuesto algunas delimitaciones conceptuales acerca de
las trayectorias y otras reflexiones tedricas que dieron lugar a nuevas formas de interpretar
los apoyos, las formas de entender y trabajar con la discapacidad. En este sentido, se
pretendera la construccion conjunta o co-construccion con los graduados con discapacidad
que acuerden trabajar en la elaboracion de la narrativa, de su biografia educativa.

Sabemos que no sera tarea sencilla el lograr encontrar graduados con discapacidad
de la educacion superior debido a la escasez de registros por parte de las instituciones
de nivel superior de la provincia de Misiones acerca de estudiantes y graduados con
discapacidad, por lo que se debera apelar a registros evocativos desde la memoria de los
actores institucionales para concretar los primeros contactos.

Finalmente, sostenemos que el empezar a pensar el vinculo con la discapacidad
tanto para las intervenciones como para las investigaciones nos habilitara a identificar
otras formas posibles para la construccion de apoyos y, por qué no, favoreciendo nuevas
maneras de pensar las politicas publicas desde una perspectiva que contemple las voces
de los protagonistas de los procesos.
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RESUMEN

Elsiguiente trabajo surge como unainstancia de evaluacion de un médulo correspondiente
a la Especializacion Curriculum y Practicas Escolares en Contexto (FLACSO). La actividad
tuvo que ver con realizar entrevistas a jévenes/adultos, para saber como perciben a las
instituciones en las cuales se estan formando y cual es su vision de futuro vinculada con
su formacion presente.

Para ello, se propuso realizar entrevistas a jovenes que estén estudiando en la
Universidad o en un Instituto de Formacion Docente. Posteriormente a la actividad solicitada,
y para elaborar el trabajo final, se retomé una serie de entrevistas, que fueron insumo para
analizarlas y relacionarlas con el material teérico propuesto por los diversos autores y las
voces de los foros, con la intencion de develar sobre como jovenes de diferentes provincias,
de norte a sur de Argentina perciben a sus propias instituciones correspondientes al Nivel
Superior (universitario y no universitario).

Los criterios que se tuvieron en cuenta para la seleccién de las entrevistas fueron: el
tipo de institucién a la que pertenecen, parecio valioso ahondar sobre lo que sucede con
instituciones universitarias y no; la no eleccion de las carreras por vocacion sino como
una opcion cercana a lo que querian estudiar; la descentralizacién de las universidades
como mecanismo para desalentar el desarraigo de quienes viven en el interior de algunas
provincias; el impetu de procurar finalizar sus estudios a pesar del escaso tiempo que por
motivos laborales tienen.

Finalmente, se permitid un espacio de reflexion por quien realiza este escrito, y pensar

sobre posibles cambios y/o mejoras, en la medida que sea posible re-mirar el curriculum
vigente, para quienes estén en etapa de formacion.

PALABRAS CLAVE: educacion superior; curriculum; jévenes-adultos
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INTRODUCCION

El siguiente trabajo surge como una instancia de evaluacién de un modulo
correspondiente a la Especializacion Curriculum y Practicas Escolares en Contexto de la
Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSO). La actividad tuvo que ver con
realizar entrevistas a jévenes/adultos, para saber cémo perciben a las instituciones en las
cuales se estan formando y cual es su vision de futuro vinculada con su formacion presente.

Para ello, se propuso realizar una entrevista a un joven que esté estudiando en la
Universidad, en un Instituto de Formacion Docente o que esté en un programade capacitacion
profesional. Se solicitd que las entrevistas constara de las siguientes preguntas: edad, lugar
de residencia, tipo de institucidn en la que estudia, ¢Porque eligié lo que esta estudiando?
¢, Qué opina de la formacion que esta recibiendo? ; Coémo se ve en el futuro trabajando en
aquello que esta estudiando hoy? Una vez hecha la entrevista, se tenia que transcribir y
subir al foro de intercambio.

Posteriormente a la actividad solicitada, y para elaborar el trabajo final, se retomo una
serie de entrevistas que, fueron insumo para analizarlas y relacionarlas con el material
tedrico propuesto porlos diversos autores y las voces de los foros, con la intencion de develar
sobre como jovenes de diferentes provincias, de norte a sur de Argentina perciben a sus
propias instituciones correspondientes al Nivel Superior (universitario y no universitario).

Los criterios que se tuvieron en cuenta para la seleccion de las entrevistas fueron: el
tipo de institucién a la que pertenecen, parecio valioso ahondar sobre lo que sucede con
instituciones universitarias y no; la no eleccion de las carreras por vocacion sino como
una opcion cercana a lo que querian estudiar; la descentralizacién de las universidades
como mecanismo para desalentar el desarraigo de quienes viven en el interior de algunas
provincias; el impetu de procurar finalizar sus estudios a pesar del escaso tiempo que por
motivos laborales tienen.

Finalmente, se permitié un espacio de reflexion por quien realiza este escrito, y pensar
sobre posibles cambios y/o mejoras, en la medida que es posible re-mirar el curriculum
vigente, para quienes estén en etapa de juventud y adultez.

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA.

La descentralizacion de la Educacion Superior como principal via de formacion
profesional y de superaciéon personal.

A partir de la lectura y la reflexion del material bibliografico, es que se pondra en tela de
juicio a las estructuras educativas que en la actualidad cumplen con la formacién de los
sujetos, del Nivel Superior. En tanto que, los entrevistados seleccionados estan cursando
sus estudios en la Universidad e Institutos de Formacion Docente, percibidos no solamente
como espacios de formacion profesional, sino también como espacios que posibilitaran
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el cumplimiento de metas, de ser las primeras generaciones en acceder a un titulo, entre
otras cuestiones, se comparte algunas extractos de entrevistas:

“(...) porel afio 2018 me encontraba siendo empleada de comercio, mas bien, vendedora
de salén. Tenia muchas ideas, suefios y muchas ganas y sentia que las paredes del
comercio ya me quedaban chicas, por asi decirlo. Resulta que un dia senti que ya habia
cumplido mi ciclo desempefiando ese trabajo” Lamberti (2021).

“el ser docente es una pasion incorporada en mi lo que me hace pensar en poder llevar
oportunidad a mis futuros alumnos con una nueva visién de ver al estudio de la quimica
desde otra perspectiva” Brizuela (2021).

Hay que mencionar ademas que, Fischman, G. (s.f.) permite reconocer que en la
actualidad el acceso de los estudios superiores no es azaroso, sobre todo por diversos
sectores que no correspondan a las clases “altas” a las “élites”, a “determinadas razas”, sino
que es producto de una intensa lucha y demanda del pueblo, al respecto: “las universidades
publicas no crecieron simplemente por decisiones unilaterales de los estados sino que
lo hicieron como resultado de las exigencias de la ciudadania” (Fischman, G., s.f. p.6).
Este es un logro que, mas alla de las vicisitudes, de las problematicas que por supuesto
se tendran que solucionar, se afirma a partir de las expresiones citadas, que hoy existe
un curriculum y una escolarizacion en vias de contextualizacion, cambiando el foco y
los objetivos, buscando que mas jovenes y adultos accedan a las mismas, proponiendo
diferentes dispositivos que permitan una real inclusion.

En comun entre los entrevistados destacaron que no fue la carrera que querian estudiar,
sino una afin. Lo que si queda claro es el deseo de superacién de todos a través del estudio
de una carrera. Al respecto:

“(...) queria estudiar algo relacionado con la mecanica de autos. Cuando terminé la
secundaria fuimos con mis viejos a Cérdoba a ver una propuesta que tiene alla Renault....
pero en realidad no me animé a irme a vivir a otra ciudad” Vieyra (2021).

“(...) en la primaria y secundaria nunca me gusto tecnologia y nunca pensé que iba a
estar estudiando esto” Belingueri (2021).

“(...) Elegi el profesorado, porque estuvo dentro de las posibilidades y ofertas que habia
en la localidad donde vivo (que no son muchas), era lo mas cercano a lo que me gustaba”
Vera (2021).

Estas afirmaciones posibilitan pensar sobre la centralizacion de las carreras a lo largo del
tiempo, en las capitales de las provincias, sin tener en cuenta el enorme desarraigo que se
produce en los sujetos, esto provoco, segun Kerr (1963, p.7), que “una generacion completa
esta tocando a las puertas y exigiendo admisién” porque “apenas estamos percibiendo que



uno de los productos invisibles de las universidades —el conocimiento— puede ser el
elemento mas poderoso en nuestra cultura, que afecta el auge y la caida de las profesiones
e incluso de las clases sociales, de las regiones y de las naciones”. De todas formas, aun
cuando se haya posibilitado el acceso a las universidades y los terciarios, descentralizando
algunas carreras, como por ejemplo la Universidad Nacional de Jujuy (lo comentado en el
foro de la clase 24 por algunos colegas), que posibilité la apertura de carreras en el interior
de la provincia, en localidades nunca antes pensadas, frente a este panorama es necesario
seguir trabajando para que ‘la universidad y sus campos de estudios no tiendan a eliminar
las ideologias de género, raza y etnicidad, sino mas bien a reforzarlas” (Kenway, 1998 en
Fischman, s.f.).

Percepciones prevalentes sobre la educacién superior y el empleo.

Los entrevistados, reconocieron en términos generales verse “bien a futuro”, sin embargo
admitieron que posteriormente a concluir sus estudios les espera un camino sinuoso por
el escaso o nulo acompanamiento del Estado, en tanto no promueven politicas educativas
que permitan por un lado, la formacion inicial en los tiempos estipulados por los disefos
curriculares y, por otro lado, la carencia de diferentes dispositivos que permitan condiciones
laborales dignas, con trabajos estables, tal como sostiene Denkberg (s.f.) “para muchos el
ingreso al mundo del trabajo es un problema, en tiempos de desempleo estructural, que
como veremos, afecta a los jovenes adultos mas que a otros”. Se comparten las siguientes
expresiones de los entrevistados:

“(...) Soy optimista y convencida de que seré una buena profesora, deseo que las
condiciones economicas, el mercado laboral y el Estado garanticen puestos laborales
acordes a los jovenes que tenemos titulacion” Vera (2021)

(...) La estudiante comenta la situacion en la que se encuentran los IES en la actualidad
catamarquena, con el inicio de la pandemia no se llamoé a concurso docente en todo 2020
e inicios del 2021, recién hace dos semanas lo hicieron. Los estudiantes de la carrera
perdieron tiempo de cursado, como también otros abandonaron sus estudios (...) Brizuela
Castro (2021).

No sé, viste como esta todo en este pais (...). Lo que quiero es consegquir trabajo de lo
que estoy estudiando. Vieyra (2021).

(...) me imagino feliz trabajando como docente. Lo veo como un camino que va a tener
sus dificultades provenientes del contexto, o vinculados con ingresar al sistema: conseguir
un cargo, suplencias, lograr titularizar un cargo. Lamberti (2021)
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Estas declaraciones se relacionan con lo expresado por Denkberg (s.f.) “se agudiza la
competencia por el acceso, en la cual quienes poseen mayores niveles educativos, desplazan a
los que carecen de los mismas, generando el efecto fila (a mayor posesién de “competencias de
empleabilidad”, mejor lugar en la lista de busqueda de trabajo) o de sustitucion”. Lo que sefalan
los entrevistados y el autor es un problema recurrente, mas aun cuando se trata de un docente
novel, en ocasiones trabajan en escuelas privadas bajo condiciones precarias. Entonces, es
relevante revertir esta situacion, generando politicas de inclusion laboral, siendo el Estado
garante de aquellas condiciones de mejora, dejando de lado también la excesiva burocracia
vigente. Legarralde, al respecto, comenta acerca de las crisis y problemas que atraviesa la
formacion docente inicial, se sigue manteniendo el mismo tipo de vinculo pedagdgico, tal vez
un tema a considerar sea el poner bajo otros lentes al curriculum vigente. Asumido este ultimo
como un elemento clave de transformacion educativa, como un constructo social e histérico
(Finocchio, 2019) y comprendiendo que en ese proceso tienen relevancia las voces y los saberes
experienciales de los docentes y de todos los actores institucionales, es que, se afirma que no
solo la escuela sino también las instituciones del Nivel superior, como instituciones socialmente
reconocidas, no puede quedar encasilladas en lo prescriptivo y normativo con un rigor absoluto,
sino promover y respetar las adecuaciones ad hoc para cada situacion y realidad que emerja.
Enriquezco esta afirmacion con lo planteado por Pinkasz (s.f.), en tanto que, reconoce el
papel de la escuela en las transformaciones que se van dando en la sociedad, lo cual lleva a
repensar constantemente sobre la existencia por supuesto, del curriculum escolar y también lo
que podriamos llamar un “curriculum social”. Llegado a este punto, es posible afirmar que, el
curriculum que promueven quienes gestionan las designaciones de los docentes en tiempo y
forma, deben de igual manera, cambiar esos lentes, hago referencia a la situacion que pareciera
particular pero que es en general, de no designar a los docentes de los espacios curriculares
vacantes, trayendo como consecuencia no sélo la pérdida de tiempo y el abandono, sino que
impacta en si, en la formacion inicial, puesto que, se hara “recorte de contenidos”, mas aun nos
encontramos en medio de una pandemia brindando clases mediadas por la virtualidad, lo que
termina agudizando todo este panorama, de alli que resulta relevante la recuperacion del vinculo
pedagogico, procurando una escolarizacion contextualizada.

Tal como sostiene Fischman: “La educacion superior esta experimentando un cambio
dramatico en todas partes. Parece ser que el principio del siglo XXI se configura un escenario de
tormenta perfecta. El periodo actual puede proporcionar una oportunidad de reforma y cambio
significativos, aunque las presiones podrian abrumar a las, ya muy exigidas, instituciones
académicas” (Altbach, 2007, p. 15 en Fischman, s.f.)

Lo planteado tiene que ver con la escolarizacion, es decir, el efecto que la escuela —en
este caso el Nivel Superior— produce en la sociedad, concepto sumamente importante
desde esta perspectiva de estudio propuesta, dejando de lado lo netamente cuantitativo,
brindando valor a lo cultural. En consecuencia, es importante el territorio que ocupa el
curriculum, en lineas anteriores se lo mencioné como un constructo histérico, social y



cultural, por ende, no sélo se remite a lo académico, mas aun en estos tiempos, donde
existen “nuevos mandatos de contencion” (Tiramonti en Pinkasz, s.f.).

CONCLUSIONES

Lo que provocd esta experiencia, de trabajar con los datos de quienes cursaron la
especializacion, fue conocer la realidad no solo de lo que sucede en Argentina, sino en otros
paises, con respecto a la Educaciéon Superior, porque al seleccionar las entrevistas se tuvo que
realizar la lectura de todas las que se subieron al foro. Resulté interesante y de gran aprendizaje
sistematizar y seleccionar algunas categorias, que posibilitd reflexionar sobre los proyectos
curriculares que se proponen desde las instituciones formadoras, ademas posibilité autoevaluar
las propias practicas docentes, teniendo en cuenta la diversas realidades en contexto, a partir
de la lectura y escucha no solo entre pares sino de los estudiantes en primera persona. En este
sentido, re-pensar las estrategias que se ponen en juego a la hora de ensefar, considerando no
solo el contenido sino que éste se halla atravesado por multiples dimensiones.
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RESUMEN

El presente trabajo retoma los avances del PPIDHO71 Problematizar y rehistorizar la
formacion de profesorxs de inglés (FaHCE-UNLP) en el marco de la opcion decolonial a
partir del analisis critico de Programas de Asignaturas en el periodo 2016-2020.

“Nuestra hipotesis de partida es que el mayor o menor (0 nulo) desarrollo de los
puntos obligatorios en la redaccion del documento “Programa” -y los modos en que éstos
son desarrollados- no es casual sino que responde a una manera de pensar la lengua,
la formacion superior universitaria y las practicas pedagogicas (Hipétesis general PPID
HO71). En este sentido, nuestra investigacion constituye un esfuerzo por decolonizar el
curriculum de formacion de las carreras de inglés a partir de la visibilizacion de la raigambre
euro-usa-céntrica, proficientista, internacionalista, a-critica y a-situada que lo recorre, y la
construccion de una mirada latinoamericanista, arraigada a nuestro suelo en tanto domicilio
existencial y baluarte simbdlico (Kusch, [1976] 2011). Esto desde un posicionamiento de
desobediencia epistémica (Mignolo, 2014) y de genuina liberacion y autorregulacién de
los términos de nuestras decisiones académicas y cientificas en relacion a las ciencias
sociales en nuestra universidad.

PALABRAS CLAVE: Decolonizar, curriculum, inglés, universidad

INTRODUCCION

El presente trabajo retoma los avances del PPIDHO71 Problematizar y rehistorizar la
formacion de profesorxs de inglés (FaHCE-UNLP) en el marco del giro decolonial a partir
del andlisis critico de Programas de Asignaturas en el periodo 2016-2020.
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“Nuestra hipotesis de partida es que el mayor o menor (o nulo) desarrollo de los puntos
obligatorios en la redaccion del documento “Programa” -y los modos en que éstos son
desarrollados- no es casual sino que responde a una manera de pensar la lengua, la
formacion superior universitaria y las practicas pedagogicas (Hipotesis general PPID HO71).

Rehistorizar —como se consigna en el titulo del proyecto- remite a que nuestros planes
de estudio, curriculum, disefio de programas y practicas de ensefianza responden a una
tradicion, no suceden en un vacio histérico sino que son funcionales a una concepcion de
lengua no nativa, de ensefianza y aprendizaje, y tributaria de una mirada macro y geopolitica
respecto de nuestro lugar (del Sur “de”) en el patron colonial del poder. Brevemente,
este constructo aportado por Anibal Quijano (1992, 2000) da cuenta de la logica colonial
del sistema-mundo moderno y de como se instancian las relaciones de poder en él. El
lugar central de esta matriz lo ocupan agentes, instituciones y lenguas modernas. En
esta centralidad radica la necesidad de rehistorizacion, dado que ensefiamos la lengua
moderna/colonial por excelencia, en una institucion moderna (la Universidad desde el
Renacimiento (siglos XV, XVI hasta hoy) pero no somos los agentes modernos (nos guste
0 no) que ocupan esos lugares de poder. Se trata entonces de mirar en esos lugares de
enunciacion, en la geopolitica del conocimiento y entender que si bien no somos esos
agentes podemos si desarrollar todo tipo de complicidades con esa voz totalizante, que
racializa subjetividades y genera una perpetuacion del status quo del que todos quedamos
presos si ho nos mantenemos atentos. Este status quo se refuerza endogamicamente
a partir de una retérica moderna que vende modernizacion, internacionalizacién, acceso
al mercado de bienes materiales pero sobre todo simbdlicos, y ausenta deliberadamente
toda la contraprestacion colonial que esto implica. Esa retérica se enuncia en inglés y
reclama la ocupacion de ese “recurso” como “medio”, invisibilizando todo lo que la lengua
hace como agente —nos hace y nos dice- y nos hace hacer (mucho mas de lo que (no)
decimos y creemos hacer al decir con ella, diluyendo retéricamente el poder subjetivante
(y objetivante) de la lengua, poniéndolo en un lugar desinvestido de poder y revestido de
proficientismo, tecnicalizacion, purismo, eficacia, etc.

Terminamos siendo los ventrilocuos del centro enunciador moderno/colonial, racista,
patriarcal que hace de EL inglés la lengua global, internacional, mundial, franca, etc.
y define como enunciamos y vivimos la vida. Mignolo nos dice que las lenguas son el
principal componente de la enunciacion (centro de poder/saber de la matriz colonial del
poder) porque el control de los significados y el control del dinero son procesos paralelos.

En esto consiste problematizary rehistorizar este mecanismo europeizante, blanqueador,
epistemicida y linguicida. Y empezar a ver qué nos pasa desde el Sur, en nuestras clases
en la facultad y en los otros ambitos de ejercicio de la profesion a los que atafien nuestros
procesos de formacién, qué pasa con nuestrxs estudiantes, como lidiamos con las practicas
meritocraticas ampliamente enquistadas en nuestras carreras (y fuera de ellas) y como
empezamos a generar conocimientos y practicas situadas.
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DESARROLLO DE LA INVESTIGACION

Objetivos

En funcion del propédsito mayor de decolonizar el curriculum de inglés, nos propusimos
ciertos objetivos generales y especificos en didlogo con una metodologia cuali-cuantitativa.
Algunos de los objetivos generales son:

Adherir a un espacio de pensamiento decolonial, no-moderno y latinoamericanista en
relacion a las ciencias sociales en general, y a los locus de enunciacion que emergen
de y con él.

Impulsar el fortalecimiento de las pedagogias decoloniales, populares y criticas no
eurocentradas al interior de la ensefianza de las ciencias sociales, de modo que se practiquen
dentro del aula, informen la seleccidon bibliografica, impacten la formacion docente y se
traduzcan tanto en la produccion de conocimientos como en la divulgacion de los mismos.

Algunos de los objetivos especificos son:

Describir el estado actual de la formacion de docentes de inglés (FaHCE-UNLP) en
referencia a un corpus compuesto por documentos denominados Programa de Asignatura. A
tal fin seleccionamos los pertenecientes a las materias Lengua Inglesa y Didactica especial
en el periodo 2016-2020 y disponibles en Memoria Académica de la FaHCE.

Analizar criticamente el corpus en (1) su dimension denominativa, es decir, cdmo se
nombra la lengua inglesa -y los sintagmas en su red semantica- y qué carga portan dichas
denominaciones.

Analizar criticamente el corpus en (2) su dimension de objetivos o propédsitos para
determinar su anclaje y alcance; y dado que este analisis sera de caracter vinculante para
enhebrar todos los sucesivos.

Analizar criticamente el corpus en (3) su dimension de contenidos de modo de demostrar
las relaciones entre la agenda conceptual -ético/politica- y la operatoria de la matriz moderna-
colonial.

Analizar criticamente el corpus en (4) su dimension metodoldgica y la concepcion de
“buenas practicas” emanada de las decisiones metodolégicas y las recomendaciones para
gestionar el trabajo aulico/académico en el contexto especifico.

Analizar el corpus en su (5) dimension bibliografica a fin de establecer relaciones con los
contenidos seleccionados y entablar una interlocucion critica entre ejes tematicos y “voces”
que los desarrollan (teorias/autores).

Analizar criticamente el corpus en (6) su dimensién evaluativa —en relacién a instrumentos
y estandares de evaluacion eurocentrados -asociada a “buenas practicas” pedagdgicas y
contenidos a acreditar.

Resumir los hallazgos en cada etapa de la descripcion y el andlisis critico del corpus.

Especificar los alcances de las conclusiones parciales que emerjan en cada etapa del
analisis critico del corpus.



Comparar las diversas dimensiones curriculares analizadas para inducir el impacto
ideoldgico en las antedichas dimensiones y en sentido creciente al interior de cada Asignatura.

Comparar las diversas dimensiones curriculares analizadas para inducir el impacto
ideoldgico en las antedichas dimensiones y en sentido creciente entre Asignaturas de modo
de planificar las lineas de intervencion.

Metodologia y disefio metodolégico.

Consideramos pertinente emplear una metodologia de Analisis de la informacién y
-dentro de ella- de Analisis de contenido cualitativo. Esta decisidn se basa en la naturaleza
del corpus, compuesto por documentos institucionales oficiales (Programa de Asignatura)
y el interés por conducir una investigacion que aborde los aspectos ideoldgicos de
la formacion de docentes de inglés, y promueva la formulacién de posibles pasos y de
acciones de intervencion concretas. Asimismo, dentro del analisis de contenidos hacemos
uso del analisis tematico por categorias y de evaluaciones. Procedemos también al empleo
del analisis estructural, especialmente de coocurrencias.

Disefio metodolégico:

a. Conformacion del corpus sobre el cual se aplicara el Analisis de contenido en sus dos
modalidades. En esta etapa recurriremos a reunir los documentos “Programa de Asignatura”
pertenecientes a las materias Lengua Inglesa (Introduccion, y 1-4) y Didactica Especial y Practicas
Docentes en lengua inglesa (1 y 2) en el periodo 2016-2020 disponibles en Memoria Académica
de la FaHCE [http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/memoria]."

b. Recoleccion de datos para la descripcion del estado de situacion de la formacién de docentes
de inglés (FaHCE-UNLP) mediante el analisis estructural de la organizacion del documento
Programa y de las légicas de ordenamiento de las unidades que lo componen para llevar a
cabo un analisis de coocurrencia independiente del contenido y basado en la disposicién de
los elementos en el documento y otros aspectos subyacentes. Con esta metodologia buscamos
revelar estructuras mentales o ideolégicas que permitan describir las generalidades de la mirada
de Ixs docentes sobre la formacién de docentes de inglés.

c. Recoleccién de datos para el analisis critico de cada una de las 6 (seis) dimensiones curriculares.
Dimension denominativa: analisis de la frecuencia relativa o coocurrencia de términos. Rastreo
terminolégico en busca de patrones denominativos que refieran a la lengua inglesa, cuya
reiteracion contribuya a revelar sistemas de valores, significados politicos e ideologias implicitos
en los modos de nombrar.

Para el analisis de las otras 5 dimensiones curriculares realizamos analisis tematicos
basados en categorias y frecuencia por un lado, y en evaluaciones o juicios por el otro.
En el primer caso, generamos categorias significativas bajo las cuales reagrupamos

1.- Siempre que el Programa del afio bajo estudio no esté disponible en Memoria Académica, se tomara por
valido y vigente el inmediatamente anterior disponible.
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caracteristicas para calcular y comparar las frecuencias de algunos temas. En el segundo
caso, identificamos modalidades valorativas (positivas y negativas) probablemente
inexplicitas en la textualidad y las relacionamos con los temas agrupados en las categorias
ya empleadas. Con esta metodologia intentamos relacionar las categorias y su frecuencia
para establecer un correlato en la relevancia que les confiere el / la docente a cargo de la
escritura del documento. Buscamos también establecer algun tipo de relacién ideoldgica
con los datos surgidos de la correlacion categoria/frecuencia en razén de la relevancia.

d. Articulacion de conclusiones parciales para el estudio comparativo de los datos arrojados por el
analisis de cada dimensioén curricular al interior de cada Asignatura y entre las siete Asignaturas
estudiadas en tanto aproximaciones interinas a los impactos ideolégicos (en sentido ascendente)
en los diversos aspectos abordados. Con esta metodologia nos proponemos avanzar algunas
conclusiones intermedias —a continuar en la siguiente etapa de la investigacion- que permitan
pensar y planificar estrategias de intervencién y acordar posibles lineas de accién.

Etapas de la investigacion

La aplicaciéon concreta de este instrumento metodolégico a las distintas etapas puede
resumirse de la siguiente manera:

Etapa 1: recoleccion de corpus desde Memoria Académica de la FaHCE [http://www.
memoria.fahce.unlp.edu.ar/memorial.

Etapa 2: analisis estructural. Observamos el corpus espacialmente, su “arquitectura”,
para poder entender esa disposicion de manera relevante y visibilizar las formas en que
operamos al momento de asignar lugar y lugares a los documentos que producimos.
analisis estructural de la organizacién del documento Programa y de las logicas de
ocupacién/disposicion de los elementos en el documento y otros aspectos. Usamos hojas
de calculo, cargamos las cifras (numeros de palabras) y procedimos a aplicar las funciones
correspondientes. Las imagenes 1y 2 son ejemplos de tal metodologia.
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Imagen 1 Imagen 2

Luego generamos conclusiones parciales teniendo en cuenta los porcentajes revelados
(Imagen 3)
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Datos numeéricos (%) exportados del cuadro/grafico

- Fundamentacion y Objetivos = 27.72%

Del cual: F =17.06 % y O =10.65% del total
Contenidos tedricos /Bibliografia tedrica: 0%
Contenidos practicos /Bibliografia practica: 50.41%
Metodologia y Evaluacion y cronograma = 21.87
Del cual: M =9.63%, E =11.66% y C =0.58% del total

"

1. FUNDAMENTACION Y OBJETIVOS

La Fundamentacidn da cuenta de los marcos, perspectivas, escuelas de pensamiento en los
que se inscribe la materia, y los que dan sustrato y pertinencia a toda otra formulacion. En este
sentido, entendemos que la Fundamentacion es la que permite definir objetivos realizables, la
que sustenta los contenidos tedricos a desarrollar y la que orienta sus posibles alcances
practicos en los contextos pensados para tal fin.

Imagen 3

Etapa 3: Denominativa. Analizar criticamente el corpus en su dimension denominativa,
es decir, cdmo se nombra la lengua inglesa -y los sintagmas en su red semantica- y qué
carga portan dichas denominaciones. Apelamos a trabajos anteriores (Walsh, 2019; Baum,
2021, 2020, 2019) que nos han permitido acotar los modos en que se nombra la lengua
en el corpus y optar preliminarmente por dichas entradas en los documentos/corpus.
También “limpiar” el corpus contextualmente de las instancias no asociadas con los rasgos
que nos ocupan (nombres propios 0 a usos no nominales Finalmente, relevar elecciones
nominativas y tomar en cuenta lo que cada una de ellas comunica

El ingles 59
Lengua inglesa 43
Lengua extranjera 40
Lengua otra 15 (solo en didactica 2)
Interlengua 4 (sole en didactica 1)
Idioma 2 (soloen L1)
Lengua franca 1 (solo en L2)
Lengua internacional 0
Tabla 1

Brevemente, reponemos la interpretacion realizada sobre los valores en la Tabla 1:

El primer lugar lo ocupa la denominacion “el inglés” con 59 ocurrencias en el corpus. El
uso generalizado de esta forma, de la que nos interesa la seleccién del articulo definido,
indica que el objeto se autorepresenta -por defecto- como unico. Lo que “hace” esta opcion
linguistica es justamente invisibilizar las opciones y fijar un inglés Unico, estandar. Ha operado
en el imaginario colectivo como corset epistémico. La naturaleza politica de la nominacién ha
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quedado vaciada, normalizada.

La denominacién “lengua inglesa”, con 43 ocurrencias, parece la de mayor neutralidad
dado que remite a una situacién historica. El nacimiento de la lengua inglesa —producto de
multiples invasiones- no reviste tanta problematicidad como su desarrollo y ubicuidad colonial/
imperial. Sin embargo, no podemos hablar de una neutralidad valorativa ya que el hecho de
elegir una modalidad mas bien objetiva impone una carga politicamente marcada aunque la
marca no resida en la morfologia de la construccion linguistica sino en la opcion ideoldgica.

“Lengua extranjera” con 40 ocurrencias muestra una alta incidencia en el corpus: lo 