ENSENAR UDEREGHU
EN TIEMPOS DE PANDEMIA

Debates y reflexiones docentes en la virtualidad emergente

Facultad de | /28 o : q " OBSERVATORIO
Ciencias Juridicas 5““ ﬂﬁé‘féﬁiﬁ?‘” ENSENANZA
y Sociales | \&8k/ pF 12 Pl | | !/7 DERECHO




AUTORIDADES

Autoridades de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales - UNLP

Decano: Abog. Miguel Oscar Berri
decanato@iursoc.unlp.edu.ar

Vice Decano: Abog. Hernan Gomez

Secretaria de Asuntos Académicos: Dra. Valeria Moreno
valeriamoreno@jursoc.unlp.edu.ar

Prosecretario de Asuntos Académicos: Abog. Martin Machado
mmachado@jursoc.unlp.edu.ar

Secretario de Posgrado: Abog. Carlos Marcelo Lamoglia
mlamoglia@ijursoc.unlp.edu.ar

Prosecretario de Posgrado: Abog. Lucas Zudaire
lucaszudaire@jursoc.unlp.edu.ar

Secretario de Extension Universitaria: Abog. Adolfo Brook
extension@jursoc.unlp.edu.ar

Secretario de Asuntos Estudiantiles: Abog. Joaquin Eliseche
estudiantiles@jursoc.unlp.edu.ar

Secretario Econémico Financiero: Cdor. Hernan Ariel Navamuel
economico@ijursoc.unlp.edu.ar

Secretario de Relaciones Institucionales: Abog. Fernando Maitini
rinstitucionales@jursoc.unlp.edu.ar

Secretario de Investigacion: Mg. Lautaro Ramirez
investigacion@ijursoc.unlp.edu.ar

Prosecretario de area de capacitacion docente: Abog. Pablo Américo Lazzatti
capacitaciondocente@jursoc.unlp.edu.ar



mailto:decanato@iursoc.unlp.edu.ar
mailto:valeriamoreno@iursoc.unlp.edu.ar
mailto:mmachado@iursoc.unlp.edu.ar
mailto:mlamoglia@iursoc.unlp.edu.ar
mailto:lucaszudaire@iursoc.unlp.edu.ar
mailto:extension@iursoc.unlp.edu.ar
mailto:estudiantiles@iursoc.unlp.edu.ar
mailto:economico@iursoc.unlp.edu.ar
mailto:rinstitucionales@iursoc.unlp.edu.ar
mailto:investigacion@iursoc.unlp.edu.ar
mailto:capacitaciondocente@iursoc.unlp.edu.ar

m OBSERVATORIO
~

ENSENANZA Contacto: observatorioensenanzaderecho@gmail.com
DERECHO Blog: blogs.unlp.edu.ar/ensdelderecho/

v FCJyS-UNLP

Ensenar Derecho en tiempos de pandemia : debates y reflexiones
docentes en la virtualidad emergente / José Orler ... [et al.] ; editor
literario Julieta Duedra ; Josefina Napal ; Rodrigo Atencio ; prologo
de Pablo Lazzatti ;
Analia Reyes. - 1a ed. - La Plata : Universidad Nacional de La Plata.
Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales, 2021.
Libro digital, PDF

Archivo Digital: descarga y online
ISBN 978-950-34-2001-0

1. Derecho. 2. Universidades. I. Orler, José. Il. Duedra, Julieta, ed.
lit. lll. Napal, Josefina, ed. lit. IV. Atencio, Rodrigo, ed. lit. V. Lazzatti,
Pablo, prolog. VI. Reyes, Analia, prolog.

CDD 340071 1 ISRN Q7R-950-34-20N1-0

917895031420010Il



mailto:observatorioensenanzaderecho@gmail.com

ESCAPAR A LA ABOLICION DEL PROJIMO pag. 10
José Orler

EL VALOR DE LAS DECISIONES. EMPODERADOS POR LA INTUICION. pag. 14
Pablo Lazzatti

REINVENTARNOS EN LA ENSENANZA DEL DERECHO. pag. 19
LOS TALLERES DE CAPACITACION
Analia Reyes

LENGUAJE Y ESTEREOTIPOS DOMINANTES

EJES DISPARADORES DEL DEBATE pag 25
Julio Guidi, Edgardo Gonzalez y Jorgelina Murias

ENSENAR CON LENGUAJE CLARO: LA CLARIDAD ES UN DERECHO HUMANO pag. 28
Julio Ezequiel Guidi

NETFLIXY SPOTIIFY NUEVOS DESAFIOS PARA LA ENSENANZA DEL DERECHO PRIVADO pag. 32
DESDE UNA VISION INTEGRAL
Mauro Fernando Leturia , Adrian Emir Gochicoa

EL CINE EN LA ENSENANZA DEL DERECHO INTERNACIONAL pag. 36
Manica Rocco
APORTES PARA DINAMIZAR LA ENSENANZA DE LOS DESPIDOS DISCRIMINATORIOS pag. 40

EN EL AMBITO DEL DERECHO SOCIAL
Adolfo Nicolas Balbin

LA CURADURIA DE CONTENIDOS: ] )
UNA METAFORA QUE VIENE A INTERPELAR LAS PRACTICAS DOCENTE pag. 45
Maria Paula Perotti

ARTE, DERECHO Y DIARIOS DE CLASE. ) )
CONSTRUYENDO SENTIDO EN LA RELACION ENTRE AMBOS MUNDOS A TRAVES DE LA ESCRITURA. pag. 49
Micaela Pinardelli,Candela Godoy,Marina Lanfranco

¢QUIENES SON LOS ABOGADOS EN EL SEPTIMO ARTE? pag. 54
INFLUENCIA DE SU ROL EN LOS ESTUDIANTES.
Rodriguez Romero, Matias German, Villafane Calvo, Abril Valentina

EL CONFLICTO EN ACCION pag. 58
Scianda Leonardo Javier, Forastieri M. Josefina

APUNTES SOBRE UNA SENTENCIA. UNA MIRADA DESDE OTRO LUGAR. pag. 63
Ayito Cabrera

EL LENGUAJE DEL DERECHO: UNA CUESTION DE TIEMPO.
REFLEXIONES CRITIGAS EN CONTEXTOS DE PANDEMIA.
Marina Gorali

pag. 65



INVESTIGACION, EXTENSION Y FORMACION PROFESIONAL

COMISION DE DABATE: INVESTIGACION, EXTENSION Y FORMACION PROFESIONAL pag. 70
Coordinadoras Josefina Napal (UNLP), Fernanda Niell (UNLP) y Maria Eugenia Torres Lastra (UNMDP)

UNA APROXIMACION AL PERFIL DOCENTE EN EL CPO DE DEREGHO PENAL pag. 72
Y CRIMINOLOGIA EN LA CARRERA DE ABOGACIA DE LA UBA
Diego Luna, Pablo Vacani

, , ag. 77
DERECHOS DE LXS USUARIXS EN EL TRANSPORTE AEREQ. RECONFIGURACIONES PANDEMICAS -

DE UN PROBLEMA ANTIGUO EN LA INVESTIGACION Y EN LA EDUCACION JURIDICA
Maria Belen Dellanque, Maria Florencia Raimondi, Marina Lanfranco

LA PRACTICA DE EXTENSION Y FORMACION DEL DERECHO AMBIENTAL EN PANDEMIA: pag. 81
EL CASO DE VILLA MERCEDES, SAN LUIS.
Marta S. Julia, Maria Eugenia Pérez Cubero

EXTENSION Y FORMACION DE ABOGADOS. LENGUAJES PROCESALES, ORALIDAD Y ENSENANZA pag. 86
DEL DERECHO EN TIEMPOS VIRTUALES NO PRESENCIALES.
Adriana Angélica Hernandez

UNA EXPERIENCIA CON LAS NINECES DESDE LA EXTENSION UNIVERSITARIA pag. 91

Belauzaran Lucia , Coroli Antonela , Flaherty Martina Eloisa , Menestrina Martin , Rodriguez Manuel

PRACTICAS PROFESIONALES, ETICA DEL ABOGADO E INVESTIGAGION CIENTIFICA. pag. 96
LA ARTICULACION CON LAS ORGANIZACIONES 1 DE LA SOCIEDAD CIVIL
Julia Leonor Bruzzone, Maria Laura Ochoa

LA PRAXIS PROFESIONAL DESDE LA GRBITA DEL CONSULTORIO DE ASESORAMIENTO pag. 101
JURIDICO GRATUITO DE LA UNIVERSIDAD DEL ESTE EN LA MUNICIPALIDAD DE ENSENADA
Camila Denisse Pereyra; Maria Lis Amaya y Ricardo German Rincon

PRODUCCION CIENTIFICA EN LAS UNIVERSIDADES Y LA ARTICULACION CON LA FORMACION DE LOS pag. 106
ESTUDIANTES DE ABOGACIA: DE LA PRODUCCION DE LOS GRUPQOS DE INVESTIGACION AL AULA.

EXPERIENCIAS.

Carlos Villanueva

ENSENANDQ ACERCA DE INVESTIGAGION EN INTRODUCCION A LA SOCIOLOGIA pag. 111
Leandro A. Crivaro

VERBOS Y PREGUNTAS PARA UNA GLINICA JURIDICA pag. 114
José Maria Martocci

LOS CONVERSATORIQS “LOS DESAFIOS DE LA EDUCACION JURIDICA EN LA ASPQO”. pag. 117
UNA ESTRATEGIA DE INVESTIGACION CUALITATIVA ¢FACILITADA POR EL ASPQO?
Karina Andriola , Marina Lanfranco y Josefina Napal

ETICA PROFESIONAL pag. 122
Maria Teresa Bastias

LOS CAMPOS DE DISPUTAS EN EL DICTADO DE ABOGAGIA pag. 127
Patricia Giordana y Dino Di Nella

EL CONFLICTO JURIDIGO Y LA PRACTICA PROFESIONAL:OBJETIVIDAD Y SUBJETIVIDAD EN pag. 132
LOS ESPACIOS DE ENSENANZA
Soria, Alejandro F, Cevallos Ammiraglia, Diego A.



TALLER DE RESPONSABILIDAD EN TEMAS AGRARIOS, AGROALIMENTARIQS, pag. 137
AGROAMBIENTALES Y AMBIENTALES
Maria Victoria Diloreto

PERSPECTIVAS DE GENERO Y ENFOQUES NO BINARIOS

INFORME FINAL: MESA DE DEBATE "PERSPECTIVAS DE GENERO Y ENFOQUES NO BINARIQS" pag. 142
Maria Agustina Ragusa; Margarita Vazquez

PUNTOS DE PARTIDA PARA UN CONSTITUCIONALISMO FEMINISTA EN CLAVE CONVENCIONAL pag. 144
Maria Veronica Piccone; Maria Paz Lambrecht

ENSENANZA LUDICA DEL DERECHO POLITICO. , pag 149
JUGAR A SER DIPUTADO/A, APRENDER A HACER POLITICA.
Maria Veronica Piccone; Maria Eugenia Zamarreno; Laura Garcia Marquez; Juan Ignacio Ortega

PRACTICAS DE ENSENANZA DEL DERECHO CON PERSPECTIVA DE GENERO(S) pag. 153
Y DERECHOS HUMANOS EN CONTEXTO DE PANDEMIA
Erika Silvina Bauger

CUIDADOS, ENSENANZA Y TRAYECTORIAS DE ESTUDIANTES UNIVERSITARIAS/OS pag. 157
Guadalupe Bustos; Micaela Valderrey

FORMACION JURIDICA Y PERSPECTIVA DE GENERQ FEMINISTA: 40, 162
PREGUNTAS DESDE LA SOCIOLOGIA JURIDICA pag.
Julieta Evangelina Cano

UN TIEMPO NUEVO. ) ) ) )
LA PERSPECTIVA DE GENERO EN LA ENSENANZA DEL DERECHO POLITICO. pag. 167
Maria Veronica Piccone

PERSPECTIVA DE GENERO Y ENFOQUES NO BINARIOS: DESDE EL PUNTO DE VISTA pag. 172
DEL DERECHO CONSTITUCIONAL Y DERECHOS HUMANOS.
Matias Gabriel Delgado

LA CRITICA FEMINISTA AL DERECHO. EL DE_SAFiO DE TRANSVERSALIZAR pag. 176
LA PERSPECTIVA DE GENERO EN LA ENSENANZA.

Marina Font,Lucia Battistuzzi

APORTES TEORICOS PARA EL ABORDAJE DE LA SITUACION DE GRUPQOS VULNERABLES EN pag. 181

LA FORMACION JURIDICA.
Betsabé Policastro

ANALISIS DE EXPERIENCIAS EDUCATIVAS

ANALISIS DE EXPERIENCIAS EDUCATIVAS pag. 187
(Grupo de Debate A) Erika S. Bauger, Agustina Ciancio, Pablo Lazzatti y José Lezcano

ANALISIS DE EXPERIENCIAS EDUCATIVAS pag. 191
(Grupo de Debate B) Maria Julieta Duedra , Leandro Crivaro y Rosana Toranzo

ANALISIS DE EXPERIENCIAS EDUCATIVAS pag. 193
(Grupo de Debate C) coordinadores: Alberto Corica, Cecilia Valeros, Fabiana Coradi, Guillermina Di Luca.

DESAFiOS DE ENSENAR UNA MATERIA NO CODIFICADA EN LA CARRERA DE pag. 195
ABOGACIA UTILIZANDO CLASES VIRTUALES EN EL CONTEXTO DE LA PANDEMIA DEL COVID19.
Camila Wanda Landeyro



UNIVERSIDAD DIGITAL:
HACIA LA CONSTRUCCION DE UNA NUEVA CONCIENCIA JURIDICA
Alejandro D. Rios Castro

CAMBIO DE PARADIGMA EN ]EL EJERCICIO DE LA ABOGAGIA Y LAS NECESARIAS
MODIFICACIONES EN LOS METODOS DE ENSENANZA
Cintia N. Carreras Jacznik

LAS TIC S COMO HERRAMIENTA INNOVADORA EN LA ENSENANZA DEL DERECHO.
Contardi Gonzalez Lucrecia

LA ENSENANZA DEL DERECHO EN TIEMPOS DE PANDEMIA
Edwin M. Montero Labat y Evangelina J. Montero Labat

LA ENSENANZA DEL DERECHO EN TIEMPOS DE PANDEMIA.
UTILIZACION DE LAS TICS. DESAFIOS
Gabriela Noemi Elgul

AQUELLO QUE LA ENSENANZA DEL DERECHO EN “LA NUBE” PUEDE DEJARNQS...
Maria Eugenia Torres Lastra

ANVERSO Y REVERSO DEL ANALISIS DE EXPERIENCIAS EN EL USQ DE NUEVAS TECNOLOGIAS
Mariel Cecilia Martin; Maria Rocio Tilves

INTEGRACION DE HABILIDADES, CONOCIMIENTOS Y EVALUACION A TRAVES DE UNA PROPUESTA DE
APRENDIZAJE MEDIADA POR TIC
Nidia Karina Cicero y Laura Mariel Medrano

EL CAMINO A LA METAMORFOSIS DE UN AYUDANTX ALUMNX
Chiara Basso, Pilar Bernasconi, Agustina Carpio,
Julia Caceres , Ayelen Faraco, Josefina Forastieri, Camila Medina, y Ivo Rapallini

LECCIONES Y PANDEMIA
Ernesto E. Domenech

EL EQUILIBRIO COMO CONDICION DEL EXITO EN LA ENSENANZA DEL DERECHO
Fernando Ivan Fassina

CORONAVIRUS Y ENSENANZA VIRTUAL DEL DERECHO
Inés Berisso y Olga L. Salanueva

LA VIRTUALIDAD EMERGENTE. ENSENAR DERECHO EN TIEMPQS DE PANDEMIA
Victoria Lorenzo y José Orler

DIFICULTADES EN LA CONFORMACION DEL OFICIO DEL ESTUDIANTE UNIVERSITARIO
EN CONTEXTO DE PANDEMIA.
Maria Julieta Duedra

LA EDUCACION INTERPELADA POR EL CONTEXTO DE PANDEMIA
Mariela Esther Blanco

TIEMPQOS DE PANDEMIA._EDUCACION UBICUA EN LAS AULAS UNIVERSITARIAS ON LINE.
TENSIONES EN LA ENSENANZA DEL DERECHO
Nina Norma Noriega

EXPERIENGIAS DEL DEPARTAMENTO DE DERECHO DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SUR EN LA
ENSENANZA EN FORMA VIRTUAL: DESCRIPCION DE LO SUCEDIDO DURANTE LA PANDEMIA.
Pablo Di Geronimo y Marcos Fernandez Pena

pag.

pag.

pag.

pag.

pag.

pag.

pag.

pag.

pag.

pag.

pag.

pag.

pag.

pag.

pag.

pag.

pag.

199

204

208

212

217

222

227

231

236

241

245

249

254

258

262

266

271



EDUCAR EN TIEMPQS DEL COVID-19. RESPUESTAS INSTITUCIONALIZADAS A LA EMERGENCIA. pag. 276
EL CASO DE LA FACULTAD DE DERECHO Y GIENCIAS SOCIALES — UNIVERSIDAD DEL ESTE.
Ricardo German Rincon

EL ACCESO IGUALITARIO A LA EDUCACION EN TIEMPOS DE PANDEMIA. pag. 280
Veronica Bilczyk

PROBLEMAS EN LA EVALUACION - EVALUACION EN CONTEXTOS DE PANDEMIA. pag. 285
ESTRATEGIAS DE PLANIFICACION EN LA EVALUACION EN LA ENSENANZA DEL DERECHOM®6nica

M. Bariggi

UNA ESTRATEGIA DE EVALUACION UTILIZANDO TICS: pag 290

DIGITALIZACION DE EXPEDIENTES CON FINES PEDAGOGICOS
Guillermina B. di Luca, Alejandra B. Moavro, Fernanda L. Niell

LA EVALUACION EN LA ENSENANZA DEL DERECHO. pég. 294
PROBLEMAS Y PROPUESTAS DE MEJORAS '
Analia Verdnica Reyes

ROLE PLAYING VIRTUAL INTERCOMISIONES” PRACTICAS DE SIMULACION pag. 298
Santos Alberto Corica; M. Cecilia Valeros; Guillermina B di Luca;
Fernanda Niell; Victoria Hainze; Alejandra Moavro

NUEVA MODALIDAD DE LA ENSENANZA DURANTE LA PANDEMIA CAMBIOS QUE pag. 303
LLEGARON PARA QUEDARSE.
Fabiana Maricel Coradi

LAS EVALUACIONES EN CONTEXTO DE PANDEMIA: PROBLEMATICAS Y DESAFIOS. pag. 307
Matias Moron

LA CONFIGURACION DIDACTICA EN CONTEXTO DE PANDEMIA pag. 312
Ana Maria Vernetti, Claudia Lujan Qviedo

REFLEXIONES SOBRE LA EVALUACION CON ESTUDIANTES INGRESANTES EN TIEMPOS DE PANDEMIA pag. 316
Santiago Joel Staffieri

LA DIDACTICA PROPIA DEL DERECHO pag. 320
Yanina Escudero; Melisa Tortu y Milagros Scoponi '

ENSENANZA EN CONTEXTO DE ENCIERRO

RESENA DE TRABAJO EN COMISION 7: “Ensefianza del Derecho en Contexto de Encierro” pag. 326
Francisco Vilches, Ceciia Actis y Juan Martin Castro

SOBRE UN PROYECTO EDUCATIVO EN LA CARCEL, LA PERSPECTIVA DE UNA GRADUADA pag. 329
Silvia Andrea Paul

DEBATES SOBRE LA FORMACION DE ABOGADOS Y ABOGADAS PRIVADXS DE LIBERTAD pag. 333
Cecilia Actis

LA IMPLEMENTACION DE CONSULTORIOS JURIDICOS GRATUITOS EN LAS UNIDADES pag. 337

PENITENCIARIAS COMO MEDIO DE RESTABLECIMIENTO DE DERECHQS
Bernardino Acosta, Juan Martin Castro



“ESTUDIAR EN CONTEXTO DE ENCIERRQ Y EN UN CONTEXTO PAND,EMICO”.
DESAFIOS Y PROPUESTAS A PARTIR DEL USO DE MEDIOS TECNOLOGICOS COMO
HERRAMIENTA PEDAGOGICA

Carolina Vinaccia y Karen Kristeff

ACCESO A LA EDUCACION Y DINAMIZACION DE LA CARCEL A PARTIR DE LOS CENTROS
DE ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS: ABOGADOS Y ESTUDIANTES DE DERECHO EN LA CARCEL
Daiana Thompson

‘JUGAR EL JUEGO COMPLETO” EN EL AULA DE UNA UNIDAD PENAL PRINCIPIOS UNO Y DOS
Maria Julia Amilcar

PARADOJAS DEL|A CARCEL EN TIEMPOS DE PANDEMIA: SIN CELULAR NO PUEDO
ESTUDIAR... éY PUEDO TENER CELULAR?
Francisco Vilches

EDUCACION EN CONTEXTOS DE ENCIERRO: )
DE LA CONSTRUCCION PERMANENTE DE UN ESPACIO UNIVERSITARIO EN CARCELES

QUE GARANTICE UNA EDUCACION SUPERIOR, INTEGRAL Y DE CALIDAD, SIN DISCRIMINACION.

Yesica Paola Moreno

pag. 341

pag. 346

pag. 351

pag 356

pag 361



ESCAPAR A LA ABOLICION DEL PROJIMO

por José Orler '

1.- Covid19 y virtualidad.

Casi 1,5 millones de docentes y 23,4 millones de estudiantes de Educacion Superior en toda
América Latina’ actualmente se hallan comprometidos con el desafio y la prioridad de mantener la
continuidad de los procesos de ensenanza y de aprendizaje en formatos educativos de “no-
presencialidad”.

Las estrategias de aislamiento y las distintas formas de cuarentena desplegadas por las politicas
de salud publica en todo el mundo con el objeto de enfrentar el virus y su terrible capacidad de
dafo, impactaron de un modo directo enla educacion produciéndose el cierre de la totalidad de las
Universidades y con ello un hecho inédito: la pérdida del espacio aulico en particular y del espacio
institucional en general, de relacionamiento académico por excelencia, espacio de encuentro, de
socializacion e intercambio, que implica pérdida material y simbolica, que implica distanciamiento
tangible pero también espiritual.

De este modo, la ensefnanza a distancia sustentada en las nuevas tecnologias de la comunicacion,
que no constituye en si mismo un fendémeno novedoso ni de aparicion reciente, sin embargo
deviene novedad en su generalizacion y en la forma en que nos sorprendio sin solucion de
continuidad y con poco adiestramiento -es evidente que “estar conectado” o “manejarse” con las
redes sociales de ningun modo implica estar en condiciones de participar eficazment en procesos
de ensefnanza y de aprendizaje, o poder encauzar estrategias pedagogicas en entornos virtuales-
configurando lo que denominamos “virtualidad emergente” (Orler, 2020).

Las protagonistas fueron entonces las mdltiples tecnologias virtuales (plataforma Moodle,
aplicaciones Zoom, Meeting, etc.), cuya utilizacion era infima en afos anteriores (Ruiz Larraguivel,
2020). Ello no sin limitaciones y dificultades, por la escasez de los materiales, las restricciones en
los modos de uso ylas desigualdades en el acceso material y simbdlico a los dispositivos digitales.
Diferencias en la disposicion de tecnologia y en el acceso a la conectividad en ese nuevo espacio
educativo para docentes y estudiantes que es el hogar: por un lado es necesario sefalar que en
Argentina se estima un promedio de atraso de mas de 20 afnos en latecnologia hogarena disponible
-computadoras, notebooks, tablets, y algo menos en teléfonos celulares-; por otro lado, apenas la
mitad de los hogares tienen conectividad a Internet, de los cuales sélo el 10% lo hace con
conectividad “premium”-de alta velocidad y muchos megas que permite acceder a videos y
contenidos digitalmente “pesados”-.

Por ello nuncatan presente el concepto de brecha digital (Marion Lloyd, 2020) que da cuenta de las
profundas desigualdades en el acceso a la tecnologia y con ella en estas circunstancias a la
educacion, generando exclusiones de género, de clase social, de etnia, etc., que resultan de un
impacto altamente negativo (Lorenzo, 2020).

1- Docente e Investigador de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la UNLP Director del Observatorio del Ensefianza del Derecho.
2-Conferencia de José Antonio Quinteiro Goris, Coordinador del Instituto Internacional para la Educacion Superior en América Latina y el Caribe de
la UNESCO, presentacion del informe “Covid 19 y Educacion Superior: de los efectos inmediafos al dia después. Andlisis de impacto, respuestas
politicas y recomendaciones”, IV Congreso Internacional de Ensefianza del Derecho, Observatorio de Ensefianza del Derecho, FCJyS-UNLP 2020.
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Definitivamente nos hemos encontrado con la era digital-verdaderamente ella nos encontro a
nosotros-, pero en educacion aun sin la “inteligencia artificial”, ni la “realidad aumentada”, ni los
“recursos 3D”, ni las “tecnologias inmersivas”, ni los “dispositivos inteligentes”. Pensar en
“drones”, “robots” y “autonomia vehicular” en contextos en que no hay una computadora por
docente y por estudiante, y también se carece de servicio de internet de bajo presupuesto que
permita conectividad “de verdad” enlos hogares, resulta paradojal y desalentador (Orler, ob.cit.).
La pandemia de COVID-19 ha configurado en el mundo un escenario inesperado, visibilizando de
un modo palmario las profundas desigualdades de las sociedades en las que vivimos y la
diferenciada accion destructiva del virus, frente al que definitivamente no somos todos iguales y
son sustancialmente diferentes las vulnerabilidades que produce (Judith Butler’, 2020; Alain
Badiou, 2020%; Giorgio Agamben, 2020°; Byung Chul Hang y Sivor Zizek, 2020°; entre otros’).

2.- Dificultades y desafios.

La produccion académica en torno a la Ensefianza del Derecho-particularmente en los tres
Congresos de Ensenanza del Derecho precedentes realizados en nuestra Facultad de Ciencias
Juridicas y Sociales y organizados por el Observatorio de Ensefianza del Derecho- viene
desarrollando una critica generalizada a los formatos denominados de “clases magistrales” o
puramente expositivas, que se asimilan a estrategias antiguas y poco horizontales. Se puede
afirmarla existencia de un fuerte consenso -asumido como desafio relevante- entorno alaidea de
avanzar en formatos mas abiertos, plurales y democraticos, que permitan dar cuenta de las
necesidades y disposiciones de las jovenes generaciones que ingresan a nuestra Facultad, asi
como también y principalmente del caracter masivo de nuestra ensefianza superior, que requiere
de una mayor contencion para materializar el precepto de inclusion que hace a su calidad (Orler,
2019;2018).

Dicha pretension asume perfiles definitivamente particulares en el actual contexto y significa un
redimensionamiento de ese desafio, que ahora intentamos desplegar en clave de sincronias y
asincronias de nuestras clases -las primeras mas efectivas pero menos inclusivas por las
dificultades de conectividad nuestras y de nuestros estudiantes; [as segundas mas accesibles para
todes pero definitivamente menos eficaces al prescindirse de la interaccion en tiempo real-; en
busqueda de aplicaciones amigables -Zoom Meeting; Webex Meeting; etc., etc.-; en capacitaciony
optimizacion del uso de las plataformas disponibles -Moodle en el caso de nuestras Facultades-;
etc., etc. dando lugar a la aparicion de un sujeto académico “on line”, que perfilado por la pantalla
comparte incertidumbres y heterogéneas pretensiones de futuro. Ese sujeto académico se
encuentra con dos dificultades centrales que requieren ser identificadas y trabajadas para su
superacion: la exigencia de reconvertir el manejo habitual de herramientas virtuales en contextos
sociales y laborales, a su utilizacion en el marco de procesos educativos que requieren
comprension de las dimensiones pedagogicas puestas en juego; y el imperativo de hacerlo
prescindiendo de toda analogia de presencialidad.

Para la primera de las dos grandes dificultades/desafios enunciados Philippe Meirieu (2016)
propone realizar lo que llama “prueba de concepto”. Se trata de pasarlas “evidencias” del discurso
comun educativo, lo obvio, lo naturalizado por las practicas recurrentes nunca sometidas a razon

3-Ver traduccion en Revista Lavaca, marzo 2020. hitps://www.lavaca.org/notas/el-capitalismo-tiene-sus-limites-la-mirada-de-judith-butler-sobre-el-
coronavirus/

4-Ver traduccion en Revista Lobo Suelto, marzo 2020. hitp://lobosuelto.com/sobre-la-situacion-epidemica-alain-badiou/

5-Ver traduccion en Ficcion de la razon, febrero 2020. hitps://ficciondelarazon.org/2020/02/27/giorgio-agamben-la-invencion-de-una-epidemia/

6- Ver traduccion en Revista Lobo Suelto, marzo 2020. htip.//lobosuelto.com/sobre-el-coronavirus-y-el-capitalismo-debate-zizek-byung-chul-han/
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critica alguna, por el tamiz de un rigor informado en el marco de las mdltiples producciones y
desarrollos mas actuales de |a Ciencia de la Educacion -y agregamos nosotros, particularmente de
la Educacion Virtual-. Para la segunda, Diaz Barriga (2020) sugiere revisar nuestra relacion con “la
pantalla” y con nuestros estudiantes a través de ella, para comprender que obedece a diferentes
racionalidades y diferenciadas logicas bienlejanas de las de la presencialidad.

En definitiva, asumir nuestras practicas docentes sin obviar tareas determinantes como
planificacion y autoevaluacion permanente, y dispuestos a comprometernos en capacitacion
pedagogicay didactica, que en el actual marco de educacion a distancia adquieren especificidades
relevantes.

3.- Estrategias y tareas compartidas.

Nuestras précticas docentes, como lo expresa Brunner (1994) deben someterse a ejercicios de
“externalizacion” de los procesos educativos y de transmision cultural, para rescatar esa
actividad cognitiva de su estado implicito, haciéndola compartida y esencialmente revisable.
Un primer paso en el camino de la profesionalizacion de latarea docente lo constituye la conviccion
de que debe superarse el sentido comdn educativo y Ia tradicion acritica en la ensefianza del
Derecho, que encuentra su principal clivaje enla docencia ejercida como accion individual, ocultay
distante de cualquier forma de revision y autoevaluacion compartida.

Las instancias de explicitacion de la tarea docente, de reflexion colectiva, de compartir
experiencias y de debate entre pares, resultan absolutamente imprescindibles especialmente en el
actual contexto.

Quienes integramos el Observatorio de Ensefanza del Derecho y organizamos cada afo los
Congresos de Ensefianza del Derecho trabajamos para generar esas instancias, promoviendo la
formacion y capacitacion docente en la conviccion de que no hay atajos en el camino de mejorarla
ensefanza, y sobre todo, contra la ilusion de innecesariedad de lo colectivo, pues como dice
Agamben (2020), hay que escapar a Ia abolicion del préjimo que estos tiempos de pandemia y
virtualidad parecen avivar.

4.- EI IV Congreso Internacional de Ensenanza del Derecho.

A partir de esos preceptos y con ese espiritu, durante todo el aio 2020 desarrollamos el [V
Congreso Internacional de Ensefianza del Derecho “Ensefar Derecho en tiempos de pandemia”,
inicialmente previsto pararealizarse de modo presencial en el mes de mayo, y luego reconvertido a
numerosas instancias y espacios virtuales alo largo de todo el ano -desde mayo a diciembre-.
TODA la produccion se halla disponible de modo gratuito (solo hay que registrarse) enla pagina del
Congreso:

https://ensenanzaderecho.jursoc.unlp.edu.ar/index.php

-Mas de 50 CONFERENCIAS y REFLEXIONES de docentes de distintas Facultades de Derecho de
nuestro pais y del exterior -Brasil, Costa Rica, Chile, Uruguay, Espana, Portugal, Estados Unidos,
Colombia, México, Republica Dominicana-.

-3 CONVERSATORIOS CENTRALES sobre Evaluacion, sobre Cine y Derecho, y el cierre con la
presentacion del Informe “Covid19 y educacion superior: de los efectos inmediatos al dia
después” por el Coordinador del Instituto para [a Educacion Superior en América Latina y El Caribe
dela UNESCO.

-8 TALLERES DE CAPACITACION DOCENTE, sobre: 1. Uso de Lenguaje Claro en la Ensefianza del
Derecho; 2. La ensefanza de los Derechos Humanos desde lenguajes diversos: el audiovisual, y
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sus posibilidades de sensibilizacion. Los estereotipos dominantes como obstaculos y desafios; 3.
Ensefiar Derecho poniendo el aula en modo juego; 4. Produccion de material ludico para poner el
aula en modo juego; 5. Las Tics en la ensenanza del derecho: Capacitacion en CICERO y MOODLE
a través de los entornos virtuales (EVA); 6. Ensenanza del Derecho en contextos de encierro; 7. El
uso de la simulacion de audiencias en la ensefanza del Derecho; 8.- Técnicas de redaccion
legislativa en la ensefnanza del Derecho.

-‘Mas de 100 PONENCIAS distribuidas en 5 ESPACIOS DE DEBATE: “Docencia, investigacion,
extension y formacion profesional”; “Perspectiva de género y enfogques no binarios en la
ensefanza del Derecho”, “Lenguajes y estereotipos dominantes en la Ensefianza del Derecho”,
“Educacion en contextos de Encierro”, por un lado. Y un gran espacio de “Analisis y Reflexiones
sobre experiencias de ensefianza del Derecho entiempos de pandemia”.
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Ediciones Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales

Febrero 2021

13


http://sedici.unlp.edu.ar/discover?query=La+articulaci%25C3%25B3n+docenciaInvestigaci%25C3%2525

EL VALOR DE LAS DECISIONES.
EMPODERADOS POR LA INTUICION.

por Pablo Lazzatti '

LA FABULA:

Cuenta una historia que una zorra, muy experimentada ella, se burlaba de un gato inexperto porque
ella tenia mas de cien trucos para poder escapar de los perros. A menudo, menoscababa los
reducidos recursos del pobre gato que solo contaba con una alternativa: trepar, rapidamente, al
unico arbol existente.

Mientras la zorra se vanagloriaba de |a abundancia de sus recursos, llegaron los perros. A la hora
de huir, el gato ejecuto su unico plan, el que conocia y lo habia mantenido siempre a salvo. Subi6 -
instantaneamente-al arbol y logré escapar. Mientras tanto, 1a zorra qued¢ tan aturdida y
confundida, tratando de seleccionar la mejor opcion para emprender la huida, que los perros -
finalmente-la alcanzarony la devoraron.

Moraleja: Tener una opcion fuerte y confiable fue lo que salvo al gato.

¢Y CUANDO LA OPCION CONFIABLE SE NOS CAE?

Los docentes (en general) encontrabamos en las clases presenciales, enlas paredes del aula, enla
intermediacion de cuerpos, arboles a los que trepar para ponernos a salvo. Pero... en marzo de
2020, algo llamado COVID 19 irrumpi6 en nuestra “vida académica” y los tal6 de raiz. Aquello que
nos mantenia a salvo habia desaparecido brusca e intempestivamente.

Con escasainformacion viable y sin demasiado tiempo para reflexionar, nos vimos empujados a
tomar nuevas decisiones, en definitiva, nos encontrabamos frente al desafio de plantar nuevos
arboles, hacerlos crecer aceleradamente y encontrar nuevos refugios para protegernos de “los
perros”.

EL DILEMA

El adquirir nuevas habilidades que se adecuaran a este nuevo, inesperado y disruptivo contexto,
con el aditamento de tener que hacerlo en un tiempo record (para evitar paralizar la actividad),
constituiaun reto poco sencillo.

Expulsados de nuestra Zona de Seguridad’, latarea se veia sobre aumentada.

PRIMERAS DECISIONES, EL VALOR DEL COMBO EXPERIENCIA + MOTIVACION.

A 20 dias, aproximadamente, de la fecha pautada para el inicio del IV Congreso Internacional de
Ensenanza del Derecho, los integrantes del Observatorio de Ensefanza del Derecho nos reunimos
paratomar, quizas, una decision mas que dificil: darinicio, postergar o suspender el evento.
Aprendimos, rdpidamente, a debatir por videoconferencia, luchando con las zancadillas
tecnologicas de las plataformas o la senal de internet que, en ocasiones, impiadosamente nos
congelabalaimagen, entrecortabalavoz o nos complicaba el acceso.

1- Profesor Adjunto Ordinario con concurso vigente en Derecho Privado VI, FCJyS UNLP. Secretario del Observatorio de Enserianza del Derecho,
FCJyS UNLP Director del Area de Capacitacién Docente. Miembro de fa Comisién de Grado Académico de la Especializacion en Docencia
Universitaria de la UNLP, E-mail: comisionb6lazzatti@gmail.com
2- Notese que no utilicé el término zona de confort por ser este mds limitado. Existe una relacion de género especie entre zona de confort yzona de
seguridad. Toda zona de confort es Segura pero no toda zona Segura es confortable. Tener un trabajo permanente, pero no pasarlo bien en el
mismo, puede llevarnos a no querer movernos por miedo a perder la estabilidad. Este es un claro ejemplo de que lo seguro no siempre s
confortable.

14


mailto:comision6lazzatti@gmail.com

Tomar decisiones con la adecuada informacion confiable es el panorama optimopero, cuando lo
que abunda es laincertidumbre, la travesia de cruzar el mar en un barco transatlantico se convierte
enlabalsa de la Expedicion Atlantis®.

Pese a todos los inconvenientes y contratiempos, habiéndonos estallado en la cara el problema,
sentimos confianza y motivacion para enfrentarlo. Asi, decidimos respetar la fecha de inicio y nos
dispusimos arealizar -de manera virtual- [a primera etapa y diferir para el mes de noviembre el
cierre del congresocon la esperanza de que,una vez restaurada la presencialidad, se llevaran a
cabo-enla sede de nuestra casa de estudios- las mesas de debate y los conversatorios.

La pandemia, que ya nos habia arrebatado la planificacion originaria, también se “robo” las luces
del escenario al atravesar todos los ejes propuestos erigiéndose, de manera obligada, en el tema
protagonista del encuentro.

Como ensenar derecho en tiempos de pandemia fue el nuevo lema con el que se convoco a voces
de docentes del pais y del extranjero quienes expresaron, a través de distintos videos, sus
reflexiones y experiencias.

El material producido se iba multiplicando y enriquecia las paginas, repositorios y redes sociales
dispuestas -especialmente- para el congreso.

Los ocho talleres intensivos de capacitacion docente, pensados para una jornada, mutaron a
seminarios/talleres, se cuadriplicaron la cantidad de encuentros y los docentes a
cargoprofundizamos los contenidos a tratar y los adaptamos al nuevo contexto académico.

La situacion sanitaria, que se prolongé mas alla de nuestras expectativas y esperanzas, no impidio
que, en el marco del evento, se presentara el libro“Confianza en la administracion de Justicia. Lo
que dicen les abogades”, coordinado porla Dra. Olga Salanueva.

Noviembre nos encontré con el espacio fisico sin habilitar y fuertes restricciones al contacto
estrecho, por lo que nos vimos obligados a mantener la modalidad “on line” para el cierre de los
ocho talleres de capacitacion docente.

El Congreso tuvo su cierre con las valiosas intervenciones docentes producidas en las distintas
mesas de debate de ponencias,las conclusiones realizadas por los coordinadores y la
organizacion de enriquecedores conversatorios finales con la participacion de especialistas en
educacion, cine y administracion.

Este pequefio balance, que sin dudas peca de breve, tuvo como resultado un Congreso que
recordaremos por siempre, no solo por el enorme sacrificio de los organizadores, docentes,
ponentes, expositores y participantes en general, sino también por las ensefianzas gue nos dejo.
Inesperadamente, antes de su comienzo, se produjo la oscuridad total. Eso no nos inmovilizé ni
nos hizo retroceder. Con prudencia y firmeza, a pesar de no tener mapas ni GPS, nos orientamos
siguiendo la brajula de nuestra experiencia, saberes previos y ese combustible interno tan
poderoso: la motivacion.

Asi, atravesamos unatrasmutacion académica de maneraintuitiva.

3- A mando del explorador Alfredo Barragdn, cinco amigos partieron hace 35 afios desde Tenerife, Espafia, y llegaron hasta las costas de Venezuela
en una simple embarcacion hecha de carias con la intencion de probar una teoria cientifica. Disponible en
(https://www.infobae.com/sociedad/2019/10/26/la-conmovedora-epopeya-de-la-expedicion-atlantis-ia-aventura-de-5-argentinos-enamorados-que-
cruzaron-el-oceano-en-una-balsa-de-canas/)
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MIINTERPRETACION: UNA POSIBLE EXPLICACION SOBRE COMO LO HICIMOS.

¢Como pudimos enfrentar tan inquietante desafio? ¢Como pudimos hacer funcionar, sin
manuales, una maquinaria que nunca antes habiamos visto?En definitiva, ¢Como pudimos tomar
decisiones en penumbrasy haber conducido, exitosamente, hasta nuestro objetivo?

La rapidez con la que debimos tomar decisiones para organizar y llevar adelante el Congreso -en
tiempos de pandemia- sin dudas, amerita una reflexion, un analisis y una revision del modelo
clasico de toma de decisiones racionalesque se apoya en evidencias, en informacion de alta
credibilidaddespojada de sesgos. Esa coyuntura nos hizo advertir que esos requerimientos eran
imposibles de atender.

La disyuntiva estaba centrada en esperar obtener la informacion necesaria para avanzar (la hoja de
ruta gestada en escritorios de ministerios olaboratorios de ilustres pedagogos) o ponernos en
marchatomandodecisionesintuitivas (haciendo los ajustes que-inevitablemente- debiéramos
hacer). La primera opcion implicaba una paralisis obligada, sometida a la espera de resultados
orientadores para emprender la accion. La segunda,estar dispuestos a realizar un
recalculopermanente para adaptar, sobre la marcha, nuestro andar a los baches del camino
quedando amerced de las criticas de los que, por cautela, seguianinmaviles.

Decidir sobre esto fue el punto de partida. Asi, habiéndonos inclinado por la segunda
opcion,comenzamos -entre otras cosas- a realizar valoraciones basadasen las conclusiones
intersubjetiva entre colegas,a tomar decisiones apoyadas en el conocimiento intuitivo
proporcionado por afnos de entrenamiento docente, teniendo -como bandera-la experiencia
recolectada en nuestro ejercicio profesional.

Nuestra antorcha, sin dudas, transportaba lallama de laintuicion. Pero. .. équé es laintuicion? Aln
no hay un entendimiento real sobre qué es ni de donde procede, aligual gue existe un fuerte debate
sobre si las decisiones que tomamos los humanos son racionales, emocionales o de otraindole y
pese a que -en lo personal- tengo una marcada inclinacion®, siguen siendo temas complejos sobre
los cuales hay mucho porinvestigar.

La Real Academia de la lengua espanola define a la intuicion, en su primera acepcion, como la
facultad de comprender las cosas instantaneamente, sin necesidad de razonamiento.

Si bien existen diferentes teorias respecto a la intuicion, encontramos quienes la consideran como
algo magico; otros que la presentan como una especie de energia sobrenatural con la que
nacemos y no la podemos incrementar ni disminuir, pero que si no lausamos se inhibe; otros que la
consideran como un don, aqui solo mencionaré -de forma general- parte de
posicionamientoscientificos y documentados que considero mas relevantes, dejando de lado las
postulaciones magicas o espirituales. El objeto es ubicar ala intuicion como una actividad propiay
exclusiva del serhumano.

GerdGigerenzerexplica que la intuicion es una capacidad innata y universal, similar a una caja de
herramientas adaptativa (AdaptiveToolbox), que involucra a una parte de la mente. Sostiene que
constituyen una serie de estrategias muy sencillas, aunque no por ello imprecisas, basadas en un
minimo de la informacion disponible en nuestro entorno. Estas estrategias forman parte del bagaje
mental propio de la especie humana a los que este autor define como una caja de herramientas
adaptativa (Garcia-Retamero y otro, 2006).

Esta caja estallena de soluciones anuevos problemas. A estas soluciones se llega mediante reglas
empiricas, técnicas de descubrimientos, métodos no tan rigurosos que -deliberadamente-

4- La mayor parte de nuestras decisiones son tomadas emocionalmente y justificadas desde la razon.
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ignoraran parte de lainformacion para delinear respuestas con un mayor nivel de adaptaciénenun
mundo que se presentacomo incierto (Gomez Vidales y otro, 2019).

Buceando en nuestra caja de herramientas, encontramos motivos para decidir ponernos en
marcha a sabiendasque, sin ser un camino de rosas,confiariamos en nuestros saberes para
podersortearlas espinas que encontrasemos en el camino.

La intuicion, lejos de significar una forma de capturar la verdad, es un mecanismo que promueve
respuestas, contestaciones o manifestaciones, incapaces, por otro lado, de ser demostradas y
explicadas, pero que se presentan como posibilidades aptas para viabilizar soluciones (Bejarano
Garcia, 2016).

Actuabamos con el respaldo dela experiencia cosechada en la organizacion anterior de eventos de
similares caracteristicas, sabiendo que esto seria de gran ayuda para encontrar nuevas soluciones
a estos nuevos desafios.

El psicologo Gary Klein, en su libro “El Poder de la intuicion” define la intuicion como la manera en
la que traducimos nuestra experiencia en accion (Klein,2004). El autor, ademas de profesional de la
psicologia, es cientifico y lleva afos estudiando la toma de decisiones en una variedad de
profesiones que requieren de una respuesta rapida (desde bomberos a personal de cuidados
intensivos). Klein trata de entender como gestionan estas personas las confusiones tipicas y las
presiones del entorno en el que tienen que decidir, entre las que se encuentran la falta de
informacion, las restricciones temporales, l0s objetivos vagos olas condiciones cambiantes.

La intuicion es memoria acumulada, es el resultado del proceso de reflexion que la persona realiza
sobre sus propios comportamientos y la légica de sus pensamientos. No es mas que experiencia
condensada. Nuestra experiencia nos permite reconocer lo que esta sucediendo, pero también nos
facilita reaccionar de la manera adecuada (tomar decisiones). Como nuestra experiencia nos
posibilitaidentificar lo que hacemos, podemos tomar decisiones, rapidamente, sin esfuerzo
consciente.

En definitiva, sentiamos que podiamos enfrentar este reto -a pesar de los temores que nos habian
asaltado cuando se dispusieron las medidas sanitarias- y dar inicio al congreso en la fecha
pautada. Sin dudas, se nos dificultaba traducir esto en pensamientos racionales.

Edward De Bono, en su libro “Seis sombreros para pensar” (bestseller en la década de los 80),
explica que uno de los significados de la palabra intuicion refiere a la aprehension inmediata o
entendimiento de una situacion. La misma resulta de un juicio basado en la experiencia, un juicio
que -probablemente- no se pueda precisar ni explicar en palabras. (De Bono, 1985; pag. 30).
Colocandonos el sombrero rojo, podemos ver los problemas utilizando los canales de la intuicion,
la reaccion interior y la emocion. También debemos tratar de pensar en como reaccionaran,
emocionalmente, otras personas. EI sombrero rojo otorga el permiso para expresar los
sentimientos y las intuiciones sin tener que disculparse, sin explicaciones y sin tener que
justificarse.

Enfin, el poder del sombrero rojo primo sobre el del sombrero blanco que representa los hechos de
un modo neutral y objetivo. Sabiamos, interna y externamente, 1as consecuencias que tendria
suspender -indefinidamente- el congreso, el mensaje que traia aparejada esa decision.

En conclusion, pese a la mala prensa que-comunmente- tiene la intuicion por contraponerse a la
l6gica del tipico pensamiento racional, en ocasiones como las vividas,no esta mal hacerle caso,
pues muchas veces se trata de un proceso l0gico que nuestro cerebro realizasin que lo advierta su
parte consciente. Este proceso cognitivo,a espaldas del cerebro racional, resuelve evadir la
circulacion por la congestionada ruta del razonamiento 16gico y prefiere tomar la “autopista

17



automatica” de las decisiones rapidas, usando como combustible experiencias previas que fueron
significativas.

Es necesario resaltar que para tener una intuicion debemos haber sumado experiencia.
Ahora...sinos equivocamos de mapay tomamos la autopista del arrebato lo complicado puede
llegar a ser distinguir la intuicion deun manotazo de ahogado, producto de un estado de
desesperacion.

Les recuerdo que el producido del Congreso se halla disponible en su totalidad, de manera gratuita,
registrandose en la pagina del congreso https://ensenanzaderecho.jursoc.unlp.edu.ar/index.php .
Ahora si, los invito a navegar por las distintas paginas de este libro, a nutrirse de nuevas miradas e
interesantes perspectivas que en él habitan. A profundizar en la curiosidad que sus trabajos
despierten. A dialogar con sus autores (al pie de cada ponencia se encuentra el correo electrénico
de su autor/a). A reflexionar sobre nuevas experiencias compartidas por docentes inquietos e
intuitivos que han roto barreras generacionales. A dejarse llevar por la emocion que nos embarga
cuando estamos frente a un trabajo bien hecho.
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REINVENTARNOS EN LA ENSENANZA DEL DERECHO.
Los talleres de capacitacion.

por Analia Reyes'

Los nuevos paradigmas en relacion alos procesos de ensenanza y de aprendizaje, que irrumpen
con sus postulados y disputas teoricas desde el siglo pasado y hasta laactualidad vienen
intentando consolidarse en experiencias institucionales concretas, devienen trascendentes y
avanzan obligando a replantear la propia idea de universidad, de las practicas académicas que en
susenotienenlugary delas relaciones que conla sociedady el estado la misma articula.

Ello, en un proceso permanente de produccion colectiva como modo democratico de entender y
actuar en las instituciones publicas de educacion superior, en que profesores, estudiantes,
responsables de gestion, trabajadores de nuestra Facultad y graduados, van constituyendo una
urdiembre de saberes y practicas genuinas para el intercambio, que analizadas y revisadas de
modo espiralado —desde las concepciones e intereses a las experiencias y puestas en accion
concretas, y viceversa— nos permiten avanzar en esfuerzos innovadores. De lo que se trata, en
este pretendido camino de cambio y mejora, es de hallar los significados compartidos que nos
permitan una superacion de las practicas naturalizadas y reproducidas por mera tradicion
disciplinaria e institucional, que funcionan obturando alternativas y achicando horizontes (Orler,
2017)

La Reforma del Plan de estudios de nuestra Facultad asimismo, ha motivado a quienes desarrollan
|a tarea docente a la revision de las practicas pedagogicas teniendo en vista |a redefinicion de los
contenidos académicos y de las estrategias pedagogicas pero principalmente, considerando el
nuevo rol social de la carrera, esto es, la formacion de estudiantes criticos y comprometidos con
miras a contribuira una sociedad mas justa.

En este marco cobra relevancia el concepto de transposicion didactica, esto es, aquello que soélo
los y las docentes con vocacion y formacion podran lograr con efectividad, es decir, el como
ensenar la materia de manera comprensible para los y las estudiantes de modo que estos
descubran lainformaciony los ayude a pensary a criticar la realidad. Se trata de pensarla docencia
como un compromiso de formacién social y humana, el ser docente como mediador/facilitador
entre los conocimientos y los y las estudiantes para que estos adquieran autonomia en la
adquisicion de nuevas competencias y capacidades. (Gonzalez, 2017)

La clase se concibe en un proceso de ensefianza que implica un compromiso comun en donde el
saber del docente se transmite como un mensaje cuya finalidad estimule la autonomia intelectual
delalumno. El desafio es “aprenderapensary aser”. (Reca, 2017)

Las y los docentes cumplen su mision a través de tres acciones que se desarrollan de manera
entrelazada: transmitir, motivar y evaluar. La primera implica el contenido y el método, la segunda
es aquella que genera en los y las estudiantes un sentido valioso sobre lo que aprende, es decir,
estimula su creatividad y su capacidad de invencion, por tltimo la accion de evaluar, que conllevala
medicion del rendimiento (Pettoruti, 2017)

1-Docente e Investigadora. Coordinadora del ‘Area de Alfabetizacion Juridica Democratica y Ensenanza del Derecho”, del Observatorio de
Ensenianza del Derecho de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales UNLP
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Para llevar a cabo con éxito las destacadas funciones los docentes asimismo, ponen énfasis en el
proceso de planificacion en el entendimiento de que aquélla es lo que permitira fijar los objetivos del
curso y luego evaluar los resultados. Aqui los y las docentes tienen en cuenta las pautas
preestablecidas por la institucion  Universidad, Facultad con respecto a los conocimientos y
destrezas que se esperan de los y Ias estudiantes. (Seda, 2017)

La experiencia acumulada por quienes se desempefan en la ensenanza de distintas materias que
conforman la carrera de abogacia de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales (FCJS) de la
Universidad Nacional de La Plata (UNLP) a partir de la implementacion de practicas innovadoras
que han demostrado alcanzar valiosos resultados en los procesos de enseianza-aprendizaje en el
sentido que se viene sosteniendo, esto es, lo vinculado al rol o funcion social de nuestra carreray la
formacion de estudiantes auténomos y criticos de la realidad; tiene un importante valor en tanto
son muestras, evidencias de proyectos/propuestas de ensenanza llevadas al acto que reflejan
valores docentes, objetivos de ensenanzay logros de aprendizaje que en una comunidad educativa
es necesario transmitir/socializar.

El Congreso Internacional de Ensefianza del Derecho que cada ano viene llevando a cabo el
Observatorio de Ensenanza del Derecho de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales es un
encuentro docente en el que a partir de ejes tematicos consensuados en funcién de los aportes de
quienes integran su comité organizador se comparten experiencias y practicas de ensefianza, para
analizarlas y debatir sobre sus fundamentos, objetivos, metodologias de modo de arribar a
conclusiones que nos acerquen hacia el mejor desempefio de nuestro rol.

Los talleres de capacitacion son un espacio ideado en el marco del Congreso para aprovechar el
encuentro de docentes que participan del mismo, algunos integrantes de nuestra casa de estudio
pero, muchos otros/otras provenientes de Facultades de Derechos de otras Ciudades, Provinciasy
Paises con el fin de socializar [as mencionadas practicas de ensefianza innovadoras, motivadoras,
creativas, exitosas en cuanto alos aprendizajes alcanzados por los y las estudiantes las cuales son
llevadas a cabo por los y las docentes de nuestra Facultad y que integran el Observatorio de
Ensenanza del Derecho de esa casa de estudios.

Lametodologia de taller asu vez, ha sido elegida con el objetivo de que, quienes participen o hagan
activamente, a partir de intervenciones en las clases mediante la realizacion de actividades
practicas en forma individual y/o grupal en un permanente intercambio con los y las profesoras a
cargo y asi puedan obtener una devolucion que les permita realizar un proceso de metacognicion
acerca del aprendizaje alcanzado. Todo ello se basa en el concepto de que el aprendizaje requiere
de unaparticipacion reflexiva y activa. (Lazzatti, 2017)

En este espacio los y las profesoras a cargo de los talleres de capacitacion docente tienen en
cuenta sus propias experiencias y con la finalidad de compartirlas en el intercambio con colegas
que asimismo, cuentan con sus vivencias y conocimientos previos, las organizan, ordenan,
complementan con material pedagogico a la vez, que disenan y planifican actividades todo lo cual,
no solo hacen con destacable vocacion y profesionalismo sino, sobre todo, con la intencion de
mostrary poner en debate y analisis un modo o instrumento que mejora la calidad de la ensefianza
en algun aspecto o en varios, al mismo tiempo.

Quienes intervinieron en el dictado de estos talleres son docentes que han superado la ensenanza
tradicional del derecho cuyo unico apoyo metodoldgico es la clase magistral y han demostrado
tener una predisposicion para la elaboracion de estrategias de ensefianza que contemplan las
necesidades de los y las estudiantes, sus gustos e intereses. Son docentes que consideraron
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como poder “aggiornar” sus clases para adaptarlas a estos “nuevos tiempos” y asi, reinventarse
enlamaravillosatarea de educar. (Lazzatti, ob.cit.)

La oferta de las capacitaciones docentes - bajo el formato de taller- realizada por primera vez en el
marco del Il Congreso Internacional de Ensefianza del Derecho del afo 2019 tuvo tan buena
respuesta por parte de los y las asistentes a ese evento académico que, en la organizacion de esta
edicion 2020 se decidio reeditar, manteniendo aquellas propuestas e incorporando nuevas.

La pandemiay las medidas de aislamiento social que impidieron la presencialidad asimismo, nos
puso el desafio de adaptar la oferta de talleres a un formato virtual, lo cual ha sido un gran trabajo
llevado a cabo porlosy las docentes que estuvieron a cargo del dictado de los mismos.

En ese sentido, hicieron uso de las nuevas tecnologias y de las distintas plataformas
virtuales/digitales que nos permitieron comunicarnos y realizar intercambios en tiempo real y
diacronico.

También, esto implico de alguna manera adoptar un formato de ensefianza a distancia
aprovechando sus ventajas entre estas, la de anular las distancias geogréaficas lo que posibilitd la
participacion en los talleres de numerosos docentes provenientes de casas de estudio lejanas, que
COmO ya se menciond, “vinieron” de hasta otros paises. Asimismo, que los y las intervinientes
pudieran autoadministrar sus tiempos para avanzar en el cursado de las distintas propuestas y un
fluido intercambio através de recursos virtuales como foros, emails, entre otros ademas de, poder
compartir materiales en diversos formatos. (Salanueva, 2017)

En este Congreso del 2020 pudimos brindar ocho capacitaciones docentes virtuales en variadas
tematicas de gran relevancia paralaensefanzadel derecho. Las propuestas fueron las siguientes:
1.Uso de Lenguaje Claro enlaEnsenanza del Derecho a cargo de los docentes Erika Silvina Bauger;
Mariela Blanco; Mercedes Bruno; Julio Ezequiel Guidi y Maria Rosa Vanella. La propuesta consistio
en reflexionar y sensibilizar a las y los docentes de la carrera de derecho sobre la importancia de
adquirir herramientas que faciliten el acceso alajusticia a partir de las practicas judiciales en eluso
dellenguaje claro.

2. La ensenianza de los Derechos Humanos desde lenguajes diversos: el audiovisual, y sus
posibilidades de sensibilizacion. Los estereotipos dominantes como obstaculos y desafios. El
taller estuvo a cargo de las docentes Carola Bianco y Soledad Lastra y su propuesta consistio en
“continuar con la reflexion transdisciplinaria realizada en el primer taller intensivo dictado en 2019
que, en esta ocasion, recupere e interrogue la potencialidad del cine y de los lenguajes
audiovisuales como herramientas para la ensefianza y la emergencia de sensibilidades sociales en
estudiantxs, profesorxs y abogadxs.”

3. Ensefar Derecho poniendo el aula en modo juego a cargo del docente Pablo Lazzatti. Su
propuesta: “Apoyados en estrategias de ensenanza ludica intentaremos construir un puente para
transitar interrogantes sobre como dinamizar nuestra clase, qué medios estamos utilizando para
favorecer una mayor interaccion de los actores aulicos, como comunicamos y con qué
herramientas contamos para abordar la falta de comprension del lenguaje juridico, y, sobre todo,
como captamos la atencion de los/las estudiantes.”

4. Produccion de material ludico para poner el aula en modo juego. Este taller estuvo a cargo de la
docente Jorgelina Murias y las Colaboradoras: Carla Maria Cioma, Gabriela Lopez Lavalle y
Agustina Ragusa. Su propuesta: “Ante el interés demostrado por los docentes respecto del juego
como recurso didactico, se ofrece un taller orientado a facilitar Ia produccion de material ludico
para seraplicado de formainmediataenelaula.”
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5. Las Tics en la ensenanza del derecho: Capacitacion en CICERO y MOODLE a través de los
entornos virtuales (EVA). A cargo de las docentes Fernanda Niell y Guillermina Di Luca. La
propuesta consistio en “Desarrollar en los docentes habilidades para la introduccion de recursos
tecnologicos en el proceso de ensefanza-aprendizaje mediante la manipulacion de los Software:
Moodle /Cicero, con el objetivo de propiciar la sistematizacion y socializacion de experiencias
educativas en entornos virtuales.”

6. Ensenanza del Derecho en contextos de encierro a cargo de los y las docentes: Cecilia Actis,
Juan Castro, Diana Thompson, Francisco Vilches, Conrado Gabillondo, Ivan Llanes y Josefina
Gonzalez. La propuesta consistio en: Interrogarse sobre las alternativas que ofrece la educacion
universitaria y en particular la ensenanza del derecho para abrirse paso tras [0S muros y sin
complicidades aportar herramientas emancipadoras y criticas.

/. Eluso de la simulacion de audiencias enla ensefianza del derecho a cargo de las docentes Analia
Veronica Reyes y Maria Agustina Ciancio. La propuesta consistio en: Ofrecer herramientas para
preparary desarrollar el proceso de ensefianza-aprendizaje mediante la simulacion de audiencias.
Socializar experiencias educativas de juego de roles sobre procesos internacionales y nacionales
llevados a cabo en distintos escenarios (facultad, tribunales, escuelas, carceles, plataformas
virtuales).

8.- Técnicas de redaccion legislativa en la ensenanza del Derecho a cargo del Prof. Carlos Villulla.
Su propuesta consistio en: Ofrecer herramientas para la formacion de los futuros abogados en el
desempeno dentro del ambito legislativo, especificamente, en la elaboracion de proyectos de ley.
Se compartirala propuesta realizada sobre el tema en la carrera de docencia universitaria.
Cadauna de las capacitaciones tuvo su clase inaugural en el mes de mayo, clases intermedias (en
formato sincrénico y diacronico) entre los meses de junio a octubre y sus respectivas clases de
cierre en el mes de noviembre. Ademas, a través de la plataforma de Catedras Virtuales de nuestra
Facultad se compartio material y se mantuvo comunicacion conlos ylas docentes inscriptos.

Cabe destacar que cada taller se caracterizo por ser un espacio de intercambio horizontal en los
que fueron puestas en comun valiosas experiencias de ensefanza del derecho entre los y las
docentes a cargo del dictado de aquéllos y los y |as asistentes. Tuvieron lugar debates, reflexiones,
analisis criticos de las distintas situaciones de ensefianza y se prioriz6 el “aprender-haciendo”
como metodologia.

El resultado ha sido la construccion de un conocimiento colectivo acerca de como mejorar
nuestras practicas docentes en la ensefianza del derecho. En ese sentido, la participacion de
docentes de tan variada formacion y experiencia: ayudantes alumnos, adscriptos, auxiliares,
adjuntos, titulares y a la vez, provenientes —como se sefiald mas arriba—de distintas casas de
estudio, inclusive de otras provincias de Ia Argentina y otros Paises repercutioé favorablemente para
contar con distintas miradas que enriguecieron cada encuentro.

De esta manera, los talleres del Congreso Internacional de Ensefianza del Derecho vienen
colaborando en la idea de un aprendizaje socializado y se presenta cada afio como una
oportunidad para superar las concepciones de instruccion a través de contenidos obsoletos y asi
poder lograren la sociedad una organizacion mas democratica e incluyente. (Gajate, 2017)
Portodo ello y Ia destacable labor felicitamos una vez mas, alos y las docentes del Observatorio de
Ensenanza del Derecho de nuestra Facultad por el esfuerzo realizado para hacer posible esta
valiosa actividad en el marco del IV Congreso Internacional de Ensefianza del Derecho como asi,
agradecemos a quienes nos acompanaron eligiendo compartir este 2020 en alguno de los talleres.
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Finalmente, les informamos a la comunidad académica que toda la produccion del Congreso se
haya disponible de modo gratuito (sélo hay que registrarse) en la pagina web de la actividad:
https://ensenanzaderecho.jursoc.unlp.edu.ar/
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Ciencias Juridicas y Sociales, UNLP
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EJES DISPARADORES DEL DEBATE

Julio Guidi, Edgardo Gonzalez y Jorgelina Murias

1 - PRACTICAS DOCENTES: la eleccion de los contenidos y la forma de compartirlo con les
estudiantes.

1.La curaduria de contenidos permite la personalizacion del aprendizaje y Ia actualizacion de
contenidos en contexto.

2.6Estamos les docentes formades/preparades paraesto? ¢Como lo hacemos?

3.¢Colaboramos enla produccion de conocimiento o solo lo reproducimos?

4 Materiales didacticos digitales, éexcluyen/incluyen la presencialidad? ¢Son extrapolables?
5.Busqueda de herramientas frente al desafio de la pandemia: ¢Debemos desarticular
racionalidades instrumentales?

2 - CINE Y DERECHO: la influencia del “séptimo arte” en la eleccion y formacion de les
estudiantes de abogacia.

1.La influencia del cine en las aulas de derecho y a la hora de elegir la carrera de abogacia- el
operadorjuridico como héroe/triunfador. Ese estereotipo, ¢es un producto de la sociedad?

2.La fotografia y el cine como instrumentos para educar con la mirada, como instrumento de
pensamiento y de la emocion, éconsideramos/ utilizamos las emociones en los procesos de
ensefianza-aprendizaje?

3.Predominancia de las clases magistrales, frente a estudiantes que no participan activamente en
el proceso de ensefanza. Elegir una pelicula para desarrollar un temay realizar un trabajo grupal,
ées cambiar las practicas o solamente matizarlas viejas practicas a los nuevos tiempos?

4 .Espacios nuevos de reflexion, expansion de fronteras pedagogicas. Trascender lo visible para
ver lo invisible.

3-COMPRENSION INTEGRAL DE DERECHO EN FORMA TRANSVERSAL

1.Internacionalidad, nuevas figuras contractuales, diversidad de fuentes, fuertes tradiciones
anglosajonas.

2.6Netflix/Spotify como fenomeno contractual novedoso o herramienta que acentda las
desigualdades sociales?

3.¢Nos bancamos el conflicto enlos procesos de ensenanza? O éformamos solo para litigar?
4.¢Ellenguaje claro se opone alos formalismos, al ritualismo?

Hecha la aperturay presentacion de la mesa con la presencia de los coordinadores y ponentes se

hizo las aclaraciones de que las ponencias habian sido enviadas previamente para su lectura por
todos los presentes alosfines de poder realizar el debate de los ejes propuestos mas arriba.
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Inmediatamente se dio lectura a los ejes propuestos para su conocimiento de los participantes,
requiriendo que latomade palabra se hiciera mediante aviso por chat.

Maria Paula Perotti fue la primera en solicitar [a palabra, vinculando su ponencia sobre la curaduria
de contenidos y uso de la metafora que viene de las artes plasticas, aplicado a la perspectiva de la
ensefanza. Relacionando esa actividad de curaduria del artista con lo que realiza el creador de
contenidos virtuales o presenciales para las clases de ensefianza y las practicas docentes.
Distinguiendo al docente AUTOR, creador de contenidos, del docente curador coleccionista de
contenidos. Con la virtualidad eso se vio re significado de forma notable. Se pregunta ¢Somos
docentes coleccionistas de contenidos? ¢Vamos mas alla de simple curaduria de contenidos y
creamos nuevos resignificados materiales de ensefianzay pasamos a ser docentes autores?

Luego la mesa continud con la palabra de la Profesora Forastieri a propdsito de |a intervencion
anterior, haciendo una acotacion al respecto. La utilidad de las capacitaciones docentes virtuales
pre pandemia que dieron herramientas a muchos profesores para encarar lo imprevisto del
escenario de ensenanza que se presento durante |a pandemia. Haciendo hincapié que siempre se
trabajo dentro de lo que se pudo y se tenia 2 mano. Incluso en momentos que no se pudo conocer
personalmente a ninguno de los estudiantes que cursaron en modalidad virtual. Generando
desafios para el cuerpo docente y estudiantil nunca antes vistos. Mas sumado a los contratiempos
administrativos de listados e inscripciones tardias, que debieron subsanarse en el andar de la
situacion de anormalidad que se vivia. Y la problematica de como trasladar la dinamica de la clase
presencial a la clase virtual como un problema que afecto a gran parte del cuerpo docente.Con el
pruebay error, viendo que sirve y que no servia en cada caso que iban avanzando las clases.

La continuidad del intercambio discurrié en estos topicos vinculando la cuestion de los procesos de
ensenanza con la permanente actualizacion de contenidos en las asignaturas ahora atravesados en
el contexto de pandemia.

Por su parte otros participantes centraron el intercambio en cuanto al lenguaje, su uso, los
contextos en que se utiliza enla sociedad (espacio aulico, tribunales, sociedad civil), laimportancia
de que este, mas alla del espacio de su utilizacion sea claro y preciso como manifesté el profesor
Guidi, agregando que deben evitarse ritualismos y formalismos innecesarios. Sobre esto hubo
opiniones coincidentes de les participantes, aportando por parte del profesor Mauro Leturia que las
nuevas comunicaciones formativas (para el caso Netflix) en manos de empresas multinacionales,
ademas de generar determinados contenidos especificos, en sus contrataciones con les usuarios,
generan verdaderos contratos de adhesion perjudicandolos en sus posiciones. Por ello Ia
necesariedad del lenguaje, de las clausulas claras y sencillas son esenciales al momento de
contratar.

Tanto Nicolas Balbin como Leonardo Scianda fueron entusiastas participantes, aportando cada
uno desde su campo disciplinar ejemplos didacticos de los estereotipos de los lenguajes
predominantes, o0 mejor dicho de ese “lenguaje unico” que en determinadas ocasiones excluye a
actores de lasociedad.
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La Profesora Lanfranco Vazquez resaltd la importancia del encuentro en tanto herramienta que
permite pensary re-pensar los lenguajes como practicas docentes. Coincidiendo en esta postura el
docente Adrian Goicochea quien manifestd que en determinadas actividades contractuales es
imprescindible considerar (y analizar) con qué propdsitos se utilizan los mismos. Es decir que
lenguajes, como se los transmite, que intencionalidades llevan implicitas, etc.

Hubo coincidencias estructurales en cuanto alanecesidad de “permanentemente actualizar el/los
lenguajes”, y como poner en cuestion las predominancias discursivas hegemonicas.

En el cierre conclusivo del encuentro a cargo de la profesora coordinadora Jorgelina Murias resalté
entre otros puntos lo enriquecedor del debate y los intercambios logrados durante el mismao.
Resaltando lo mucho por trabajar que tendremos todos nosotros de aca en mas sobre nuestras
practicas de ensenanza y docencia universitaria en tiempos de pandemia. Coincidiendo en que
todos en |a busqueda de la innovacion y de nuevas formas de ensefar, planteandonos que tipo de
abogado y abogada estamos creandoy ayudando aformar.

¢Cuanto de nuestra parte tenemos que ver en ese modelo de profesional que egresa de las
facultades de derecho? Los estereotipos dominantes. Tratar de no seguir reproduciéndose.

Por qué sabemos que los egresados salen sin saber enfrentar muchas veces los problemas que se
le presentan a la hora de encarar profesionalmente sus competencias adquiridas. Y ahi es donde
tenemos que repensar el rol de Ia ensenanza del derecho desde otro lugar. Dando herramientas a
los estudiantes para que produzcan su propio conocimiento, saliendo del modelo de las clases
magistrales donde el alumnado cumple un rol pasivo, y darle un papel mas activo y dialéctico en el
proceso de ensefianza aprendizaje con mas contenidos practicos.

El cierre del panel estuvo a cargo del coordinador Julio Ezequiel Guidi quien invit6 a los ponentes a
asistirala siguiente actividad sobre “Cine y Derecho”.
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ENSENAR CON LENGUAJE CLARO:
LA CLARIDAD ES UN DERECHO HUMANO

Julio Ezequiel Guidi'

“...Porque el saber juridico monopolizado en pocas manos, significa reparto del poder y eso es producto de
decisiones politicas; porque el despliegue del derecho como discurso ideoldgico, que promete lo que en la
practica niega, es recurso de hegemonia y eso es decision politica.” (Carlos Maria Carcova, “Acceso a la Justicia:
exclusiony aculturacion”, publicado en Revista de opinion juridica VRBE IVS et Alegatos.)

Resumen

El lenguaje claro es una herramienta que ha venido para quedarse y cambiar la forma de

comunicase delasinstituciones y los agentes que la componen. Esta es la historia de como surge y

los dispositivos internacionales que Ia avalan para suinstrumentacion en la ensefanza y suuso en

el acceso alajusticia. Laimportancia de su implementacion desde la ensefianza en las aulas de la

facultad hasta su el uso cotidiano en el ejercicio de la profesion ya sea en forma liberal o en el

Estado.

Debemos reflexionar sensibilizar a las y los participantes de la actividad sobre la importancia de

adquirir herramientas que faciliten el acceso alajusticia a partir de las practicas judiciales en el uso

del Lenguaje Claro.

Todos los dias en los Tribunales transitan “Larguiruchos”, personas comunes gue no maneja

lenguaje complejo que nos pide con razén iCHE! iHable mas claro que no le entiendo!

Algunos objetivos a tener presentes en Ia ponencia que vengo a presentar son, que las y los

participanteslogren:

- Apropiarse de los contenidos del encuentro.

« Comprender la importancia del lenguaje claro para promover el acceso a la justicia y la
comunicacioninstitucional y laasesorialetrada claray sencilla.

« Analizar las practicas de comunicar y explicar situaciones judiciales complejas con el uso del
lenguaje juridico claro.

Origenes historicos

El Lenguaje Claro como un Paradigma Mundial que nacié hace tiempo atrds y que viene
paulatinamente instalandose en las practicas institucionales. A través de su promocion,
capacitacion y practica. Es un movimiento mundial para las sociedades puedan entender las leyes
yacciones de los estados y sus 6rganos.

Su ideal es que todos los actos de gobierno sean comprensibles para todas y todos las y los
ciudadanos del planeta sinimportar su condicion.

1-Docente Adjunto de las asignaturas Introduccion al Derecho y Taller de Escritura Argumentacion Juridica en la Universidad Nacional de José C.
Paz (UNPAZ). Docente de la Universidad del Este. Y de la Facultad de Derecho UBA. Colaborador del Programa de Educacion en Contextos de
Encierro de la Faculiad de Ciencias Juridicas de la UNLP mail: catedraunpaz@yahoo.com.ar
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El movimiento de “Lenguaje Claro” surge en Europa por los afnos setentas (70 "s), en la busqueda
de simplificarla comunicacion escrita de Ias burocracias estatales.

Sin perder la precision en lo que estamos comunicando.

Algunas de las asaciones de la sociedad civil a nivel global mas representativas de esta iniciativa
son:

« Languaje associationinternational (PLAIN).

« Clarity.

« Ynosotros enargentina desde 2016 (RelCa).

La Red de Lenguaje Claro Argentina (ReLCA) fundada por el Honorable Senado de la Nacion, la
Secretaria Legal y Técnica de Presidencia de la Nacion y el Ministerio de Justicia y Derechos
Humanos de Nacionen el ano 2016.

Eluso estratégico del Lenguaje Claro paralos Operadores Juridicos/judiciales:

Para abogadasy abogados es estratégico el uso del Lenguaje Claro.

Sobre todo cuando las personas que requieren de servicios juridicos quieren entender de qué se
trata.

Se trata de una propuesta de valor diferenciado. Es decir una necesidad del ahora y de tiempos que
estamos transitando como sociedades globales y locales.

Acorde a la Agenda 2030 de Naciones Unidas de Desarrollo Sostenible: “Que nadie quede atras”.
Ente sus objetivos resaltemos el 16: Promover sociedades justas, pacificas e inclusivas. Entre
estos, sus metas destacamos:

1. 16.3 Promover el estado de derecho en los planos nacional e internacional y garantizar la
igualdad de acceso alajusticia paratodos

2.16.6 Crear atodos los niveles instituciones eficaces y transparentes que rindan cuentas

3. 16.7 Garantizar la adopcion en todos los niveles de decisiones inclusivas, participativas y
representativas que respondan alas necesidades

4.16.b Promovery aplicar leyes y politicas no discriminatorias en favor del desarrollo sostenible.

Normativa: Reglas de Brasilia sobre Acceso a la Justicia de las Personas en Condicion de
Vulnerabilidad.

Formade lacomparecencia:

Articulo.72 - Se procurara adaptar el lenguaje utilizado a las condiciones de la persona en
condicion de vulnerabilidad, tales como:

- Laedad,

« Elgrado de madurez,

- Elniveleducativo,

- Lacapacidadintelectiva,

- Elgrado de discapacidad o

« Las condiciones socioculturales.

« Sedebe procurarformular preguntas claras, conunaestructura sencilla.

Los documentos oficiales y las audiencias deben tener como pautas ser realizadas con

expresiones claras y conunaestructura sencilla.
Regla de Brasilia Seccion 6. Participacion de nifios, nifias y adolescentes en actos judiciales
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Articulo 78 - En los actos judiciales en los que participen menores se debe tener en cuenta su edad

y desarrollointegral, y entodo caso:

« Sedeberan celebrar enunasalaadecuada.

« Sedeberafacilitarla comprension, utilizando un lenguaje sencillo.

« Sedeberan evitartodos los formalismos innecesarios, tales como la toga, la distancia fisica con
eltribunal y otros similares.

Utilizar siempre en estos casos enlos que intervengan nifios, ninas y adolescentes:
« Unlenguaje sencillo.

- Evitarformalismosinnecesarios.

« Unestilo claro, preciso para sucomprension.

Convencioninternacional sobre derechos de ninos, ninas y adolescentes.
Articulo-12 “LENGUAJE CLARO”

« Sesugiere gue las sentencias deben se explicadas al nifio, nina y adolescente de forma que sea
entendida.

« Debe seradaptadaa sulenguajey posibilidades de comprension.

« Solucion sencillay practica: redactar una seccion de la sentencia dedica especialmente al nifio,
nina o adolescente (sin eufemismos técnicos procesales).

Palabras Finales.

International Plain Language Federation (2011) define: “Una comunicacion esta en lenguaje claro
si la lengua, la estructura y el diseno son tan claros que el publico al que esta destinada puede
encontrar facilmente lo que necesita, comprende lo que encuentray usa esainformacion”.

Se trata del derecho a entender por parte del ciudadano pero también de la obligacion del Estado y
sus funcionarios de hacertodo lo posible para que eso suceda.

“Habla apropiadamente y usa tan pocas palabras como sea posible, pero siempre de maneraclara,
ya que el propasito del discurso no es ser ostentoso, sino serentendido”

William Penn
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NETFLIX Y SPOTIFY NUEVOS DESAFIOS PARA
LA ENSENANZA DEL DERECHO PRIVADO
DESDE UNA VISION INTEGRAL

Mauro Fernando Leturia’, Adrian Emir Gochicoa’

Resumen

La ensefanza las nuevas figuras contractuales- en concreto los modelos de negocios de NETFLIXy
de SPOTIFY — nos presentan importantes desafios en especial en el campo contractual. En el siglo
XXI, en un mundo globalizado en el cual los fenémenos juridicos, como los contratos, aparecen
teniendo como principales caracteristicas lainternacionalidad, la diversidad de fuentes historicas y
la tendencia hacia la aplicacion de reglas juridicas de tradicion anglosajona, implica la aparicion de
numerosos desafios que justifican su estudio profundizado, en cuanto a los derechos
involucrados.

Introduccidn.

La presente ponencia constituye parte de los analisis que venimos realizando en el proyecto de
investigacion aprobado por la UCALP titulado “Los derechos Intelectuales en las nuevas figuras
contractuales”.

Enlo particular, busca visibilizar los desafios que las nuevas figuras contractuales- en concreto los
modelos de negocios de NETFLIX y de SPOTIFY — nos presentan en la ensenanza del Derecho
Privado y en especial en el campo contractual. Como profesores de derecho de los contratos,
observamos cotidianamente, tanto en los programas de la materia como en la bibliografia clasica,
que los temas son presentados preponderantemente en funcion de su origen histérico romano, y
abordados con una profunda influencia francesa posrevolucionaria, principalmente siguiendo los
principios del derecho privado plasmados en el Codigo Civil Franceés.

La ensefanza de estos los derechos en el siglo XXI, en un mundo globalizado en el cual los
fendomenos juridicos, como los contratos, aparecen teniendo como principales caracteristicas la
internacionalidad, |a diversidad de fuentes histdricas y Ia tendencia hacia la aplicacion de reglas
juridicas de tradicion anglosajona, implica la aparicion de numerosos desafios que justifican su

1- Procurador, Abogado y Escribano. Especialista en Docencia Universitaria. Doctorando de la Facultad de Ciencias Juridicas de la Universidad Nacional
de La Plata (UNLP). Realiz0 estudios de postgrado sobre Derechos de Autor en la Universidad Complutense de Madrid. Profesor de Derecho Civil lll, de
Introduccion al Pensamiento Cientifico y de Derecho Maritimo y Aerondutico, y Profesor de Posgrado de la Especializacion en Documentacion y
Registracion Inmobiliaria en la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales (UNLP). Profesor Titular de Catedra de la materia Practicas Profesionales Il y de
Derecho de la Navegacion de la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas de la Universidad Catdlica de La Plata. Profesor de Derecho Penal I parte general
y Derecho Maritimo y Aerondutico de la Facultad de Derecho de la Universidad del Este. Profesor de Metfodologia de la Investigacion en la Facultad de
Diserio y Comunicacion de la Universidad del Este. Docente invitado en la Universidad Complutense de Madrid. Profesor de posgrado de la Universidad
Austral. Oficial de la Justicia Federal Argentina. Ex becario de IDLO, ex becario de la Presidencia de la Nacion Argentina. Ex Becario de AISGE. Becario
Doctoral del Ministerio de Educacion de la Nacion. Secretario de Extension y de Investigacion de la Faculiad de Derecho de la Universidad del Este.
Corresponsal argentino para ASEDA. Jurado para cargos jerarquicos del Ministerio de Justicia y Derechos Humanos. Coautor de los libros “Derechos de
Propiedad Intelectual. Andlisis sobre su naturaleza, aplicacion y efectos” (2014). Autor del “Manual del Martillero y del Corredor” (2015). Coautor de la
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estudio profundizado, en cuanto a los derechos involucrados, referidas principalmente por un lado
alos derechos intelectuales correspondientes alos actores y autores de las obras intelectuales que
forman parte de los contenidos digitales que ponen a disposicion dichas empresas y porotra a la
relacion de las mismas frente a sus usuarios o suscriptores.

La idea central de la presente ponencia es poner el relieve Ia necesidad de visibilizar los las
problematicas que se plantean al estudiar y exponer los fenémenos contractuales como un todo
integral que responde a diferentes fuentes. La limitacion que implica la vision parcial
correspondiente a una sola materia o asignatura no solo afecta el estudio de la materia en si, sino la
comprension de que en la actualidad los fenémenos sociales son cada vez mas complejos sobre
todo cuando se utiliza Internet como medio.

Acerca de los casos NETFLIX y SPOTIFY como proveedores de contenidos y servicios de
Internet.

En este momento historico existe una gran variedad de productos y servicios que son
comercializados, distribuidos y consumidos directa o indirectamente a través de Internet. Algunos
de esos productos y/o servicios constituyen “contenidos digitales”.

Dentro del complejo sistema que constituye Internet como una “red de redes” pueden distinguirse
entre proveedores de contenidos de Internet de los proveedores de servicios de Internet, tal como
lo hace ladoctrina en general y el Gltimo proyecto de ley existente sobre la materia. Los primeros se
refieren a los que realizan, producen, disponen o cargan de un contenido digital en Internet,
mientras gque los segundos son los intermediarios que existen entre el que realiza, produce 0
dispone de un contenido digital y los que adquieren, descargan o utilicen esos contenidos, siendo
estos ultimos los usuarios. Los Proveedores de servicios de Internet a su vez siguiendo el proyecto
y cierta doctrina pueden distinguirse, entre aguellos que permiten el acceso del usuario a Internet
(proveedor de acceso a Internet), aquellos que permiten el almacenamiento o la publicacion directa
del contenido ya sea en forma temporal o bien en forma permanente (proveedor de alojamiento),
aquellos que intermedian mediante una plataforma en la realizacion de operaciones o
transacciones comerciales de terceros (proveedores de servicios de comercio electronico), y
aquellos que brindan el servicio de enlazar y buscar contenidos alojados en otros proveedores de
alojamientos (proveedores de servicios de enlace y busqueda de contenidos)’ . Por su parte, debe
aclararse que dentro de los contenidos digitales se encuentran muchas obras intelectuales sujeto
al régimen de derechos de autory derechos conexos, y ese es parte del objeto de analisis.

Dentro de este esquema puede entonces identificarse 4 roles: Por un lado los titulares de derechos
morales y/o economicos sobre obras intelectuales, los proveedores de contenidos, los
proveedores de servicios de Internet, y los usuarios de esos servicios. Ahora puede suceder que
una sola persona ocupa dos 0 mas roles como proveedor de servicio de Internet que presta la
mayoria o todos los servicios sefalados, proveedores de contenidos que sean a su vez titulares de
los derechos sobre las obras, o usuarios que sean titulares de los derechos sobre las obras.

3-Dictarmen en los proyectos de ley de la senadora Feliner y el senador Pinedo por el que se regula a los proveedores de servicios de enlace y bisqueda
de contenidos alojados en Internet. (S-1865/15y §-942/16); La responsabilidad de los ISP en la jurisprudencia de los tribunales argentinos (Segun el
derecho de los caballos), por Pablo Sylvester Buenos Aires, 4/7/2018 ISSN 1666-8987 N° 14.440 ANO LVI ED 278; LIPSZYC, Delia. Responsabilidad
de los proveedores de servicios en linea por las infracciones del derecho de autor y derechos conexos en el entorno digital: analisis de la jurisprudencia
internacional. Asuncién: OMPI, SGAE, Ministerio de Industria y Comercio de la Republica del Paraguay, noviembre de 2005. XI CURSO ACADEMICO
REGIONAL OMPI/SGAE SOBRE DERECHO DE AUTORY DERECHOS CONEXOS PARA PAISES DE AMERICA LATINA

33



El enfoque integral que se plantea supone la descomposicion del fenémeno estudiado para su
correcta comprension en su totalidad, permitiendo ver como diferentes rama del derecho se
integran, siguiendo como hilo conductor en este caso las relaciones contractuales. Permitiendo
identificar en una actividad que puede ser diaria como el uso de NETFLIX o SPOTIFY la celebracion
de distintos contratos, y que su regulacion no se encuentra en una sola norma o legislacion.

En el caso de NETFLIX, actia como proveedor de contenidos y como proveedor de servicio de
Internet principalmente de alojamiento, y en caso de sus producciones u obras originales resulta
ser titulares de derechos sobre ellas, sin perjuicio de los derechos de terceros. En el caso de
SPOTIFY actia como proveedor de servicio de Internet de alojamiento y como proveedor de
contenidos al cargar o disponer con autorizacion de los titulares de derechos. En este enfoque,
para completarlo debe sefalarse que en ambos casos como proveedores de servicios de Internet
de alojamiento de contenidos se constituyen en plataformas de streaming poniendo a disposicion
en forma real de los usuarios los contenidos digitales, permitiendo el consumo o utilizacion del
contenido en forma real y coetanea a su utilizacion sin descarga algin del contenido a los
dispositivos del usuario.

Acerca de los casos NETFLIX y SPOTIFY como proveedores dentro del régimen de defensa de
consumo.

Como se indico podian identificarse 4 roles, por un lado los titulares de derechos morales y/o
economicos sobre obras intelectuales, los proveedores de contenidos, los proveedores de
servicios de Internet, y los usuarios de esos servicios. En este segundo punto de analisis se puede
hacer foco en estas plataformas desde el “comercio electronico” (o e-business o e-commerce).
Existen 4 modelos de comercio electronico: Entre empresas (business to business B2B), entre
empresas y consumidores (business to consumers B2C), entre consumidores (consumers to
consumers C2C), y entre empresas y administraciones publicas (government to business G2B)*.
Ahora bien, dentro de este esquema podemos ubicar a NETFLIX o SPOTIFY como un modelo entre
empresas y consumidores (business to consumers B2C), en tanto los usuarios en cuanto
suscriptores de estas plataformas consumen los contenidos digitales puesto a disposicion
mediante el servicio de streaming. Conforme a la ley 24.240 y el C. C. y C. en cuanto definen la
relacion de consumo, al consumidor y al proveedor, puede encuadrarse esta vinculacion como una
relacion de consumo (Art. 3 de ley 24.240y 1092 del C. C. y C) y consiguientemente a NETFLIXy
SPOTIFY como proveedores (Art. 2 de ley 24.240). Por su parte los suscriptores de estas
plataformas resultan ser usuarios (Art1 de ley 24.240y 1092 del C. C. y C).

Reflexiones finales.

Como conclusion puede senalarse gque existe un entramado de relaciones juridicas complejas y
que abarca diferentes actores. El punto de encuentro que se encontro en nuestra asignatura o
materia es la existencia de relaciones contractuales. Asi entre NETFLIXy SPOTIFY y los titulares los
derechos sobre las obras intelectuales (Cuando no sean ellos mismos como en el caso de
NETFLIX) pueden existir un contrato de obra o de servicio (Art. 1251 C. C. y C), un contrato de
trabajo (ley 20.744), o hasta un contrato de suministro (Art. 1176 C. C. y C.). Por otro lado entre
NETFLIX y SPOTIFY y sus suscriptores en cuanto usuarios cualquiera sea la forma tipica

4-El cardcter de la responsabilidad del operador de sitio de e-commerce por Rita Castiglioni y Nicolds Moffat. Buenos Aires, martes 5 de junio de 2018
ISSN 1666-8987 N°14.420 ANOLVI ED278
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contractual, ya sea contrato de servicios o0 de suministro, constituye un contrato de consumo en
los términos del articulo 1.092 y 1.093 del C. C. y C. haciendo aplicable el régimen de defensa de
consumidor.

En virtud del estudio de estas redes contractuales en el desarrollo de la cursada ordinaria, y
profundizada en el proyecto de investigacion respecto a los derechos intelectuales involucrados
permite visualizar que el estudio correcto de este fenomeno, de NETFLIX y SPOTIFY, no puede
realizarse desde una sola materia: Por un lado debe considerarse la situacion juridica de los
usuarios respecto a los titulares de los derechos sobre las obras intelectuales y si resultan
responsables o noy en que medida lo hacen, por el uso o utilizacion que hace de esos contenidos,
abarcando supuestos contractuales y extracontractuales.

En segundo lugar, respecto a los proveedores de contenidos de Internet, en este caso NETFLIX 'y
SPOTIFY y su relacion a los titulares de los derechos sobre las obras intelectuales, debiendo
analizarse las formas contractuales por la que estos proveedores explotan los contenidos digitales,
los derechos de estos respecto a sus obras y en caso de violacion de los mismos la
responsabilidad de los proveedores. Por ultimo en cuanto proveedor de servicios de Internet, de
alojamiento y streaming, y como contra cara de autorizar la utilizacion de los contenidos digitales
por parte de los usuarios deberd analizarse si como intermediarios son o no responsables por las
infracciones relacionadas alos derecho de propiedad intelectual por parte de los usuarios.

La ensenanza de estos derechos, en el siglo XXI, en un mundo globalizado en el cual los fendmenos
juridicos, como los contratos, aparecen teniendo como principales caracteristicas la
internacionalidad, la diversidad de fuentes historicas y la tendencia hacia la aplicacion de reglas
juridicas de tradicion anglosajona, implica la aparicion de numerosos desafios para los docentes
que implican una necesaria apertura hacia la comprension integral del derecho en forma
transversal.
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EL CINE EN LA ENSENANZA DEL
DERECHO INTERNACIONAL

Monica Rocco'

Resumen

El arte visual es un vehiculo para la formacion del profesional del Derecho, que adapta el cambio
tecnoldgico, a nuevas formas de ensefianza.

Comprende toda creacion para transmitir una idea, un pensamiento, una emocion o una sensacion
a través de imagenes como recurso -ya sea la fotografia, el cine o videos-, para expresar una
vision reflexiva de un suceso desde la experiencia personal del artista.

Enel caso particular, el cine documental o de ficcion, es una herramienta para abordar unatematica
que permita expandir fronteras en el derecho internacional.

Ello implica, crear un espacio reflexivo de tension de la recepcion de la representacion, que
trasvase la correspondencia intervencion-formacion, mediante la creatividad e imaginacion, la
liberacion del juicio y del prejuicio.

La interpretacion de imagenes implica trascender lo visible para ver lo invisible, desarrollando a
través del arte, la creatividad y el pensamiento como reflexion critica, desde la subjetividad del
observador (su experiencia, cultura, historia, contexto, lugary tiempo).

Ponencia

Desde nuestra infancia aprendemos a “leer con imagenes”, viendo y observando
representaciones, imaginamos y recreamos el conocimiento. La lectura de imagenes atrae a
pequenos y adultos para reconstruir conocimientos desde su significacion para analizar una
situacion particular.

Utilizar las artes visuales como instrumento didactico, ayuda al alumno a abordar el derecho desde
una técnica diferente, para pensar y analizar elementos e instituciones del Derecho Internacional,
enundidlogo entrelacienciay el arte. Es una mirada diferente y reflexiva.

En una ponencia anterior en este mismo Congreso -y otros- expuse sobre la ensefanza del
Derecho Internacional a través de la interpretacion de las imagenes (ROCCO, 2018), refiriéndome
en particular a la utilizacion de la fotografia como herramienta didactica; y en dicha ocasion me
referi a como “educar con la mirada” (DUSELL, 2006) para que el aluno aprehenda y desarrolle la
creatividad ylaliberacion del perjuicio enun espacio reflexivo.

El arte visual es un medio por el cual, através de la creacion del artista, se transmite unaidea, una
emocion, unavision reflexiva de un suceso desde su experiencia personal.

En esta ocasion en particular, me referiré al cine como arte visual como otra herramienta a
incorporar, para ensenarel Derecho Internacional. “Educar concine”.

1 Profesor adjunto ordinario con dedicacion simple de Derecho Internacional Publico, de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la Universidad
Nacional de La Plata. E-mail: mnc.rocco@gmail.com
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El cine no es sdlo un pasatiempo recreativo o un entretenimiento lidico, sino también un
instrumento didactico que ofrece nuevas posibilidades de ensefanza, que acrecienta el interés del
alumno por el estudio de una determinadatematica.

El cine entretiene y educa, convirtiéndose en un medio de comunicacion de masas, como
manifestacion artistica -el séptimo arte-.

Incorporar el cine como herramienta pedagogica, contribuye a un ejercicio hermenéutico para la
futura profesionalidad del estudiante de Ciencias Juridicas. Aunque, mas que una herramienta -
parafraseando a RUIZ SANZ-, se trata de un “instrumento del pensamiento y de la emocion”, que
sirve como estrategia de aprendizaje integrado para hacer pensar y sentir, consolidar
conocimientos, generar actitudes, despertar el sentido critico y la creatividad (RUIZ SANZ, 2010).
Ental sentido, expresa ALL, el discurso del derecho y del cine se basan en una observacion que gira
alrededor de una idea en comun: la cultura. Lo juridico es un fenémeno cultural y en tal sentido,
puede considerarse como un objeto susceptible de ser apreciado en relacion con la manifestacion
cultural del cine (ALL, 2018).

A través del cine -como de otras expresiones artisticas- se intenta entender y explicar como y
porqué el derecho se posicionacomolo hace.

Si bien el didlogo cultural entre el arte y el derecho, puede abordarse desde cualquier expresion
artistica, lo cierto es que en el caso particular del cine, el factor emocional en la ensefianza genera
interés al fusionarse con lo cognitivo; mejora el estudio y aprendizaje de las practicas de lectura,
escritura, argumentacion, escucha, oralidad; asi como la formacion de un pensamiento critico
constructivo.

El punto de conexion entre el arte visual y el derecho, es la representacion de unarealidad compleja
a través de instrumentos que le son propios a cada lenguaje. A lo que debe agregarse que, segun
RUIZ SANZ, el cine crea emociones y estados cambiantes de sensibilidad, segun el sujeto, el
objeto 0 el momento en el que se produce la interaccion, contexto propio para la didactica juridica
(RUIZ SANZ, 2010).

El cine, como medio para adquirir conocimientos, tiene un lugar destacado en las tecnologias de
informacion y comunicacion (TICs), que nos convierten en ciudadanos del mundo accediendo alo
que ocurre en cualquier parte en simultaneo. Ya afirmaba PETERS en 1961, que el lenguaje
cinematografico ha puesto a disposicion un medio de comunicacion no discursivo, que supone la
adopcion de nuevas reglas de pensamiento y conocimiento (PETERS, 1961).

Debo aclarar que al referirme a las TICs, incluyo también, la multimedia como combinacion de
contenidos de expresion fisicos, digitales y electronicos para la comunicacion, desde el tradicional
texto, como lasimagenes, el cine, el video y también el sonido.

Elcine, ya sea documental o de ficcion, refleja la realidad de la vida y la esencia del ser humano bajo
diferentes aspectos, recreados por el artista desde su experiencia con el fin de dar un mensaje y un
metamensaje. Afirma BERMUDEZ BRINEZ, que tiene el objeto de significado, es un discurso
organizado, una reconstruccion de realidad que el director pretende provocar en el espectador
(BERMUDEZ BRINEZ, 2008, citado por ALL, 2018).

La utilizacion del cine como herramienta docente capta Ia aplicacion practica del derecho en un
significado mas alla de la aplicacion positivista, ampliando la potencialidad de la comprension
conceptual de instituciones juridico-internacionales.

La experiencia generada en la utilizacion de la lectura de imagenes y el cine como herramientas
pedagogica-didacticas para desarrollar habilidades de creatividad y de argumentacion, en la
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ensenanza de la materia Derecho Internacional Publico con los alumnos de esta Facultad, fue
tomada con entusiasmo y mucho interés por parte de los alumnos. Asicomo, |2 ensefianza atraves
de estas estrategias, constituye una tarea apasionante, que retroalimenta la basqueda de otras
herramientas que amplien horizontes en laformacion de los abogados.

Como distingue AMAR RODRIGUEZ, se puede “educar con cine”, como herramienta auxiliar para el
aprendizaje objeto de estudio, y “educar en cine” que implica ensefiar a mirarlo en forma critica
para poder distinguir tendencias, ficciones e intenciones (AMAR RODRIGUEZ citado por RUIZ
SANZ, 2010).

Puedo afirmar entonces que, asi como para interpretar una imagen se educa en la mirada, para
educar con cine es beneficioso educaren cine.

El alumno se siente interesado y conmovido por lo que ve y estudia, posibilita una mayor
comprension de conceptos y construccion de argumentos, facilitados por el didlogo del lenguaje
cientifico y artistico. Se le facilita la comprension del conocimiento, el analisis de la evolucion
histarica, conocer la realidad social en forma critica y constructiva, tanto con el cine ficticio como
documental.

Al utilizar una pelicula como practica para un tema definido del Derecho Internacional, se
transmiten sentimientos y emociones a través de la observacion; pero asimismo, la reflexion de
ciertas instituciones conceptuales en la ficcion basada en la realidad. Se analizan el rol de los
personajes, sus sentimientos y vision frente a los acontecimientos; las técnicas del relato en forma
lineal, analepsis (flashback), las técnicas de luces y sombras, las perspectivas de las tomas -
picada y contrapicada-, planos, perspectiva, la secuencia de las escenas, la banda musical, la
esencia o naturaleza humana, la lucha de poderes, los intereses contrapuestos, 1os mensajes
explicitos y subliminares del accionar, etc., para analizar en forma critica el acontecimiento que se
describe bajo una vision determinada.

Se requiere, previo a la practica, un diseno estratégico que permita alcanzar el objetivo de los
conocimientos a analizar con esa practica -por ejemplo, crimenes de lesa humanidad, derechos
humanos, inmunidad diplomatica, proteccion del ambiente, organismos jurisdiccionales, libre
determinacion de los pueblos-; asi como, explicar los conceptos, las normas internacionales y las
instituciones sobre las que versa la pelicula a utilizar como herramienta didactica, situar al alumno
eneltiempoy el contexto historico; presentar 1a pelicula y explicar mediante una guia o cuestionario
los objetivos generales y particulares que deben observar para analizar. Finalmente, en un debate,
intercambiar las opiniones personales para enriquecer los puntos de vista de reflexion y futuras
practicas similares.

Ya se trate de cine documental o de ficcion, es conveniente sefialar, como lo indican LOPEZ MARTIN
y PERERA UNCETA, que si bien la pelicula puede basarse en un hecho real, es una creacion
artistica, de la vision subjetiva de los acontecimientos, desde el punto de vista de su creador
(LOPEZ MARTIN y PERERA UNCETA, 2014); y agregar, que es interpretada desde la subjetividad del
observador, en este caso el alumno, conforme sus conocimientos previos, experiencias, cultura,
historia, contexto, lugary tiempo (ROCCO, 2018).

Esta practica se ve enriquecida en el contexto de la virtualidad educativa transitada durante el afo
2020, época en que se resalta como necesidad, los encuentros virtuales y el despliegue de
herramientas pedagadgica-didacticas tecnologicas, aprovechando las posibilidades de las distintas
plataformas de internet, cable y otras.

Con el fin de ejemplificar 1a modalidad descripta, utilizo, entre otros films, BLACK EARTH RISING,
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que es una miniserie de 8 capitulos de Ia BBC, donde se realiza un analisis critico-constructivo que
permite reflexionar y debatir sobre diferentes temas propios del Derecho Internacional: teoria del
conflicto, genocidio, Corte Penal Internacional, extradicion, colonialismo, intereses politicos y
economicos de diferentes actores en las relaciones internacionales, incluso, de multinacionales;
persecucion de criminales de guerra, lucha de poder, derechos humanos, nifios soldados en
milicias, sicarios, campos de refugiados, audiencias y preaudiencias en el sistema interno e
internacional. Previo a ver la miniserie, se explica al genocidio de Ruanda, la actuacion de la Corte
Penal Internacional, instituciones propias como la extradicion, los derechos humanos, los
crimenes de lesa humanidad; se realiza una ficha técnica de la pelicula o serie, se describe el
argumento y se realiza un cuestionario sobre los temas a resaltar, principales y secundarios,
mensajes y metamensajes. Con posterioridad en una fecha determinada se realiza un debate en
clase presencial o virtual sincrénico, para cambiar opiniones y evaluar la forma de incorporar el
conocimiento e interpretar el significado del mensaje por parte los alumnos.
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APORTES PARA DINAMIZAR LA ENSENANZA
DE LOS DESPIDOS DISCRIMINATORIOS EN EL
AMBITO DEL DERECHO SOCIAL

Adolfo Nicolas Balbin'

Resumen

En el presente trabajo, doy cuenta acerca de los lineamientos basicos de una innovacion
proyectada paralaensenanza de los despidos discriminatorios en el area del Derecho Social. Parto
de lo que entiendo como una situacion problematica, como es la predominancia de las clases
magistrales en la carrera de abogacia de la UNLP, en las gue en muchas ocasiones los estudiantes
no participan activamente en el proceso de la ensefanza; y en orden a la misma, avanzo en la
elaboracion de una estrategia innovadora que permita mejorar dicho estado de cosas. A su
respecto, se apunta a combinar el derecho y el cine, a partir de la utilizacion de una pelicula como
puntapié para un trabajo grupal, tendiente a lograr no solo una mayor participacion colectiva sino
también un cumulo creciente de reflexiones que superen la base normativa, y se adentren también
en otros componentes del tejido social.

Introduccion

En estas paginas me abocaré atratar sintéticamente una propuesta de innovacion disefada a fin de
dinamizar la ensefanza de los despidos discriminatorios, tema elemental en el campo disciplinar
del Derecho Social.

Como situacion problematica, manifiesto que la misma resulta ser la organizacion metodologica
de mis clases de Derecho Social que, a su vez, y de acuerdo a mi experiencia, supone la
reproduccion de una practica general no solamente en la catedra que integro, sino también en
buena parte de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la UNLP.

Especificando, en el desarrollo de los encuentros presenciales prevalece la exposicion del profesor
al estilo de una clase magistral, existiendo una muy marcada delimitacion de roles dentro del aula,
espacio en el que se observa al docente de pie o bien sentado refiriendo a los aspectos tedricos y
practicos que estima pertinente resaltar del tema tratado, mientras a la par los estudiantes suelen
limitarse a tomar apuntes de los conceptos centrales respecto de aquello que el profesor esta
refiriendo de manera oral.

En funcion de ello, es que he decidido trabajar en el disefio de una propuesta de innovacion
tendiente a proponer una solucion al problema antes delimitado, desentraiando ahora solo
algunos aspectos de la misma.

Dicha propuesta, desarrollada en el ambito del Derecho Social —que brevemente habré de definir
ahora como el campo disciplinar que estudia tanto el trabajo en relacion de dependencia
articulando algunos mecanismos para intentar proteger a quien se considera como la parte mas

1 Abogado (UNLP). Especialista en Derecho Social -del trabajo y la prevision- (UNLP). Especialista en Derecho Administrativo (UNLP). Especialista en
Docencia Universitarfa (UNLP). Profesor Adjunto en Derecho Social, Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales, UNLP ~ Correo electronico:
nicolashalbin@hotmail.com
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débil de |a relacion de apropiacion, asi como también los mecanismos para resguardar a todas las
personas frente a las denominadas contingencias sociales-, se afinca en un tema de hondo calado
social, como es el de los despidos discriminatorios, gue se encuentran motivados en la deliberada
voluntad del empleador de expulsar a uno 0 a mas trabajadores en virtud de que presentan
determinadas caracteristicas personales (por ejemplo, orientacion politica o sexual, militancia
sindical, enfermedad, estado biologico puerperal, estado civil, entre otras), que el empleador
considera inadecuadas o indeseables y que los diferencian de sus compaferos, o bien surgen
como reaccion o represalia frente al ejercicio de derechos fundamentales (Gatti, 2015:542y ss.).
Seleccioné ese tema para trabajar en derredor de una propuesta de innovacion, puesto que
entiendo que es central dentro del campo disciplinar apuntado, a la vez que despierta numerosas
aristas valorativas al involucrarse con una problematica social vigente, datos que permiten entrever
no solamente la importancia de la intervencion académica, sino también de los demas operadores
de las ciencias juridicas y sociales, a fin de encontrar una solucién que tienda, sino a la paz social
permanente, al menos sia un mayor equilibrio de las relaciones entre las personas.

Las practicas de la ensefianza: acerca de su complejidad, de su desarrollo metodoldgico, y de
lareflexividad como estrategia a destacar

Una de las caracteristicas de las practicas de la ensenanza radica en su complejidad, ello puesto
que como practica social toda trama educativa supone la articulacion de un conjunto numeroso de
elementos que necesariamente la componen, y respecto a los cuales media una relacién mas o
menos racional en cuanto pueden o no haberformado parte de la planificacion docente.

Mas la complejidad antedicha no se vincula solamente con el mayor o menor control que el
docente puedatenerrespecto de los elementos que se veninvolucrados enlas practicas de trabajo,
sino también con el dato que revela que cada situacion de ensefianza es Unica respecto a las
demas, en el sentido de que resulta imposible que Ia materializacion de una practica docente se
repita exactamente con las mismas caracteristicas en otro momento. En ese camino, cada
situacion requiere de respuestas que solamente seran validas para un momento y lugar
determinados (Ros, 2014).

Por otra parte, la complejidad se asienta también en la informacion que prefigura a la practica
docente como una practica social, suponiendo esa trama la necesaria interrelacion de sujetos que
asisten a la situacion educativa munidos cada uno con creencias, valores, deseos y objetivos,
susceptibles de ser puestos enaccion eninstancias enlas que se dialoga con el otro.

Ental linea, la complejidad de Ias practicas de ensefanza resultan constitutivas de un conjunto de
exigencias que el docente debe tener en cuenta para su trabajo cotidiano, de manera de hacer que
sus particulares practicas profesionales logren amalgamarse de la mejor forma posible frente alas
aludidas dificultades. De ahi, surgen dos apuestas importantes en educacion: el trabajo con el
método utilizado, y la reflexividad como elemento indispensable para interpelar |a propia practica,
componentes que, bien trabajados, tienen entidad suficiente como para brindar mayor eficacia al
proceso educativo.

En cuanto al método, sintéticamente diré que hoy en dia se asiste a la superacion de viejas
concepciones que entendian al mismo solamente como un conjunto de instrumentos estaticos a
ser aplicados por un docente a quien se le atribuia un rol meramente pasivo en ese proceso,
traducido en la de ser un simple aplicador de técnicas al servicio de una especie de “mito natural”
(Diaz Barriga, citado por Edelstein, 1996 pagina 79). Contrariamente a ello, actualmente prevalece
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la concepcion que estudia al diseio metodolégico como una construccion, porque a partir de la
interpelacion de la propia practica, el docente es llamado a elaborar un modelo que permita adaptar
la ensenanza a determinados y singulares datos objetivos y subjetivos con el fin de lograr un
formato efectivo y atil de trabajo, a la vez que mejorable o bien adaptable.

Paralelamente, también corresponde tomar nota de la reflexividad como medio para poder
abandonarlaconcepcion objetivista de la educacion, abrazando otros elementos importantes de la
propia practica en miras de activar la funcion constructiva del docente, abandonando viejas
ataduras.

Al escribir sobre el tema de la reflexividad Phillipe Perrenoud (2004) dijo que “(...) el caracter
eminentemente racional de los procedimientos enmascara el caracter parcialmente inconsciente
de la actividad”, lo cual supone gue en ocasiones el docente se inscribe en una practica historica
sin interpelar seriamente a la misma, reproduciéndola permanentemente en el trabajo cotidiano, y
constituyéndola como una fuente obligatoria en el desarrollo de todo su desempefio profesional.
Claro que esa tarea requiere de una necesaria colectivizacion, tramo en el cual [a Profesora Gloria
Edelstein dijo que “el sujeto no se constituye en soledad sino con la presencia de otros que le
devuelven imagenes que posibilitan procesos de objetivacion” (2000, pagina 82); de manera que
|a tarea de reflexion con un grupo de pares —en medio de unida y vuelta intercalado por relatos de
experiencias, criticas y recomendaciones reciprocas- aparece en este terreno como un
mecanismo ideal para que el docente amplie la interpretacion del propio trabajo, alejandose de
situaciones que impidan reconfigurar sus propias practicas.

Es necesario entonces interpelar nuestra propia practica, muchas veces desarrollada en torno a
pautas interiorizadas y repetidas con el paso del tiempo, que dan lugar a lo que se conoce como
habitus que, en palabras de Perrenoud, supone el conjunto de esquemas con los que cuenta una
persona en un momento determinado de su vida (2004). En ese tramo, |2 l6gica de Ia reflexividad
apuntada me ha ayudado para advertir en mi forma de trabajo diario la existencia de un habitus en
los términos mencionados, con foco en la denominada clase magistral como forma tipica de
organizarlas clases enlacarrera de abogacia de la UNLP

A partir de ello, adverti que era necesario disenar un dispositivo innovador que, superando el
habitus antedicho, me permitiera ensefnar de mejorformalos contenidos del Derecho Social.

Sintesis de mi innovacion como un intento para superar la situacion problematica inicialmente
apuntada

Con el proposito de solucionar Ia situacion problematica sefalada al inicio, planifiqué reorganizar la
ensefanza de los despidos discriminatorios a través de la pelicula norteamericana “Philadelphia”,
enlaque se relatan diversas experiencias de un joveny capaz abogado infectado con VIH, a quienel
directorio del staff juridico en donde prestaba servicios pretendio desvincularlo al enterarse de la
alteracion fisica que sufria.

En cuanto a las razones que me motivaron a dicha eleccion, opino que en el film mencionado se
reflejan numerosas cuestiones y problematicas tipicas relacionadas con los despidos
discriminatorios que colaboran no solo para comprender los mismos, sino también para tomar
nota de otras tematicas sociales y profesionales vinculadas. En efecto, presencian la pelicula
importantes tematicas juridicas, pero también otras ricas en contenidos, como el rol de la familia,
|a aceptacion o el rechazo sociales, el miedo y la desesperanza, la vida y Ia muerte; todos puntos
atinentes ala complejidad social enla que el profesional del derecho actua.
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En resumen, creo que la pelicula seleccionada, sirve como un aporte pedagogico muy importante
para poder activar las atiles y valorables combinaciones que puede tener el cine con el derecho,
dinamizando la ensefanza sobre aspectos formativos mas practicos en beneficio de los
estudiantes, y también permitiendo al docente valerse de nuevas estrategias de trabajo que
actualicen su forma de organizar una clase, activando estilos y mecanismos de aprendizaje muy
utiles en el @mbito universitario.

Metodolégicamente, la propuesta disefiada implica una innovacion porque, en base a una
interpelacion previa de mi practica docente, supone introducir una variacion en la estrategia con la
que he tratado de ensenar el tema de los despidos discriminatorios, activando nuevos dispositivos
que creo son muy utiles por lo antes dicho, y sembrado con ello un camino que busca la
participacion mas activa y efectiva de los estudiantes, asi como también el incremento de las
reflexiones grupales.

En una muy apretada referencia de la secuencia didactica, diré que proyecto organizar la
ensefanza del tema de los despidos discriminatorios en dos momentos: en el primero, se indicara
a los estudiantes que vean en su casa la pelicula antes mencionada junto con una breve guia
elaborada por el docente, asi como también que lean un material basico relacionado con los
despidos discriminatorios; mientras gue, en un segundo tramo, ya en el encuentro presencial, se
proyectaintroducir el topico de la discriminacion, y organizar la clase en grupos, para que cada uno
analice una escena del film, reservando hacia la etapa final un espacio para la reflexion y la
construccion colectivas.

Algunas palabras finales

La ensefianza universitaria es una practica compleja por muchas cuestiones que involucran no
solamente al contenido curricular, sino también a Ia realidad social y sus problematicas, a la
heterogeneidad de los estudiantes, y a las practicas que he identificado como formando parte del
habitus docente.

Sin embargo, de nada nos sirve a los profesores de la educacion superior tomar nota de los
anteriores elementos, si es que no intentamos al menos reaccionar en nuestra propia practica
cotidiana, poniendo en accion los mecanismos gque permitan, desde la reflexividad, interpelar a las
mismas afin de procurar dinamizar el proceso de la ensefnanza.

En cuanto a ello, y dentro del campo disciplinar del Derecho Social, es muy importante incorporar
innovaciones que permitan otorgarle un valor adicional a ciertos puntos que son esenciales parael
futuro abogado o abogada, como es la capacitacion en materia de los despidos discriminatorios,
activando mecanismos que propendan a una mayor participacion de los estudiantes como forma
de superarla muchas veces clase magistral de la carrera de abogacia.

Claro que para poder formar a otros, primero debemos capacitarnos los docentes en las arenas
mencionadas, 1as que toman tanto a la complejidad educativa, como al método y a la reflexividad
cuales componentes elementales y permanentemente vinculados. En ese marco, este [V Congreso
Internacional de Ensefianza del Derecho se irgue como un espacio trascendental para que
podamos, en conjunto, compartir nuestras experiencias docentes, proyectando a la vez nuevos
aportes que propendan a dinamizar Ia formacion de los futuros abogados y abogadas, asi como
también la nuestra.
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LA CURADURIA DE CONTENIDOS:
UNA METAFORA QUE VIENE A INTERPELAR
LAS PRACTICAS DOCENTE

Maria Paula Perotti’

Resumen

En este trabajo pretendo compartir algunas nociones y reflexiones preliminares e introductorias en
torno al concepto de curaduria de contenidos. Término que comencé a indagar y analizar con
detenimiento a partir de un seminario en el que participé: "Creacion de materiales educativos
digitales: primeros pasos™, enfocado al disefio y elaboracion de materiales didacticos digitales,
pero en el que también se analizaron conceptos que entiendo, no escapan ni excluyen cabalmente
la modalidad presencial y pueden ser perfectamente extrapolables al espacio aulico tradicional, ya
sea que exista o no eluso de nuevas tecnologias.

Al mismo tiempo, en virtud de la tematica -Cine y Derecho- elegida para abordar este Il Congreso,
me resulté mas que oportuno y atinado incluir algunas consideraciones al respecto, atento a que la
metafora trasladada al ambito educativo proviene de las artes plasticas, una manifestacion
artistica aligual que el cine.

En mi doble rol de ex estudiante del seminario y docente en formacion y busqueda de diferentes
herramientas frente a los desafios que plantea la educacion, intentaré trazar algunas lineas en este
sentido.

Cuando disefiamos, elaboramos y experimentamos una propuesta pedagogica exploramos
diversos recursos didacticos.

El material didactico en el espacio aulico bajo la modalidad presencial es, en general, meramente
auxiliar a la actividad docente’. Frecuentemente se acude a practicas convencionales de lectura de
diversos textos académicos en formato papel, determinados y preestablecidos de antemano. Por
otro lado, las competencias comunicativas son predominantemente, por no decir casi
exclusivamente, verbales.

Y sin muchas dudas podemos concluir que, utilizada como tnica herramienta en el proceso de
ensenanza-aprendizaje, esa actividad docente se enmarca en un modelo de transferencia de
informacion de tipo expositivo memoristico que se contrapone al modelo orientado al aprendizaje y
produccion de conocimiento (Asisten, 2007).

Antes de avanzar con el tema, decido abrir un paréntesis, y recordar algunos conceptos para luego
retomarlos y seguir pensando. Mencioné el termino texto, en particular texto académico, y Jean
Paul Bronckart (1997) define al texto como “unidad de produccion verbal que vehiculiza un
mensaje linglisticamente organizado que tiende a producir un efecto de coherencia en el
destinatario™

1-Adscripta a la materia Introduccion al Estudio de las Ciencias Sociales, Facultad de Ciencia Juridicas y Sociales de la Universidad Nacional de La Plata.
E-mail: mariapaulaperotti@gmail.com

2- Elreferido seminario dependiente de la Direccion General de Educacion a Distancia y Tecnologias de la Universidad Nacional de La Plata.

3-Esto es inversamente proporcional en la educacion a distancia, donde los medios instructivos resultan central en el proceso de aprendizaje.

4-Citado por Dora Riestra (2014) en Usos y formas de lengua escrita.
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Asi entonces, el texto es una produccion concreta, pero que ademas se encuentra situada
comunicativamente. La existencia del contexto de produccion, de ese conjunto de factores de
caracter fisico, social y subjetivo debiera estar siempre presente a la hora de seleccionar y/o
elaborar producciones verbales, orales y escritas (Riestra, 2014).

Luego de esta breve consideracion pero, a mi modo de ver, necesarias para el momento en que se
postulen algunas conclusiones, ahora si, decido introducirme en el concepto sobre el que planteé
pensar.

En primer lugar, la curaduria de contenidos si bien es definida como la accion de seleccionar y
almacenar una coleccion personal de contenidos; este concepto metaforico en la esfera educativa
no puede ser despojado de su sentido polisémico (Odetti, 2012)°.

En este orden de ideas, la curaduria por un lado, implica no sélo el recorte de la informacion para
adecuarlo a un grupo de estudiantes, sino como expresa Odetti, ademas una amplitud de modos
semanticos que posibilite a cada uno acercarse a los contenidos a traves de los formatos con los
que se sienten mas comodos.

Ademas, permite la personalizacion del aprendizaje y la actualizacion de contenidos en funcion del
contexto de un grupo determinado (Odetti, 2012).

Y también, procura la planificacion de los procesos mediante los cuales los estudiantes van a
interactuar, con el fin de enriquecer la experiencia de aprendizaje.

Tanto en el ambito de las artes plasticas como en el espacio educativo, en razon de estas
manifestaciones primarias que acabo de reproducir, podriamos comenzar a identificar distintas
figuras y escindir sus acciones. Por un lado, la del curador de Ia del coleccionista. Y no olvidemos
que otro profesional del arte confluye en este escenario, el artista (o autor en el area educativa).

De lo expuesto entonces, y teniendo en miras nuestras practicas docentes, consideradas
independientemente de que trate de un proceso de educacion a distancia y del uso de herramientas
digitales en sentido estricto, o de las clasicas clases presenciales, es posible referiry clasificar tres
“modelos” que orientan la labor docente y que nos sitia como: docente coleccionista; docente
autory docente autor curador.

El primero de ellos, el docente coleccionista, se identifica con aquel que gestiona y organiza la
informacion. En el proceso de ensefianza-aprendizaje sélo cumple el rol de seleccionar, de elegiry
compartir actividades, libros de textos, articulos cientificos, entre otros.

Por su parte, el docente autor, adopta un perfil activo en la produccion de textos. Disefia material
didactico ofreciendo explicaciones sobre los conceptos.

Aqui se ponen en juego las competencias en la produccion, y es posible encontrarnos con
problematicas o dificultades docentes al crear textos educativos. Estas pueden estar relacionadas
con el uso de terminologia que resulte inconveniente, con excesiva densidad intelectual, sumada a
|a ausencia de elementos mediadores. En consecuencia, resultara preciso encontrar una relacion
amistosa entre la faz discursiva del texto donde se ponen en juego los recursos lingtisticos,
gramaticales, estilisticos; y lafaz epistémica.

Pero donde quiero poner el foco, es enlafigura del docente autor curador, quien, siguiendo a Odetti,
Se expresa a través del conjunto de materiales expuestos en una unica muestra. La seleccion y
articulacion de contenidos, propone hacer explicitas Ias relaciones que existen entre los distintos
textos que conforman su muestra. Existe, desde este punto de vista, una diversificacion en los
elementos e informacion buscada, elegida, producida; y que es organizada y compartida.

5-0detti, Valeria (2012) Curaduria de contenidos: limites y posibilidades de la metéfora.
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Es este caso el docente no so6lo ofrece explicaciones sobre los conceptos sino que también plantea
reflexiones, controversias, interrogantes; y cada material didactico termina resultando la
continuacion escrita de un didlogo con los estudiantes y de los textos entre si, para lograr
despegarlos de las intenciones del autor, generar su independenciay que el lector pueda descubrir
y darle otro sentido, arribar a conclusiones personales y a nuevas preguntas. A mi modo de ver, el
aprendizaje aqui resulta basado en un modelo que se fortalece en contacto con las habilidades,
intereses y cultura del estudiante. Se traduce en un proceso activo donde se busca producir
conocimiento y no simplemente reproducirlo.

Asi se estructuran los recursos y planifican los procesos con los que van a interactuar los
estudiantes y enriquecer sus experiencias de aprendizaje.

Se personaliza e individualiza el aprendizaje, a la vez que se promueve la actualizacion de
contenidos en funcion del contexto comunicacional.

Llegando a este punto entonces, a modo de conclusion, y luego de la clasificacion presentada,
retomo aquel paréntesis en el que recordaba Ia nocion de texto y ponia el acento en el contexto de
produccion, en ese conjunto de elementos que intervienen en la forma de organizacion y
construccion del texto (Riera, 2014).

Asociado esto ultimo al concepto de curaduria de contenidos y a la categoria de docente autor
curador, podria esbozar a modo de conclusion preliminar que un docente autor y curador no hace
otra cosa que ajustar su elecciony creacion textual al contexto de produccion que lo determina.

No so6lo genera una coleccion de contenidos, sino que estructura y organiza adecuadamente la
informacion y en su faz productiva crea textos dialogicos, abiertos a la reflexion y al pensamiento
critico, tomando en cuenta: al destinatario o receptor, a quien esta dirigido y puede percibir
concretamente el texto (contexto fisico); ala actividad social en la que interviene, en este caso alas
reglas propias del ambito universitario en el que se produce (contexto social); y a la determinacion
de la posicion del emisor y la finalidad de la interaccion, esto es, el efecto del texto en los
destinatarios (contexto subjetivo).

Laimportancia de que nuestro horizonte se encuentre enlos estudiantes como sujetos discursivos
a la hora de la seleccion y produccion de materiales didacticos, me invita a compartirles un
fragmento del libro “Escribir en la universidad: Un desafio de creatividad y pensamiento critico”:
“En efecto, ¢qué seria del autor sin el lector que da animo y agitacion a las palabras? Sin él, ellas
yacerian en las hojas como un paisaje de calladas lagunas. Sélo cuando el lector se siente tocado
por el texto, tocado como un instrumento musical, las palabras abandonan su quietud y su
silencio.” (Dessau, 2016, p. 49)

6-El libro estd destinado a la produccion de la escritura universitaria de los estudiantes en atencion al déficit que es posible verificar en la competencia
escrita.
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ARTE, DERECHO Y DIARIOS DE CLASE.
CONSTRUYENDO SENTIDO EN LA RELACION
ENTRE AMBOS MUNDOS A TRAVES

DE LA ESCRITURA.

Micaela Pinardelli' ,Candela Godoy’,Marina Lanfranco™

Resumen

El presente aporte da cuenta de la metodologia desarrollada para la realizacion del Seminario
“Desafios del arte para el mundo juridico” del afio 2019.

Esta se ha basado en un trabajo mancomunado, horizontal, y a demanda de los intereses de las
estudiantes que conformaron, junto con el cuerpo docente, el grupo de la primera edicion del
mismo cuyo objetivo principal fue indagar en las relaciones existentes entre el arte y el derecho.
Hemos utilizado diversas técnicas o herramientas pedagogicas provenientes de la perspectiva
constructivista como el aprendizaje por descubrimiento (Bruner, 1997; Camargo Uribe y Hederich
Martinez, 2010; Ortiz Granja, 2015) resignificada y recontextualizada (geografica y
temporalmente) aplicandola a la ensefanza del derecho (Fenstermacher y Soltis 1999); el
aprendizaje parala comprension (Stone Wiske, 1999), actividades de lectura y escritura en el aula
(Carlino 2004; Carlino 2001; Lanfranco Vazquez, 2014); hasta la observacion de obra como
especial herramienta de andlisis para identificar relaciones con el mundo juridico. Uno de los
recursos mas utilizados ha sido el diario de clase como herramienta pedagégica y de registro
escrito de las actividades realizadas (Monsalve Fernandez y Pérez Roldan, 2012).

Inicios

“Cuando me inscribi en el seminario me imaginé una sucesion de clases en las que agotariamos el
derecho de autor. Era bastante dificil imaginarlo, pasé algunas semanas entusiasmada y otras
desconcertada, tanto asi que la ansiedad me llevd a presentarme a clases con un mes de
anticipacion. El aula estaba cerrada y pensé que se habia suspendido, al finy al cabo éramos soélo
dos inscriptas. A nadie mas parecia interesarle esta esfera que no contiene en su programa
aspectos demasiado técnicos.

Enla primera clase desplegamos un papel enorme arriba de la mesa. Marina nos pidio que tiremos
conceptos random que relacionemos con el arte. ¢Qué es el arte? Con esta pregunta quedaba
inaugurada lo que parecia ser una experiencia mas cercana al psicoanalisis 0 a un juego que a
algunas de las clases alas que estoy acostumbrada atomaralo largo de esta carrera.

A medida que el ejercicio avanzaba y los conceptos florecian, surgia como una certeza la
incidencia de cada uno de ellos entre si, sin importar su jerarquia. Lo mismo sucedia entre
nosotras.

1 Estudiante, Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la Universidad Nacional de La Plata. Colaboradora del Seminario “Desafios del arte para el
mundo furidico” 2020 FCJyS-UNLP micaelapinardelli@gmail.com

*Estudiante, Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la Universidad Nacional de La Plata, Colaboradora del Seminario “Desafios del arte para el
mundo furidico” ediciones 2019-2020 FCJyS-UNLP candelagodov@hotmail.com

** Dra. en Ciencias Juridicas, Docente e Investigadora del Instituto de Cultura Juridica UNLP y de la FCJyS-UNLP; Directora del Seminario “Desafios del
arte para el mundo juridico” ediciones 2019-2020 FCJyS-UNLP milanfranco@jursoc.unip. edu.ar
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Enlas clases sucesivas vimos temas que se encuentran en el centro del quehacer cultural y que en
la ensefanza clasica del derecho no tienen la misma importancia: hablamos de propiedad
intelectual y derechos de autor, laindustria cultural y sus aspectos econoémicos, comoincidenenla
economia de una comunidad, los aspectos asociativos y contractuales de las relaciones que se
generan en el ambito cultural, 1as problematicas que desafian todos los dias Ixs trabajadorxs de la
cultura al encontrarse permanentemente en el margen de lo desregulado, al realizar una tarea
singular que muchas veces se identifica conla vocacion, lainspiracion y no con el trabajo. También
la relacion y la posicion del Estado frente a este sector de la economia por unlado y dela vida de las
personas de un pais”.

“Como estudiantes de derecho creo que, sin caer en generalidades, estamos muy acostumbrades
a las normas, a las estructuras, a conceptos tal vez un poco mas rigidos y objetivos y quizas
asociarnos a algo como el arte se nos puede hacer un poco extrano.

Desde el inicio todo fue nuevas experiencias, senti un cambio total en el papel que jugaba, pasar de
un rol pasivo, oyente y receptivo auno ahora mas bien dinamico y participativo.

Es asi como el poder analizar una muestra, entender las problematicas sociales que pueden
movilizar a la misma, estudiar el proceso de registracion de una obra, concientizarnos sobre la
vulnerabilidad que pueden llegar a sufrir los artistas, entender sobre la importancia del acervo
cultural, e infinidades de cuestiones, nos hicieron poner en contacto directo con el arte y sus
vinculaciones con el derecho, de manera tal que hoy se me hace mucho mas sencillo relacionar el

»3

derecho conelarte y podervisualizarlas problematicas existentes™.

Propuesta de trabajo

El Seminario Desafios del arte para el mundo juridico ha tenido su primera edicién en el afio 2019.
Conformamos un equipo de trabajo docentes de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales
(FCJyS); docentes invitadas"y dos estudiantes que son, a su vez, coautoras de esta ponencia (y en
el presente colaboradoras del Seminario en su segunda edicion). El espacio de Seminarios de
grado en la carrera de abogacia de la FCJyS constituye un espacio curricular optativo. Lxs
estudiantes seleccionan uno, de una oferta variada de temas cada cuatrimestre, debido a que,
deben cumplimentarlo para la obtencion del titulo®.

La propuesta pedagogica del Seminario recorre diversos temas que vinculan al arte y al derecho y
se ha disenado en base a ejes tematicos (Feldman, 2011). El primero de ellos, integra, una
herramienta metodologica especifica: la observacion consciente de obra proveniente de diversas
artes.

Hemos tenido la posibilidad de observar obras escénicas, plasticas, fotograficas e instalaciones en
dos espacios emblematicos de la ciudad de La Plata: EI Museo de Bellas Artes Emilio Petorutti y el
Centro de Arte de la Universidad Nacional de La Plata. Antes de acudir a estas observaciones
surgio la necesidad de acordar que entendemos por arte y por derecho y que Ias relaciona. Luego
de esas definiciones a veces imprecisas, inacabadas, pero sobre todo, reflexivas, acudimos a
materiales bibliograficos que, acompanaron el desarrollo del resto de los ejes tematicos: leyes y

2-Extractos provenientes del registro de clase de Candela Godoy.

3-Extractos del registro de clase de Micaela Pinardelli.

4-El staff docente del Seminario en 2019 estaba conformado por Margarita Antonia Vazquez; Solange Nugoli; Eliseo Riccobene; Mauro Leturia y por las
siguientes docentes invitadas: Mariana Sanz y Reneé Zgainer. Para el afio 2020 se han propuesto como Ayudantes alumnas a Micaela Pinardelliy Candela
Godoy, coautoras de esta ponencia.

5-Se puede acceder a la oferta actual de Seminarios de Grado ofertados por la Direccion de Seminarios de la FCJyS-UNLP en el siguiente enlace:
hito://www.iursoc.unip.edu.ar/index. pho/seminarios/seminarios-cursados.htmi acceso 23.4.2020
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proyectos sobre proteccion del patrimonio artistico; patrimonio material e inmaterial; Memoria del
mundo UNESCO:; artes escénicas; curaduria; financiamiento para producciony formacion artistica;
sistemas de becas; perspectiva de género, derecho del trabajo en el arte; arte independiente y
gestion cultural; derechos de autor®.

Planteamos, como herramienta metodoldgica la escritura individual, a modo de diario de clase, con
el formato de pequena resena. Laimportancia de documentar por escrito en este tipo de documento
académico ya ha sido relevada por la literatura especializada en diversos &mbitos del conocimiento
(Monsalve Fernandez y Pérez Roldan, 2012; Carlino, 2005; Lanfranco Vazquez, 2014).

Tres observadoras del mismo acto artistico en mismo tiempo y lugar. Tres miradas absolutamente
distintas de la misma realidad. {Qué relaciones podemos encontrar con el derecho, con el mundo
juridico, con lo normado? ¢Esta diversidad de miradas puede ser un paralelo de las miradas de
distintos decisores juridicos sobre un mismo hecho? A efectos de dar cuenta de esta metodologia
de trabajo’, acompanamos tres resefias realizadas en oportunidad de la muestra "Seguimos
Inundadxs. Archivos e imaginaciones del agua comun" de SADO Colectivo Fotografico. Museo
provincial de Bellas Artes Emilio Pettoruti, en el mes de mayo de 2019.

Transcribimos aqui fragmentos de resenas inéditas, las que estamos preparando para ser reunidas
enun pequenio libro.

Impacto de agua (fragmento) por Marina Lanfranco

Me encuentro frente auna sentencia judicial dentro de una bolsa de agua.

Observo una bolsa de agua colgada del techo con una sentencia judicial dentro. No puedo resolver
en miinterior ese impacto recibido.

Mi saber académico se empana, se empafnan mis 0jos. La sentencia flota. Flota en el aire del
espacio de la sala y flota dentro de la bolsa llena de agua. Flota en dos ambientes disimiles,
incompatibles.

La transversalidad del derecho y sus redes que todo normalizan. Desde dentro de la bolsa de agua,
la sentencia me permite su lectura, un poco incémoda, un poco chueca, un poco curva. Debo
inclinar mi cabeza, flexionar mis rodillas y mi torso para poder leer. Las curvas del derecho, tan
explicitas. Dentro de una bolsa de agua me permite su lectura. Frases decisorias, impolutas,
impermeables, a prueba de agua, imposibles. Es perfectamente legible, Ia tinta no se corre. Me
pregunto de nuevo, muchas cosas ala vez. ¢Cuanto pesa una sentencia judicial? {Cuan liviana es?
¢Puede flotar? ¢Es anfibia? ¢Cuantas formas hay de decir el derecho? ¢Cuantas manifestaciones
de larealidad dan cuenta de lanecesidad que el derecho sea dicho?

Justicia bajo el agua, por Micaela Pinardelli

Todavia se me estremece |a piel cuando recuerdo aquellatarde del 2 de Abril de 2013. El llanto de mi
madre, la desesperacion de los vecinos y mis manos entumecidas. Impotencia y dolor eran los
sentimientos que nos inundaban junto con el agua. Las horas pasaron, el miedo crecia. Reinaba el
silencio, la oscuridad y la desesperacion. La tnica ayuda era la solidaridad humana, de vecinos
asustados que casino podian hacer nada. La lluvia paro. El agua se fue y todo se esclarecio.

6- Conforme ejes tematicos que se desagregan en la propuesta pedagdgica presentada y aprobada en la Res HCD. 274/2019 y que se encuentra
disponible para su consulta en la Cdtedra Virtual del Seminario a través del siguiente enlace:
hito://campus.iursoc.unip. edu.ar/course/view.ohp?id = 1078. recuperado 23.4.2020.
7-Esta metodologia, la profundizamos durante la sequnda edicion del Seminario, que razones de la emergencia sanitaria global que estamos viviendo
ocasionadas por la pandemia del Covid-19y el aislamiento preventivo y obligatorio impuesto a nivel Nacional en Argentina, la FCJyS ha dispuesto que se
realice en formato a distancia, estructurando en el presente nuevas metodologias para llevar a cabo la observacion consciente de obra y las resefas
sobre las mismas. Informacion institucional disponible en el siguiente enlace: http://www.jursoc.unip. edu.ar/index.php/investigacion/itern/ 743-inicio-
de-seminarios-de-grado-cuatrimestrales-a-traves-de-catedras-virtuales.htmi recuperado 23.4.2020
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Quedd una ciudad en ruinas, inundada de lagrimas, injusticia y corrupcion.
Las respuestas nunca llegaron. Las ausencias se siguen negando. ¢Fueron casi 100 vidas las que
perdimos? ¢Cuantas fueron? ¢Quién es el verdadero culpable? Preguntas que siguen flotando. La
informacion que nos brinda el colectivo de abogadxs populares "La Ciega™ nos quita toda
esperanza, demostrando una vez mas que estamos muy lejos de la verdadera justicia.

Si hubiera existido un plan de contingencia, la historia seria otra.

Pero se atribuye la responsabilidad a un acontecimiento natural extraordinario.
La verdad es que existieron delitos (homicidio, abandono de personas, violacion de deberes de
funcionario publico) y por ende debe haber responsables.

Luego de una lucha casi absurda se consiguié imputar por delito de omision de deberes de oficio,
que solo conlleva multa de $ 12500 (como maximo) e inhabilitacion especial de un mes a un
afno...delito que se imputo solo a dos personas que no tenian un cargo politico relevante. Lajustica
se lava las manos y brinda impunidad a los principales responsables. Es un hecho lamentable que
las sentencias solo sirvan para querer tapar marcas, dando respuestas falsas que solo burlan el
dolor de los ciudadanos. El agua se fue, pero seguimos llorando las vidas perdidas, buscando
respuestas gue ya sabemos pero necesitamos que sean aclaradas. La Gnica respuesta clara es que
|a justicia sigue estando bajo agua.

Algunas palabras sobre la muestra de Sado, “Seguimos inundadxs” por Candela Godoy

¢Como hacer de una experienciaunanorma? ¢Como meter una noche entera, la mismanoche para
cientos de miles de personas, en un escrito judicial?

¢Como transmitir ese cruce, como plasmarlo, en untestimonio de imagenes, de cosas?

Todo eltiempo nos ensenan a olvidar.

Todo el mundo quiere olvidar.

Pero basta abrir un cajony encontrar esa foto descolorida, con algunos hongos, aunque intentaste
recuperarla, paraque todo vuelva a flotar.

8-Colectivo de abogadxs populares La Ciega “La Plata nos tapo el agua y la corrupcion...” disponible en el siguiente enlace
http://laciegalp.blogspot.com/2013/05/la-plata-nos-tapo-el-aqua-y-la.html recuperado 23/4/2020 v “Crénica de un juicio (no) anunciado”. de La Ciega
folleto de sala en formato papel distribuido en el Museo durante el tiempo aue durd la muestra.
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¢QUIENES SON LOS ABOGADOS
EN EL SEPTIMO ARTE?
INFLUENCIA DE SU ROL EN LOS
ESTUDIANTES.

Rodriguez Romero, Matias German', Villafarie Calvo, Abril Valentina®

Palabras clave: cine; derecho; roles; influencia: abogados.

Resumen.

Conocemos la abogacia a temprana edad, aunque no la lleguemos a entender. Escuchamos la
frase «&no llamaste a un abogado?» ante un problema grave, con un tinte positivo 0 negativo; o
incluso algun comentario estereotipado sobre Ia profesion de quienes estudian el derecho. A pesar
de ello, creemos que nuestra mayor exposicion a la carrera es a través del séptimo arte, seaenla
pantalla grande o pantalla chica. Seamos de Ia generacion que crecio viendo “Filadelfia”, los que
vieron la serie “La Ley y el Orden”, o “Suits” en Netflix; conocemos la profesion a causa de ello en
un primer momento, antes de ver la realidad. Para colmo de males, terminamos percibiendo sélo
una perspectiva, generando en nosotros una vision errada de «&Qué es un abogado?». A menudo
se tiene en cuenta anicamente la faceta litigante de los profesionales del derecho, con ciertas
excepciones. Este hecho social, nos llevé a la creacion conjunta del presente trabajo, para
cuestionarnos sobre la influencia que tiene el cine en las aulas, ala hora de la eleccion de la carrera
de abogacia; y asimismo, problematizar la vision que algunos profesionales del derecho tuvieron al
ingresaralamisma.

Introduccidn.

Ademas de estudiantes de abogacia, somos avidos consumidores de cine. Tras una pequefna
introspeccion sobre nuestras motivaciones para la eleccion de la carrera, notamos la influencia de
las peliculas y series que vimos durante nuestra adolescencia respecto de qué es el Derecho al
momento del ingreso a la carrera de abogacia; y como es que estas fueron desafiadas y/o
destruidas por nuestra experiencia enla misma.

Esto nos motivo a realizar esta ponencia, problematizando las expresiones que el séptimo arte ha
creado en torno a nuestra profesion; debatiendonos al mismo tiempo que dicen estas sobre el rol
historico de los abogados y sobre el rol que los mismos deberemos cumplir en el futuro.

Abogados en el Cine.

Como dijimos anteriormente, el cine es una fuente principal de exhibicion a Ia profesion del
derecho. Y, si bien tenemos personajes abogados en nuestro cine local (claro ejemplo es el
personaje de Esposito en El Secreto de Sus 0jos, un asistente de fiscal; o el personaje de Roberto
Bermudez en Tesis sobre un Homicidio, profesor de derecho), faltaremos a la verdad si no

1-Estudiante de Quinto Afio de Abogacia en la Facultad de Ciencias Sociales, Universidad Nacional de San Juan. Contacto:
rodriquezmatiasgerman@armail.com
2-Estudiante de Cuarto Afio de Abogacia en la Faculiad de Ciencias Sociales; Universidad Nacional de San Juan. Contacto: abril030599@hotmail.com
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asumimos que tenemos una mayor exposicion al cine norteamericano, que tiene un claro discurso
acerca de quiénes son los abogados. “Durante afos el abogado nos ha sido presentado por el cine
americano como un héroe, capaz de, con su sola palabra, desenmaranar los mas oscuros casos,
dejando practicamente en ridiculo a jueces, fiscales y policias, a la vez que se desenvuelve en su
vidacomo untriunfador.” (Perez Moran, Petez Millan & Paradela, 2010)

En el cine de ayer y hoy tenemos muchos ejemplos de arquetipos de abogados. Pérez Moran cita
unos pocos: el “cinico colaborador”, el “ddcil indiferente necesario”, el idealista condenado a la
derrota, el abogado triunfadory avaro, el que es “solo una pieza del engranaje”, etcétera.

Y es sobre esta vision que nos empapamos acerca del rol del abogado en el mundo juridico. Un
profesional del derecho como una persona dedicada al litigio, con objetivos claros y delimitados
(principalmente monetarios), y con un arquetipo predilecto sobre su funcion social. “La
indefension del individuo frente al poder, frente al sistema mas exactamente, nos aporta ya una
amplia galeria de personajes y reflexiones sobre el hecho en siy el tipo de abogado que interviene.”
(Perez Moran, Perez Millan & Paradela, 2010). Es asi como vemos al abogado joveny sin éxito, que
defiende causas pro bono, como un individuo que tiene una moral e integridad intachable; al
abogado que litiga solo por dinero, inescrupuloso y que trabaja tnicamente por el cheque al
finalizar su gestion; y asi, maltiples clichés desfilan frente nuestros en la pantalla, cada uno mas
alejado de la realidad que otro.

Otro de los ambientes en los cuales se encuentran claramente los estereotipos sobre los
abogados, es respecto a los ingresos al ejercicio de la misma. Asi es como se aprecia a exitosos
abogados, con buffets enormes y conun gran poder social, politico, 0 mediatico. Esta perspectiva,
claramente influenciada por el discurso del “suefio americano”, incluso con las historias
inspiradoras de los jovenes abogados que llegan a ser socios de grandes firmas, no colabora en
deconstruir el esquema de élite en el que se encuentrala profesion.

Como vemos la principal representacion del abogado sigue siendo la misma: un litigante, desde el
lado del Estado o de los particulares. Son pocos los abogados docentes en la gran pantalla, y no
hemos hallado una pelicula en la que el personaje protagonista se dedigue a la investigacion
juridica. Circunscribimos nuestra percepcion en las producciones y so se nota cuando entramos
alacarrera, pues pensamos que el tnico futuro que tenemos al recibirnos es litigar.

Perspectiva Social del Abogado.

“La abogacia desempena una funcion esencial en la sociedad a través de la defensa de los
derechos e intereses de las personas” (Partida-Zuazquita, 2014). A pesarde ello, la profesién no se
ha visto exenta de controversias, estereotipos e insultos por parte de la sociedad que promete
defender.

“Desde fuera, se presenta el litigio como algo negativo o incluso disparatado, cuando en realidad
(...) es la manera de participacion de [las personas] en la vida social.” (Pinto Canén, 2016). La
funcion primordial del abogado se orienta enlograr convertirlatintaimpresa enlas leyes, codigos y
normas en realidades; y poder colaborar con las personas legas, es decir aquellas gue no tienen
conocimientos amplios de la materia legal, para que estas vean promocionados sus derechos en
sociedad. Asimismo tiene que ser una suerte de mediador entre los poderes publicos y las
personas de a pie, siendo un puente entre la torre de marfil en la que estos se suelen colocar, y las
“mundanas” necesidades de las personas, que muchas veces escapan a la vision de los 6rganos
politicos. No por nada se suele decir que los abogados son las herramientas predilectas de las
contramayorias.
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“Tradicionalmente el abogado es formado para contender (...) pero debe acentuarse el desarrollo
de competencias del egresado en Derecho como lider social, consciente de las necesidades del
colectivo, ante lo cual deberd ser un critico de la realidad con sentido ético y moral, a fin de poder
asesorar al individuo de forma integral, y, de ser necesario, abogar para que se creen y se
implementen nuevas instituciones dentro del ordenamiento juridico, gue permitan otorgar
seguridad y verdadera justicia al conglomerado social.” (Molina Contreras, 2009).

Creemos firmemente que debemos de problematizar el rol de los profesionales de derecho en
sociedad; y aun mas cuando hemos vivido en carne propia la necesidad de los mismos, pero
bajandonos del pedestal en el que, las producciones cinematograficas lo suelen colocar.
Necesitamos mas ‘Joseph Millers” (Philadelphia, 1993), mas “Reggie Loves” (El Cliente, 1994). Y
no estamos solos en este razonamiento, muchos profesionales del derecho y doctrinarios
coinciden en que la vision tradicional del abogado esta llegando a su fecha de caducidad. “El nuevo
profesional debe ser proactivo, dinamico, capaz de ubicar el dilema por simismo y solventarlo con
plena conciencia de las necesidades del colectivo.” (Rodriguez Avila, 2001)

Desarrollo de encuestas.

Para fundamentar esta ponencia nos parecio acertado realizar una encuesta a los estudiantes de
primer afio de la carrera de abogacia de nuestra universidad basada en su vision de la abogacia y
expectativas del rol. Asimismo, para contraponerlo, hicimos encuestas a profesionales del
derecho de nuestra provincia, respecto a sus perspectivas historicas, y como creen que estas
influyeron en su eleccion de carrera.

Encuestas a Alumnos.

La primeras preguntas que hicimos a los alumnos fueron en torno al ingreso a la carrera,
principalmente acerca de qué fue lo que los motivé a ingresar y cual era la vision gue tenian. La
mayoria de ellos (83 %) entrd a la carrera por gusto personal o para cumplir un suefo, mientras que
el resto (17 %) ingreso con el proposito de "hacer justicia”. En cuanto a la vision que tenian sobre
“équé es ser un abogado?” la mayoria (80 %) piensa que un abogado es un agente de justicia,
frente a dos minorias que consideran que es un estudioso del conocimiento (12 %) o que es una
personade honor (8 %).

Respecto al futuro, restringimos a cinco categorias las funciones que los abogados pueden
cumplir. Las areas que colocamos fueron, las tradicionales y mas difundidas de la administracion
de justicia (37 %) y la asesoria 0 procuracion (27 %); y tres opciones alternativas de areas de
trabajo para los cuales nuestra carrera también se encuentra orientada: la Docencia (5 %), 12
Investigacion (12 %), y el trabajo en politica (8 %). En su mayoria los estudiantes desean dedicarse
a las areas mas tradicionales de Ia profesion, y el resto se divide entre quienes no saben ain y los
que les gustaria dedicarse amas de un area.

También les consultamos a los mismos sobre “recomendaciones” de peliculas o series que tratan
la abogacia. El objetivo de |a introduccion de esta pregunta a la encuesta era ver la filmografia que
pudo haber influenciado sobre ellos la perspectiva de la abogacia, y obtuvimos variopintas
respuestas. La mayoria “recomend6” La Ley y el Orden, Suits, o El Secreto de sus Ojos, porlo que
nuestra hipotesis sobre las influencias del cine en laintroduccion son correctas.

Encuestas a Abogados.

A los profesionales del derecho les consultamos preguntas mas introspectivas, pero siguiendo el
mismo hilo. Primero les consultamos sobre qué los motivo originalmente a elegir 1a carrera, y silos
estereotipos de la misma influyeron en su eleccion. Respecto a la motivacion, Ia mitad (50 %) nos
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dijo que lo hizo por un sentido de justicia: sea por sus experiencias personales, o por una suerte de
“deber social”’; poco mas de un trece por ciento por su familia y casi un diez por el enfoque
interdisciplinario de la carrera. Respeto a la influencia de los estereotipos, la respuesta fue
mayoritariamente en contra de lainfluencia de los mismos (52,27 %).

Posteriormente, les consultamos si consideraban que las expresiones del séptimo arte sobre el
derecho eran representativas de la profesion. En esta pregunta tuvimos una respuesta mayormente
negativa (43,18 %). Solo poco mas del veinte por ciento considerd que eran representativas, al
menos en parte de la profesion, y el resto se decanto por respuestasindecisas.

Conclusién

Enresumen, es notorio que el cine, la television, como cualquier expresion de la creacion humana,
tiene un efecto en los interlocutores; y esta claro que en este caso, ha influenciado bastante a
adultosy ajovenes, a profesionales y estudiantes, entorno alavision que tienen del derecho.

Lo importante aquino es eso en particular, sino lo que el cine dice de nosotros como profesionales.
Quizas deberiamos tomar un par de las criticas que el séptimo arte arroja hacia nuestra
carrera/profesion, a veces con fina ironia, a veces con una realidad brutal, para cuestionarnos
sobre qué clase de profesional somos y seremos; y que clase de profesional crearemos una vez
salgan de lainstitucion que les inculco el derecho.

En el cine, aun el mas cinico y critico, se ve al derecho como la herramienta para cambiar
realidades. Creemos que deberiamos trabajar para convertir esa parte de las peliculas en realidad.

Bibliografia:

« Perez Moran, E., Perez Millan, J., & Paradela, J. (2010). Cien abogados en el cine de ayery de
hoy. Salamanca: Universidad de Salamanca.

« Rodriguez Avila, N. (2001). LOS ABOGADOS ANTE EL SIGLO XXI (Doctorado en Sociologia).
Universidad de Barcelona.

« Molina Contreras, D. (2009). Repensar el Perfil del Abogado en un Nuevo Modelo de Estado
Social de Derecho y de Justicia. REMO 16, (Vol. VI N° 16), 8-15. Obtenido de:
http://remo.ws/revistas/remo-16.pdf

« Pinto Canon, C. (2016). Funcion social, trascendencia y relevancia del abogado de oficio. El
caso A.M.B. c. Espana, demanda nam. 77842/12, ante el Tribunal Europeo de Derechos
Humanos. Presentation.

« Partida-Zuazquita, G. (2014). Informe Final Proyecto de Investigacion: La imagen del abogado
en la sociedad (Grado en Derecho). Universidad Internacional de La Rioja. Obtenido de:
https:/reunir.unir.net/handle/123456789/2787

57


http://remo.ws/revistas/remo-16.pdf
https://reunir.unir.net/handle/123456789/2787

“EL CONFLICTO EN ACCION”

Scianda Leonardo Javier', Forastieri M. Josefina®

Resumen

La presente ponencia tiene como objetivo dar cuenta del uso del recurso filmico en el diagrama de
las clases de la asignatura Teoria del Conflicto, que se ubica en el segundo ano de la carrera de
abogacia, en la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la UNLP. En este sentido, damos
cuenta de algunos de los objetivos que perseguimos en la formacion de los y las estudiantes que
transitan nuestras aulas, cudl es la importancia de Ia ensefanza practica en nuestra asignatura, y
como hemos ido modificando nuestra practica docente.

Desde hace tiempo venimos haciendo uso del recurso filmico en nuestras clases presenciales. Sin
embargo, en el contexto actual de ASPO que nos impuso la tarea de dar clases a distancia,
evidencio con mayor claridad las posibilidades que la escena actuada, nos ofrecia. Incluyendo la
posibilidad de actividades y practicas intercomisiones que dialogaran sobre un mismo fenémeno.
Ampliar nuevas herramientas nos coloco en un camino estratégico del aprendizaje y ensefianza,
alentando diferentes perspectivas de observacion. El respeto por las diferentes miradas sobre un
mismo escenario, arrojaun plus fructifero, no solo entre estudiantes, sino entre docentes.

Ensenar el conflicto como fendmeno social complejo

La asignatura “Teoria del conflicto” aborda al conflicto como un recorte fenomenologico de la
realidad, sumida en untipo de relacion social. Nuestra ensefianza parte de los comienzos de todala
teoria subsumida en el analisis de la conflictologia y sus aspectos ontologicos, construcciones
conceptuales dentro del ambito socio juridico, el abordaje tanto de su estudio analitico en la faz
estatica como dinamica, concluyendo entre otras cuestiones al estudio de la prevencion y el
pensar de la gestion y resolucion de estos. En este marco, esta asignatura tiene como objetivo
desarrollar en los y las estudiantes habilidades que les permitan actuar en el campo profesional,
con capacidad de andlisis, pensamiento critico y creativo, y pudiendo comprender el fenémeno
conflictivo en cadauna de sus partes.

Ahora bien, ¢Por dénde se comienza a abordar la complejidad del conflicto para que los y las
estudiantes lo comprendan en un todo? El conflicto no es unaidea de analisis l6gica, ordenada de
principio a fin en una estructura predeterminada. El conflicto es mas bien un desorden complejo,
entrépico, y por qué no, materialmente actuado. Sin embargo, desde el punto de vista
metodoldgico los contenidos se estructuran en los programas de estudio, de modo tal de poder
sistematizar el aprendizaje. Asi, nuestra ensefnanza desde la teoria, se empena en ordenary seguir
con cierta secuencialidad analitica cada elemento del conflicto, a los efectos de posibilitar el
aprendizaje gradual.

Abogado. Mediador Prejudicial. Aux. docente con funciones de adjunto a cargo de la comision 4 de la asignatura Teoria del conflicto, FCJyS de la UNLP
Contacto: Iscianda@yahoo.com.ar

Abogada con formacion en Mediacion. Magister en Sociologia Juridica. Aux. docente con funciones de adjunta a cargo de la comision 3 de la asignatura
Teoria del conflicto, FCJyS de la UNLP, Contacto: mijosefinaforastieri@jursoc.unlp.edu.ar
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La construccion de la practica.

Fue claro desde el comienzo, que la ensefianza practica es parte inescindible de nuestra materia.
No alcanza con la comprension teorica, ni la reproduccion de la teoria, si lo que se intenta es
desarrollarenlosylas estudiantes la capacidad de poner en practica estas herramientas, enla vida
real. Sobre todo, si pensamos que el fenomeno conflicto a nivel interpersonal, es la materia prima
con la cual deberd trabajar cualquier operador juridico, sea cual fuere el ambito en el cual se
desemperie. En este esquema es que aparecia una de nuestras principales inquietudes en la
ensefanza: la construccion de relatos para el abordaje practico del analisis de un conflicto. ¢Como
debia ser ese relato? ¢Como damos cuenta de la aparicion de determinados elementos en una
construccion completa?

En este transito de elaborar narrativas de hechos que sean puros conflictos y sus elementos, nos
puso a prueba sobre el comienzo de comoy qué debia contener ese relato: algo que acompanarala
visualizacion de la teoria. Sin embargo, en ocasiones, sentiamos que quedaba prisionero
docente/redactor, del mismo orden secuencial del analisis tedrico. Asi, en los relatos se disponia
en primer lugar la aparicion de los actores del conflicto en escena, los objetivos incompatibles de
cada uno, luego los terceros, -como aquellos individuos extras que deben estar implicados en el
contexto y cercanos en ocasiones al actor o a los actores-, que pueden significarlos en el
desarrollo de sutrama, o bien ser los significantes de los protagonistas porlos cuales a veces pasa
el motivo por el cual desean alcanzar sus objetivos. Mas adelante o quizas dentro de la misma
presentacion, se colocaba en cada actor, unas ciertas caracteristicas significativas, que no eran
mas que un conjunto de herramientas de las que se valen para alcanzar sus metas en el juego
conflictual y que los presentan como fortalecidos o debilitados frente al otro actor. He aqui lo que
denominamos el elemento “poder” de cada personaje, segun el autor Remo F. Entelman.

Y asi, luego pasabamos a describir el "desarrollo del conflicto en el tiempo”, lo que denominamos la
faz dinamica del conflicto. Cada elemento en la presentacion de esta porcion del fenémeno, daba
cuenta de la intensidad que abre y arroja a los elementos estaticos, en un continuo desarrollo que
atraviesa en la accion. Es el despliegue en escena de los nudos en los cuales las conductas de los
actores se entrecruzan y son capaces de esgrimirtodo su podery ordenar sus recursos para llevar
el conflicto a la mayor tension, desde donde se analizan los actos de escalada que toda trama debe
contener.

A modo de ejemplo, este es un diagrama en que se asientan los pilares de los relatos de casos en el
que muchas veces, en el afan de la mecanica constructiva al narrarlos y exponerlos para nuestros
ejercicios teorico practicos, quedamos entrampados en sesgo intelectual. Armamos los casos
apegados a una presentacion, nudo y desenlace, ajustado a una ficcion de ensefianza apegada al
indice y buen orden del anélisis tedrico de un conflicto: los actores, luego la conciencia, los
objetivos, los terceros, el poder, las alianzas, laintensidad, el modo y métodos de resolucion.

En esta practica, ya seaenla utilizacion de relatos que contenian situaciones conflictivas, o incluso
cuando nosotros nos disponiamos a la construccion de las narrativas, nos sentiamos anclados a
un esquema tedrico que se divorciaba de la manera en la que los conflictos se suceden y se
presentan enlavidareal.

La narrativa dramaturgica es un excelente recurso, no decimos que no lo es. La creacion despliega
un escenario de ficciones ajustadas a los que los y las docentes buscan para luego que los y las
estudiantes respondan en esa exploracion. Ahora bien, ¢es esa la realidad de los conflictos en la
esfera diaria, cotidiana, social, comunitaria? ¢Son narrativas logicas secuenciales como el
conflicto se nos devela en Ia realidad, es decir, sus elementos aparecen en un orden apegado a al
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analisis teérico? ¢Empiezan los conflictos diarios, encarnados en lo vivido, con esa ficcion
cuentistica de lafrase “habiaunavez dos actores” y fin de cuento?

El conflicto enla vida real, rompe con el metodismo incluso de andlisis del buen orden, y como si se
tratara de una descomposicion del indice bibliografico, se presenta por cualquiera de sus paginas
para comenzar a ensefarnos que en la vida real, el conflicto puede comenzar por el mismo final a
los 0jos de un espectador, que son los incipientes operadores sociales. Por ello, ese es un recorte
de larealidad, que yace ordenado para que hasta lo cadtico suene o encuentre pedagogia y nadie se
pierda enlabusqueda de los elementos que componen el conflicto “real”.

El uso del recurso filmico

Habia que romper y nutrirnos de otros medios, salirnos de una cerrada y predecesora forma de
narrativa por parte del docente. Debiamos ceder el sesgo intelectual para presentar la teoria del
caso conflicto bajo analisis, en una forma que no sea de profética anticipadora de respuestas, que
todolo esté alavistay nada conmueva.

El recurso filmico, lo tenia todo, incluso una camara ocula de un reclamo real, bastaba para salirse
de la artificial creacion casuistica: Un hombre comienza insultando en la calle arrastrando un
dispositivo de TV tomado por su cable hacia la oficina de Telecen... lo lleva cadticamente ante los
ojos y el ruido del ejido urbano, que también es entorno, donde por la misma acera, va en voz alta,
ensayando todas y cada una de las cosas que les va a decir cuando llegue el momento de estar cara
a cara “con esos h de. .... P...#i” como repetitivamente los denomina en toda esa cuadra que
transita. No teme; se lo ve seguro de si. Una pantalla oscilante lo sigue anarquicamente en el
trayecto. Se enfoca y desenfoca rapidamente la imagen, pero el ojo de la cuarta pared no sale de
escena. Se ven transedntes que lo atraviesan y lo observan con temor o con indiferencia, hasta que
nuestro actor, que no tiene nombre, mas que un individuo fatigado y furioso usuario, con un claro
rostro desencajado, ingresa al local con ira, movimientos bruscos y salidos de si. A insultos
limpios y con estruendosas elocuciones, impulsa por el aire desde el cable, el dispositivo que lleva
arrastrando hacia el mostrador, donde atonitamente lo aguarda una persona que seria un
parapetado empleado del lugar. Los atragantados insultos y agravios no cesan y las personas que
aguardan ser atendidos comienzan a aplaudirlo. ... *

En vivo todos somos testigos directos de un conflicto que denota llevar un ritmo de interaccion que
conmueve cualquier relato y supera nuestras expectativas. No sabemos donde comienza el
conflicto, mucho menos como termina. Somos espectadores directos y percibimos internamente,
la temperatura del enojo, la transmutacion de las emociones, nos arroja a nuestras propias
emociones y sentimientos y de ello ya no salimos neutrales de nuestra observacion. Cumplimos la
premisa que reza que el observador es modificado por el objeto observado. Los elementos bajo
analisis perdieron un buen orden secuencial.

Nuestro repertorio interno debera reacomodarse nuevamente, redoblarnos en esfuerzos para ello,
y luego que podamos no ser ya conmovidos, hacer nuestro ensayo de preguntas para que
podamos responder las consignas de siempre: quienes son los actores, quienes sonlos tercerosy
clasificarlos, determinar cuando escala el conflicto, y con qué medio desescalaria el conflicto un
operador juridico, entre otras. Todas estas preguntas que, ante el movimiento cadtico de la
realidad, ofrecen sendos debates, enriquecedores por cierto, porque el ojo del mas avezado
observador, también fue conmovido por el estado de tension y las emociones de la realidad.

La cinematografia nos provee de numerosos recursos Utiles para el dictado de clases. Tanto
mediante la utilizacion de fragmentos, de algunas escenas o peliculas completas a través de las
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cuales los y las estudiantes pueden aplicar la teoria y conceptos incorporados. En algunos casos
se elaboran las consignas mediante la seleccion de fragmentos; en otros deben ser los y las
estudiantes quienes individualizan las caracteristicas de los actores, los conflictos, determinar
momentos de escalada y desescalada conflictual y por cierto diferenciar las emociones, los tipos
de métodos para su resolucion, y las formas en que se administra la comunicabilidad entre los
protagonistas. Determinadas filmaciones ofrecen ademas de la inmediatez de analisis Ia formaen
el gue un ser humano se presenta a otro basado en valores, normas y creencias culturales; en un
contexto de aprendizaje como es el conflicto, ello no es un dato menor, por el contrario, amplia los
recursos del estudio de la materia y posibilita visionar las fronteras de las unidades conflictuantes
(contagio del conflicto), donde el control de fronteras, por asi decirlo, algunas veces se convierte
de manera paradojica en el problema central.

La situacion conflictiva se enmarca en una época y contexto sociopolitico y cultural determinado y
es a través de la filmacion escénica, con la que mejor se expone ese ambiente para otorgar la
posibilidad un mayor analisis comparativo y homogeneizador al observador, pudiendo realizarse
contrapuntos entre diferentes respuestas sin que una negativice otras. Es decir, siempre podemos
recurrir a la determinacion de elementos del conflicto teniendo en cuenta el analisis del contexto en
el que se presentan, realizando ademas comparaciones de diferentes problematicas, y 1a evolucion
de los medios de gestion y resolucion en cada marco. A través del analisis de peliculas y
filmaciones pudimos superar el obstaculo de la recreacion del contexto en el que se desarrolla Ia
acciony fomentar el estudio de analogias con otras escenas.

Los trabajos grupales que se desarrollaron con material filmico pudieron no solo aventajar el
aprendizaje y optimizar los tiempos de elaboracion de las actividades, sino que, ademas al estar la
observacion puesta en la percepcion sociopsicologica de cada integrante, las respuestas sobre el
abordaje de un mismo conflicto, también produjo respuestas variadas dentro de los mismos
integrantes de cada agrupamiento, sobre todo en este contexto de aislamiento. Todo ello no
hubiera sido tan completamente posible sin laimagen proyectada, los movimientos observados en
vivo, la sonoridad vocal y ambiental y las variables que el brillo emocional despierta en cada
auditor.

Reflexiones finales.

Estamos convencidos que el recurso filmico como herramienta para analizar los elementos de un
conflicto, ofrece un amplio camino de debates. Es una vision rupturista del cuento, la novela, la
prosa en la que casi siempre colocamos un trabajo practico, con un sesgo de orden premeditado,
donde larespuestalogicay elementos secuenciales aparecen ordenados y elocuentes, ala vista.

El conflicto se asemeja en la vida real, al brillo emotivo y al sentimiento compartido o no, que
genera una escena “teatralizada”, donde el orden de los elementos del conflicto es anarquico y se
entremezclan en un continuo desarrollo. Podemos analizar diferentes tematicas de conflictos,
realizar comparaciones de épocas, indagar sobre valores, patrones culturales y demas elementos
significantes. No solo los y las estudiantes rescataron sus visiones enriquecedoras, sino que
los/las propios docentes encontramos una nueva forma de ampliary llevar el analisis de la teoria de
los conflictos hacia canales estratégicos para la preparacion de su gestion y resolucion,
quebrantando positivamente un posicionamiento argumentativo hacia uno critico e implicado, y
una puesta encomdan.
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APUNTES SOBRE UNA SENTENCIA.
UNA MIRADA DESDE OTRO LUGAR.

Ayito Cabrera

Entrar en codigo, en tema, me ha sido dificil porgue soy un sujeto de las letras. Sin embargo, a
medida que iba leyendo, se me venian a la mente varias ideas del filésofo M. Foucault, por eso me
gustaria leerles esta cita

“El principio de poder matar para poder vivir, que sostenia la tactica de los combates, se ha vuelto
principio de estrategia entre Estados; pero |a existencia en cuestion ya no es aquella, juridica, de la
soberania, sino la puramente biologica de una poblacion.”

Esto en relacion a la totalidad de la sentencia, porque siento que el Estado combate siempre de
manera silenciosa a aquellas personas que no entran en los estatutos del sujeto politico
hegemonico. Por decirlo de algun modo, hay un sistema que se constituye en asegurar el bienestar
de algunos, en desmedro de otros. Son las condiciones objetivas que portamos las que el Estado
determina excluyentes. Asi, tanto si tenes determinada orientacion sexual, tenés menos derechos
0, como en este caso, particularmente personas con discapacidad, que necesitan de un AP

La “Asociacion Azul por la Vida Independiente de las Personas con Discapacidad”, una ONG
destinada ala promocion de los derechos de las PcD, conformada pory para PcD y familiares inicia
una causa a IOMA con el fin de que reconozca la figura del Asistente Personal (AP) para todos sus
afiliados con discapacidad. La causa se apoya en La Convencion sobre los derechos de las
personas con discapacidad, Ia cual tiene peso constitucional, remarca y se toma del articulo 19,
citada aqui “Derecho a vivir de formaindependiente y a serincluido en la comunidad”. Inciso b, que
advierte “las personas con discapacidad tengan acceso a una variedad de servicios de asistencia
domiciliaria, residenciay otros servicios de apoyo de la comunidad, incluida la asistencia personal
que sea necesaria para facilitar su existencia y su inclusion en la comunidad y para evitar su
aislamiento o separacion de ésta,”

De mas esta decir, que la ley ampara al colectivo de PcD , ahora bien, esto ¢se cumple en [a vida
social, cotidiana? La respuesta es sencilla y explica el sentido mas elemental de la demanda. Se
hace necesario echar luz sobre la vida de una persona con discapacidad. Primero, aclarando lo
obvio, es decir, que no es una vida del todo facil. Sia una persona sin ninguna discapacidad se le es
dificil sobrevivir en este mundo, me gustaria que se imaginen a una persona que necesita ayuda
constante. Y cuando hablo de ayuda, no significa asistirlo, significa ACOMPANARLO. En este
punto, voy a hablar desde mi experiencia.

Cosas tan cotidianas como ducharse, cocinar, limpiar la casa, por caso son actividades que
requieren un desgaste fisico y llevan mas tiempo que a una persona sin discapacidad. Barrer, por
ejemplo, me lleva veinte minutos y eso teniendo en cuenta que, a pesar de los 30 afos, aun puedo
agacharme y gozo de ciertaindependencia de movimientos. Y, con el paso del tiempo, el fisico se
desgasta mas y mas. Con esto, no quiero justificar que el AP sea quien limpie mi casa o mi mugre.
No. Con esto, quiero dar a conocer que la vida cotidiana de una persona con discapacidad es
mucho mas compleja de lo que parece. Cada cosa, por mas simple que parezca, es un problemaa
resolver para nosotres. Nacimos y vivimos a destiempo.
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Por otro lado, me gustaria tomar algunos argumentos sobre el fallo que, al no ser vistos desde la
perspectiva de los derechos humanos, pueden sentar un precedente peligroso.

En el primer argumento, se toma a la figura del asistente personal como una extension del personal
de salud, reproduciendo una mirada desde el modelo médico y no social. Es decir, la figura del
asistente personal, nada tiene que ver con el derecho a |a salud, responde al derecho a una vida
independiente y al modelo social establecido por la Convencion. Cito: “En cuanto a la prescripcion
médica, pareciera razonable exigir una especie de informe profesional sobre los impedimentos del
aspirante a usuario, mas la AP no deberia estar dirigida por el profesional (como un tratamiento, o
un medicamento).”

El segundo argumento, desde mi lugar el mas grave y que no puede pasar de desapercibido, es
invocar al Todopoderoso, apoyandose en el aval metafisico y religioso, para sustentar su postura a
la hora de dictaminar. Sin olvidar, por supuesto, el rol politico que tiene laiglesia desde su creacion,
para con PcD y tode aquel que no sea un sujeto politico funcional a ese sistema de opresion y
control. De mas esta decir, que este argumento que utiliza resulta una burla hacia el colectivo. Es un
burdo mecanismo de rodeo, que demuestra la falta de argumentacion clara, por parte de la jueza.
Cito: “Eleccion y control que no son otra cosa que el ejercicio de una verdadera (al menos en
igualdad con las PsD) libertad, la cual “no vale la pena tener si no connota la libertad de errar e
incluso de pecar. Si Dios Todopoderoso ha dado hasta al mas humilde de sus criaturas la libertad
de errar, sobrepasa mi comprension como los seres humanos, aun ellos tan experimentados y
capaces, pueden disfrutar de privar a otros ser humano de tan preciado derecho” (Mohandas
Karamchand “Mahatma” Gandhi; lo dicho sin perjuicio de cualquier de la creencia de cada uno).”
Finalmente, podriamos decir que la forma poco clara ala hora de argumentar se refleja en la falta de
accesibilidad en el texto. Presa de un estilo tan enredado como pretencioso, da vueltas en
construcciones huecas que terminan conformando un discurso vacio. Y esto no sélo afirma una
posturaideologica sino también politica. Muestra su apoyo y basamento en el modelo médicoy en
el discurso religioso sin necesidad, dejando de lado por completo la Convencion. En una primera
lectura podriamos decir que los usos de estos argumentos no tienen una finalidad clara. Sin
embargo, si damos un paso mas alla de la simple oracion, se nota la utilizacion de estos términos
para marear al lector, para en definitiva esconder la verdadera ideologia y, como resultado ultimo,
negarla Convencion. Las palabras reflejan nuestra realidad, y asi mismo la construyen.

También hace uso de términos como patologias cito: “No encontrandose contemplada la
cobertura para afiliados con Discapacidad Intelectual sin patologias asociadas como las
mencionadas anteriormente”. apoyandose en el modelo médico.

En resumen, la sentencia hace uso de cuestiones inmanentes 0 modelos obsoletos y apela a
argumentos degradantes para con las PcD. De esta manera se puede ver la falta de comprension
enlaaplicacion al modelo social.

Entonces, si se reconoce de esta manera la figura del AP para la vida independiente.
¢Verdaderamente, se estaria reconociendo el concepto de vida independiente parala PcD?
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EL LENGUAJE DEL DERECHO:

UNA CUESTION DE TIEMPO.
REFLEXIONES CRITICAS EN CONTEXTOS
DE PANDEMIA.

Marina Gorali’

“Leer lo que nunca ha sido escrito. Tal lectura es la mas
antigua... la lectura de las visceras, de las estrellas o de
las danzas.” W. Benjamin

“...Hay cadaveres.” N. Perlongher

Resumen:

Los escenarios de inequidad y exclusion que exhibe nuestra contemporaneidad agudizados porlas
complejidades sanitarias y habitacionales producidas por la pandemia, el lastre de los discursos
xenofobos, el racismo persistente, 1as violencias sacrificiales que producen dia a dia mas cuerpos
desechables, la explotacion creciente del medio ambiente, la crisis del capitalismo depredador
expuesta con gran nitidez en este ultimo 2020 en el mundo, nos demandan con urgencia desde el
campo juridico pero también académico y docente el intercambio colectivo de aportes formativos
criticos que posibiliten desarticularlas racionalidades instrumentales que han venido a regazo de la
modernidad misma. En ese marco, el presente trabajo pretende aportar dos conceptos para
repensar la ensefnanzay el lenguaje juridico: una critica del signo desde y con una critica del ritmo,
situada por Benveniste, retomada por Meschonnic y por las filosofias del sur (Dussel). Y una
lectura del concepto de Tiempo-ahora (Jetztzeit) de Walter Benjamin, que interroga el tiempo
homogéneo y vacio propio del paradigma del progreso moderno; proponiendo una praxis ya no del
proyecto porvenir, sino de lainterrupcion como modo de accion.

Palabras clave: critica; ritmo; tiempo; praxis; lenguaje juridico; ensenanza.

l. Introduccion

H. Meschonnic (1982) escribia que el pensamiento del lenguaje depende mas de su impensado
que de lo que es capaz de pensar. En esa medida y desmesura, afectan las cosas del lenguaje a la
filosofia. Inscribiéndose en lalinea trazada por Benveniste, el autor invita entonces a una critica del
signo desde y con una critica del ritmo. El ritmo como organizacion del movimiento de la palabra.
Para Meschonnic el ritmo es el problema de la teoria del lenguaje. También el pensamiento de qué
sea un sujeto, de qué sea un poema, de qué sea la ética y de qué sea la politica. Y de su intima
vinculacion. Por ello el problema concierne a la filosofia. La propuesta avanza entonces hacia una
lectura del ritmo que implica, a su vez, una lectura de los silencios, los tonos, acentos y
desaciertos. Ya no una simple hermenéutica del sentido sino una busqueda de lo desconocido del
lenguaje. Lo que esta ante (fuera) y més alla del signo; y simultdneamente en él: su extimidad.

1-Doctora en Derecho por la Universidad de Buenos Aires/ Profesora de Filosofia del Derecho de la Universidad de Buenos Aires /Profesora de
Sociologia Juridica de la Universidad Nacional de Avellaneda/ Investigadora Proyecto Ubacyt “Leer el derecho” dirigido por el Dr. Carlos M. Cdrcova.
maorali@undav.edu.ar /marinagorali@derecho.uba.ar
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Una critica del derecho implica una escucha de las lenguas que lo organizan, como practica y
discurso. Una lectura de lo que alli calla, susurra, apura, acompara o detiene. En definitiva, una
lectura del ritmo, que no es otra cosa que la pregunta por latemporalidad. Una critica del derecho se
torna asiuna critica del tiempo, de sus representaciones y luchas. Como sugeria Brecht, una praxis
de la interrupcion que desarticula el naturalismo teatral bajo el cual I@s espectadores quedan
absortos.

En ese marco, el presente trabajo pretende aportar dos lecturas para repensar la ensenanza vy el
lenguaje juridico:

1.Unalectura critica del signo desde y con una critica del ritmo, situada por Benveniste y retomada
por Meschonnic; pero también por las filosofias del sur.

2.Unalectura del concepto de Tiempo-ahora (Jetztzeit) de Walter Benjamin, que interroga el tiempo
homogéneo y vacio propio del paradigma del progreso moderno; proponiendo una praxis ya no del
proyecto por venir, sino de lainterrupcion como modo de accion.

Critica del signo, critica del ritmo.

Siendo el lenguaje, como sefnala Meschonnic, aquello en lo que y por o que se piensa y vive una
vidahumana, en el sentido en que “ellenguaje sirve paravivir” (Meschonnic, 2007:13) se pretende
aqui inscribir algunos lineamientos para una critica del signo desde una critica del ritmo. Esta
dimension de lo impensado es respecto a la paradigmatica del signo una contra-coherencia que
hay que reconocery poner al descubierto.

Ese impensado es la cadena integra del continuo del lenguaje, que consiste necesariamente en el
continuo ritmo-sintaxis-prosodia, enla cadena de las significaciones ocultadas por el dualismo del
significante y significado. Ese encadenamiento transforma necesariamente todo el pensamiento
del lenguaje y del interpretar. Atender al ritmo, al movimiento de la palabra, a su discontinuidad y
también a su silencio, a sumudez. Reconocer alliuna parabola de la escucha.

El asunto no puede dejar de constituirse mas que como un combate: el para del ritmo
interrumpiendo el reino del signo como centralidad, el fonocentrismo. Hacer eco de esta disputa
muestra el tiempo de la transformacion misma, una critica de la temporalidad homogénea,
teleologicay lineal.

Jetzizeit (tiempo-ahora) como modo de accidn.

Como bien senala Michel Léwy (2002) en su introduccion a los comentarios sobre la tesis de
filosofia del historia, en Benjamin no hay sistema filoséfico, mas bien toda su reflexion adopta la
forma del ensayo o el fragmento. En consecuencia, toda tentativa de sistematizacion de este
pensamiento resulta problematica e incierta.

Pensamiento inclasificable, 1a obra de Benjamin nos habla de un critico radical de la filosofia del
progreso, de un revolucionario antievolucionista. Esta heterodoxia benjaminiana serd también
legataria y a |a vez participe de lo que Foster denomina la generacion antipositivista de fines del
siglo XIX y principios del XX. Generacion que constituird una clara rebelion contra la hegemonia del
discurso positivista y los resabios de la tradicion ilustrada, cuyo primer gran responsable, sera
Nietzsche. La crisis civilizatoria que, inscripta en el propio despliegue de la modernidad, se volvera
el tema obsesivo de |a generacion postnietzscheana, a la que perteneceran Buber, Rosenzweig,
Benjamin, Scholem, Landauer, Kafka, Bloch y Lukacs.

Es posible identificar una triple inscripcion filiatoria en gran parte de las reflexiones fragmentarias
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de Benjamin; romanticismo’, materialismo historico y mesianismo. Produccion que no implica una
mera combinacion de fuentes o sintesis ecléctica sino de la invencion a partir de ellas de una
renovada mirada sobre el marxismo, la estética, latemporalidad, el derecho y la justicia.

La relacion de Benjamin con el materialismo histérico ha estado signada por su cercana relacion
con B. Brecht. El trabajo de Benjamin cuestiona al marxismo mecanicista de corte positivista
insistente eninterpretar ala historia como una maquina de evolucion automatica. Cuestion que trae
asimismo una critica al paradigma del progreso y la temporalidad homogénea y vacia que lo
acompana.

En ese marco, propone un concepto totalmente disruptivo que desarticula toda la filosofia de la
historia, que es el de Jetztzeit (tiempo — ahora). Ligado al concepto de interrupcion del teatro de
Brecht. Bhabha explica que en Brecht, la interrupcion es el método dramatico que posibilita
precisamente la ruptura del encantamiento al que el naturalismo teatral y |a normalizacion someten
al publico. Es en esta funcion de interrupcion que Ia accion exhibe su capacidad propiamente
transformadora. El tiempo actual, la Jetztzeit o el tiempo-ahora debe ser pensado en el sentido
seculary colectivo de accion revolucionaria: el presente como momento de constante posibilidad
revolucionaria. Benjamin resignifica asi el concepto de redencion que, como bien sefala Lowy,
requiere serleido en el sentido profano de la emancipacion de los oprimidos. La humanidad misma
es el mesias, la cual debe esforzarse por ejercer ese poder. Circunstancia que implica no un
proyecto a realizarse, la emancipacion siempre adelante, sino de la interrupcion como modo de
accion.

Seralaalegoria de latesis IX, Ia que expresara en su doble dimension critica y profética las miserias
catastroficas de ideal moderno de progreso. La tesis habla de un cuadro de Klee que se llama
Angelus Novus, en él, escribe Benjamin, vemos a un angel que parece estar alejandose de algo
mientras lo mira con fijeza. Tiene los ojos desorbitados, la boca abiertay Ias alas desplegadas. Ese
es el aspecto que debe mostrar necesariamente el angel de la historia. Su rostro esta vuelto hacia el
pasado. Donde se nos presenta una cadena de acontecimientos, él no ve sino una sola y tnica
catastrofe, que no deja de amontonar ruinas sobre ruinas y las arroja a sus pies. Querria
demorarse, despertar a los muertos y reparar lo destruido. Pero desde el Paraiso sopla una
tempestad que se ha aferrado a sus alas, tan fuerte que ya no puede cerrarlas. La tempestad lo
empujairresistiblemente hacia el futuro, al cual da la espalda, mientras que frente a él Ias ruinas se
acumulan hastael cielo. Esatempestad es lo que llamamos progreso.

Se trata de un texto de una gran profundidad gue traduce entre otras cosas la critica romantica al
ideal ilustrado del progreso, donde el angel de Ia historia testimonia boquiabierto y desorbitado la
montana de ruinas que arroja a sus pies. Quisiera reparar lo destruido mas no puede, desde el
Paraiso sopla una tempestad llamada progreso que lo empuja irresistiblemente hacia el futuro.
Esta tempestad del progreso se constituira entonces para Benjamin como la contracara inevitable
de la catastrofe. En un texto de 1938 “Parque Central. Fragmentos sobre Baudelaire” senala: “Es
preciso fundar el concepto de progreso sobre laidea de catastrofe”. Tema que forjara en gran parte
el trabajo de Adorno y Horkheimer sobre la “Dialéctica de la llustracion”. La llustracion o el
lluminismo es posibilitadora de Ia emancipacion pero también de la barbarie. La fabricacion de
cadaveres constituye un claro ejemplo de ello.

1- El romanticismo implicando no solo una escuela estética sino una profunda vision del mundo articulada sobre la base de una critica a la civilizacion
moderna capitalista y a la racionalidad instrumental que ésta trae aparefada; una critica a la mecanizacion de la vida, a la reificacion de las relaciones
sociales y al desencantamiento del mundo; y una mirada nostalgica hacia el pasado que no significa necesariamente reaccion, aunque también la
supone. En el romanticismo revolucionario, porejemplo, el objetivo no es un retorno al pasado sino un desvio por éste hacia un porvenir otro
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La critica benjaminiana a la idea de progreso no se limita entonces a su automatismo o linealidad;
sino que ahonda en una cuestion aun mas profunda, la del tiempo. “La idea de un progreso de la
especie humanaalo largo de |a historia - escribe Benjamin en la tesis XIIl - es inseparable de laidea
de su marcha através de un tiempo homogéneo y vacio”. Y agrega: “La critica centrada en laidea
de unamarcha semejante es el fundamento necesario de la que acomete contralaidea de progreso
engeneral”.
A este tiempo homogéneo y vacio, puramente mecanico y cuantitativo representado por el
automatismo del reloj le opondra un tiempo cualitativo, un tiempo actual, aquello que Benjamin
denomina Jetztzeit. “La historia es una construccion cuyo marco no es el tiempo homogéneo y
vacio sino un ambito de tiempo actual”.

Critica juridica, tiempo e interrupcion.

Del mismo modo que Derrida sostenia que el poema esta en el corazon de la filosofia, el tiempo esta
en el corazon del derecho. Un tiempo-lenguaje, un tiempo-ritmo que reinscribe la interpretacion de
la letra juridica y su ambicion de significar. EI concepto de Jetztzeit exhibe alli su capacidad
propiamente transformadora. Una critica del derecho se torna asi una critica del tiempo, de sus
representaciones y disputas. Como sugeria Brecht, una praxis de la interrupcion. No todo forma
conjunto. Es el escandalo de la muerte, escribe Levinas leyendo a Rosenzweig, lo que desintegrala
sintesis universal. El tiempo-ahora puede tal vez constituir el tono de un nuevo comienzo, el inicio
de una nuevajuridicidad. Emprender el desciframiento del valor de estainsistencia exige el pulso de
unalucha:laescuchaatenta de lo que allino se deja decir.
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COMISION DE DABATE: INVESTIGACION,
EXTENSION Y FORMACION PROFESIONAL

Coordinadoras Josefina Napal (UNLP), Fernanda Niell (UNLP) y Maria Eugenia Torres Lastra (UNMDP)

La comision de debate “Investigacion, Extension y formacion profesional” reunio a docentes,
extensionistas e investigadorxs de distintas facultades de derecho del pais en el marco del IV
Congreso Internacional de Ensenanza del Derecho, organizado por el Observatorio de Ensenanza
de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la Universidad Nacional de La Plata, los dias 5y 6
de noviembre del 2020.

Esta edicion tuvo sus particularidades en razon de la situacion de emergencia sanitaria que nos
atraviesa. El Congreso, que comenz6 en Mayo, contintio durante el transcurso del afo a través de la
participacion de Ixs asistentes en talleres de capacitacion y conferencias y culmino con el
desarrollo de las comisiones de debate en Noviembre, momento en el que se pusieron en discusion
temas, inquietudes y problematicas que atraviesan a una comunidad académica dispuesta a
revisar sus propias practicas y abrirse a nuevas propuestas que renuevan el compromiso con la
ensenanzadel derecho.

La reunion de la comision se llevo a cabo a través de la plataforma Zoom y conto con la
participacion de alrededor de 45 asistentes, quienes previamente contaban todas las ponencias
que integraban el bloque tematico.

La particularidad de reunirnos telematicamente permitio la participacion de docentes de facultades
de distintas provincias y paises, acortando las distancias y compartiendo un espacio de reflexion, a
pesar del escenario global que no nos ha permitido participar desde la presencialidad en esta
oportunidad.

El debate gird en torno a cuatro ejes/interrogantes centrales:

-¢De qué maneras podemos incentivar ala investigacion en el grado para visibilizarla como campo
de trabajo de Ixs abogadxs ampliando la vision de las incumbencias profesionales? ¢Y la formacion
docente?

-¢Como influir en el proceso formativo profesional de Ixs abogadxs a través del trabajo de campo
desde una perspectiva extensionista a la vez de brindar herramientas formativas que para incidir en
los procesos de construccion de politicas publicas?

-¢Qué practicas y estrategias docentes/ de investigacion/ extensionistas se vieron facilitadas/
perjudicadas por el ASPO? ¢Qué potencialidades y limites encuentran?

-¢Qué desafios (docentes, estudiantes -institucionales) nos plantea la virtualidad para garantizar la
continuidad del proceso educativo?

La palabrafue circulando entre Ixs participantes con el objetivo de intentar responder alos distintos
interrogantes comunes a todos los trabajos que integraron [a comision y surgieron otras y nuevas
interpelaciones.

En primer lugar, se problematizo la situacion de varias Facultades de Derecho con planes de estudio
desactualizados o en periodos de transicion, es decir, de convivencia entre un plan nuevo y el
anterior, poniendo en resalto que, si bien en la gran mayoria de los planes nuevos de las carreras de
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abogacia aparecen asignaturas vinculadas a la metodologia de Ia investigacion cientifica o una
mayor carga horaria destinada a practicas pre-profesionales de trabajo de campo, aparecen ciertas
dificultades al momento de articular las materias a efectos de posibilitar la construccion de
trayectorias académicas vinculadas a un perfil docente/investigativo. ¢De qué manera podemos
promover alainvestigacion en elgrado? {Como incentivar este perfil profesional ?

Vuelve a aparecer|a preocupacion por la distribucion presupuestaria universitaria. La postergacion
del campo de la investigacion y de la extension termina desalentando el interés y eleccion de este
perfil, toda vez que no estd reconocido como deberia y, no contando con los recursos
presupuestarios necesarios, Ixs estudiantes y jovenes egresados se ven obligados a optar por
perfiles que estiman pueden costear de mejor manera sus necesidades. En tal comprension surge
como impostergable el destino de fondos a programas que alienten a este perfil profesional, tales
como el programa de incentivos, becas y una politica institucional educativa que acomparie estos
recorridos.

Se propuso la integracion de estudiantes de grado en proyectos de investigacion vinculados a
problematicas locales a fin de recuperar el rol participativo de la Universidad en Ia sociedad, a
través de la articulacion con la extension universitaria.

Por otro lado, se sefiala como necesidad recurrente la formacion interdisciplinaria para el abordaje
de los fenémenos sociojuridicos, poniendo en resalto la importancia de la construccion de
conocimiento integral, situado y colectivo.

Asimismo, compartimos la voluntad de que se sostengan abordajes epistemologicos criticos enla
formacion de grado a efectos de explorar y diversificar la posibilidad de trabajar en otros campos de
investigacion interdisciplinaria, articulando las practicas y contenidos en las asignaturas que
integran el disefo curricular, a la vez de evaluar posibilidades de integracion de proyectos comunes
entre distintas facultades.

Se retoma el interés por repensar nuestras propias practicas pedagogicas como docentes, revisar
qué es lo que estamos ensenando y qué pretendemos ensenar. La necesidad de reverlos modos de
evaluar aparece como una emergente, teniendo como objetivo que las instancias evaluativas
formen parte de las instancias de aprendizaje.

Por ultimo, las reflexiones en torno a como ensenar derecho en tiempos de pandemia cobraron
relevancia en razon del contexto que estamos atravesando como docentes y estudiantes. De
manera abrupta nos vimos obligadxs a modificar practicas de ensefianza y a aprender a utilizar
pedagogicamente herramientas digitales en el compromiso de dar continuidad a los procesos
educativos. Algunos de los diferentes obstaculos que se suscitaron en dicha transicion podemos
verlos como nuevos desafios, que necesariamente requieren del gjercicio de nuevas destrezas y
politicas institucionales que acomparien.
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UNA APROXIMACION AL PERFIL DOCENTE
EN EL CPO DE DERECHO PENAL Y
CRIMINOLOGIA EN LA CARRERA DE
ABOGACIA DE LA UBA

Diego Luna', Pablo Vacani’

Resumen

Esta ponencia presenta una muestra del perfil docente de la carrera de abogacia de la Facultad de
Derecho de la Universidad de Buenos Aires. Un relevamiento cuantitativo del perfil docente de la
oferta de Derecho Penal y Criminologia del Ciclo Profesional Orientado acotada al primer
cuatrimestre del 2019, permite advertir que: se dictaron 120 materias, 60 cuatrimestrales y 60
bimestrales. Su dictado estuvo a cargo en un 30% de profesores (Titulares/Adjuntos) y en un 70%
de auxiliares docentes (JTP, Ayudantes de Primeray de Segunda). Materias rentadas el 55,8% y no
rentadas, 44,2%; pero si se considera profesores porun lado y auxiliares docentes por otro, difiere
sensiblemente: 100% frente a 36,9%, respectivamente. El 72,5% de las asignaturas estan a cargo
de hombres y el 27,5% de mujeres; mientras que de esa proporcion el 33% de hombres son
profesores, frente al 21% de profesoras a cargo de las materias de CPO de Derecho Penal. La alta
incidencia porcentual de auxiliares docentes, en gran medida sin percibir renta, caracteriza de
manera particular el perfil docente y el modo en que se garantiza el dictado del tltimo tramo de la
carrera de abogaciaen la UBA.

1. EI CENSO de Docentes de la UBA en sus diversas ediciones (1992, 1996, 2000, 2004 y 2011,
ultimo disponible), resulta un insumo util para la obtencion de ciertos datos, pero insuficiente para
agotar la descripcion del perfil de la planta docente de la Facultad de Derecho. Resulta innegable
que el cuerpo docente de nuestra Facultad se nutre, en general, de un alto porcentaje de auxiliares
docentes, lamayoria de ellos no rentados, frente a la planta de profesores. En el propio informe final
del CENSO 2011 se especifica que “se presentan los principales resultados obtenidos en el
relevamiento censal, referidos a los docentes rentados”. La exclusion de la categoria de docentes
ad honoremimplica un sesgo gue, en unidades académicas como la Facultad de Derecho —al igual
que en Medicina o Ciencias Econémicas—, conlleva una distorsion mas que relevante a los efectos
de conocer adecuadamente el perfil de su planta docente. De todos modos, de acuerdo con el
CENSO 2011, la distribucion de la maxima categoria docente en UBA para el periodo intercensal da
cuenta de dos periodos diferenciados. Entre 1992 y 2000 se observa con cierta estabilidad
alrededor del 69% de los docentes en la categoria auxiliar y alrededor del 30% de los docentes enla
categoria profesor. En los anos siguientes, 2004 y 2011, se observa un aumento en la
participacion relativa de los docentes en la categoria auxiliar (75,6% y 76,9% respectivamente). No

1-Profesor adjunto interino, Departamento de Derecho Penal y Criminologia, Facultad de Derecho, UBA. Miembro del proyecto de investigacion DeCyT
2018-2020 “Entre el ejercicio y la ensefianza del Derecho Penal: intersecciones entre la labor profesional y la docencia en el perfil del auxiliar docente de
derecho penal enla Facultad de Derecho UBA” (Facultad de Derecho UBA): diegoluna@derecho.uba.ar

2-Profesor de posgrado contratado, Facultad de Derecho, UBA. Director del proyecto de investigacion DeCyT 2018-2020 “Entre el ejercicio y la
ensenanza del Derecho Penal: intersecciones enire la labor profesional y la docencia en el perfil del auxiliar docente de derecho penal en la Facultad de
Derecho UBA” (Facultad de Derecho UBA): vacanipablo@gmail.com
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hemos accedido a los resultados del CENSO Docente 2016, ya que todavia no han sido
publicados’. Sobre un total de 28.232 docentes de grado y posgrado, de acuerdo con el mismo
CENSO 2011, dicha poblacion se compone de un total de 21.608 docentes rentados y 6.624
docentes ad honorem, lo que equivale a una proporcion de 76,0% rentados y 23,5% no rentados.
Sin embargo, tales guarismos a nivel UBA se ven practicamente invertidos si se considera
solamente la Facultad de Derecho. Sin embargo, estos datos deben sertomados “con pinzas” si se
los piensa en proyeccion mientras no se publiquen los resultados del CENSO 2016, puesto que,
hacia fines del 2018, |a propia UBA reconocio la existencia de 9.800 docentes que no perciben
remuneracion®. Seglin estimaciones, fenomenos similares se observan no solo en Derecho, sino
también en otras unidades académicas como Medicina o Ciencias Economicas. Si se tiene en
cuenta el sesgo sefialado, no es de extranar que el CENSO 2011 arroje que, en la Facultad de
Derecho por cada profesor rentado, hay 0,8 auxiliar docente rentado. La proporcion no llega
siquiera ala paridad y da cuenta de la enorme cantidad de docentes sin renta. Otro tanto se advierte
en Ciencias Econoémicas donde la relacion es: por cada profesor rentado, 0,3 auxiliar docente
rentado. Aun asi, cabe destacar que el objetivo del CENSO tiene mas que ver con determinar el perfil
socio economico y demografico de la planta de profesores y docentes, mientras gue nuestra
investigacion pretende hacer foco no tanto en esos aspectos, sino en los vinculados con la funcion
docente en simisma, acotada ala especificidad del rea del Derecho Penal.

2. Las respectivas reglamentaciones vigentes establecen que el/la profesor/a a cargo del curso
siempre debe estar presente acompanando y supervisando el desempeno del/a docente auxiliar
cuando este/a fuere Ayudante de Segunda o de Primera. Se advierte, entonces, que resulta cuanto
menos dificil su cumplimiento dada la desproporcion existente entre la cantidad de auxiliares
docentes frente a la de profesores/as, siendo muchas veces las clases regulares dictadas por
auxiliares docentes y no por profesores/as titulares, asociados/as o adjuntos/as. La adopcion de
politicas de gestion vinculadas con estos aspectos requiere asumir la realidad estructural del
cuerpo docente de nuestra Facultad y abordar su compleja problematica, sin eufemismos y a
conciencia de laimportancia del rol que cumplen los/las docentes auxiliares (segun estimaciones,
ronda el 70% del total de la planta docente) en el dictado efectivo de los cursos correspondientes al
CPC, como asi también al CPO. Para ello resulta necesario conocer aspectos cuantitativos de la
composicion de Ia planta docente y que en el marco de este proyecto nos propusimos relevar. En
esta ponencia en particular nos limitaremos a caracterizar, con una primera aproximacion, a la
planta docente que cubre la oferta de cursos del area de Derecho Penal y Criminologia en el Ciclo
Profesional Orientado (CPO) de la carrera de Abogacia. Para ello tomamos como muestra la oferta
de asignaturas del CPO para el primer cuatrimestre de 2019. Nos interesa indagar especialmente
sobre el fenomeno, generalizado entre los docentes auxiliares, de la denominada docencia ad
honorem: “Concebido en sus origenes como empleo honorifico reservado excepcionalmente a
notables, la docencia ad honorem actualmente representa la forma mas generalizada de ingreso a
la actividad docente en la UBA. Este tipo particular de insercion laboral se ha constituido en el
escalon inicial hacia la integracion académica. Un modo de pertenencia que en muchos casos se

3-“Estadisticas. Censos”, disponible en: hiip://www.uba.ar/contenido/294
4-“Catorce mil docentes trabajan sin cobrar”, Pagina12 09/11/18.
Disponible en: htips://www.pagina12.com.ar/ 154 156-catorce-mil-docentes-trabajan-sin-cobrar
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da'de hecho', sinmediacion ni reconocimiento institucional de la situacion” (Hobert; 2010). Si bien
tal caracterizacion podria resultar valida en la generalidad de la UBA, la Facultad de Derecho
presenta ciertas particularidades que tienen que ver con aspectos reglamentarios y de practicas de
legitimacion por via de concursos abiertos que redundan en un menor grado de informalidad en el
modo de ingreso a la docencia, pero que no obstante se encuentra fuertemente vinculado con el
caracter ad honorem de las categorias de docente auxiliar. También podria considerarse que “.. el
no percibir salario no pareciera constituir un factor definitorio a la hora de la eleccion de esta forma
de ingreso. La aceptacion de esta relacion nos conduce a reflexionar sobre la existencia de otra
serie de factores que gravitan en torno a la eleccion del trabajo por el honor. La valoracion por la
pertenencia al cuerpo docente de la UBA, el intercambio de bienes que presupone la existencia
dentro del campo, la idea de la docencia como labor prestigiosa, el contexto institucional de la
universidad publica, y una distorsion del sentido del trabajo parecieran contribuir al sentido del
reconocimiento por fuera de las vias administrativas. Cuestiones de valor para los actores que,
mas alla de los perjuicios econdmicos, operan dando sentido a sus practicas” (Hobert; 2007).

3. Esta aproximacion limitada a la oferta del primer cuatrimestre 2019 del CPO, arroja los
siguientes datos de interés: se dictaron ciento veinte (120) materias, de las cuales sesenta (60)
son cuatrimestrales y otras sesenta (60) bimestrales. A su vez, cincuenta y siete (57) de ellas se
corresponden con las denominadas por el Plan de Estudios vigente (2004) como “cursos
principales” y “cursos derivados” de la orientacion en Derecho Penal, también conocidos
comunmente como materias “obligatorias” (45 cuatrimestrales y 12 bimestrales). Del total de
asignaturas, su dictado estuvo a cargo en un 30% de profesores/as (Titulares/Adjuntos) y en un
70% de auxiliares docentes (JTP, Ayudantes de Primera y de Segunda). Del total de materias, se
advierte que el 55,8% estuvieron rentadas; y no rentadas, el 44,2%. Consideramos el caracter
rentado de la materia dictada, con independencia de la cantidad de materias que dicta cada
docente, pudiéndose darse casos de docentes que perciben renta por el dictado de una materia y
no asi por el dictado de otras. Acotado a las denominadas materias “obligatorias”, se advierte que
el 80,7% fueron rentadas y el restante 19,3% sin renta. Los porcentajes anteriores exhiben cierta
paridad, casi por mitades, entre las asignaturas cuyos docentes perciben salario por su dictado y
las que no lo perciben. Si se considera distincion entre profesores/as y auxiliares docentes, la
relacion difiere sensiblemente: 100% frente al 36,9%, respectivamente. Es decir, el 63% de las
materias del CPO de Derecho Penal y Criminologia cuyo dictado se encuentra a cargo de auxiliares
docentes, lo son en caracter honorario, sin percepcion de renta. De ello se sigue que |a totalidad
(100%) de las materias obligatorias para |a orientacion dictadas por profesores/as, fueron también
rentadas. Pero, tratandose de materias obligatorias cuyo dictado se encuentra a cargo de auxiliares
docentes, se advierte un porcentaje mas alto de asignaturas rentadas: 70,3%. Es decir, el mayor
grado de participacion de auxiliares docentes ad honorem que se encuentran a cargo de dictado de
asignaturas del CPO en Derecho Penal, se concentra en la oferta de materias “optativas” de la
orientacion. En ese universo, que retne 63 asignaturas optativas (15 cuatrimestrales y 48
bimestrales), el porcentaje de docentes auxiliares que perciben renta por el dictado de esas
materias en sensiblemente menor: 10,6%. Es decir, el grueso de los/las docentes auxiliares que
dictan materias optativas, lo hace de manera ad honorem: 89,4%. Este conjunto de docentes
representa, no obstante, con el dictado de sus respectivas asignaturas optativas de la orientacion
en Derecho Penal, el 35% del total de la oferta para esa orientacion. Si bien la antigiiedad en la
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Carrera Docente no es un dato definitorio por si mismo, en término de profesionalizacion, resulta
relevante como indicador para distinguir los perfiles de docentes ndveles, de los que tienen cierta
trayectoria en la docencia. Sobre un total de 82 docentes, en su gran mayoria los/las auxiliares
cuentan con diez (10) o mas afnos de antigliedad en el ejercicio de la docencia: representan el
75,3%. Es de destacar que latotalidad de JTP y Ayudantes de Primera con el dictado de asignaturas
a su cargo en el CPO en Derecho Penal, cuentan al menos con un ejercicio en la docencia de diez
(10) anos y en el caso particular delos JTP el que menos tiene, lleva 15 aios y la que mas, 32 anos.
Y el 45,9% de los JTP cuenta con 20 afos 0 mas de trayectoria docente en UBA. 5 docentes en la
muestra respecto de quienes no hemos podido precisar el afo de ingreso fueron incluidos en este
punto. El 24,7% restante de auxiliares docentes a cargo del dictado de asignaturas, que cuentan
con unatrayectoria menor alos 10 afios, se concentra en Ayudantes de Segunda, entre los cuales
73,7% tienen entre 5y 10 anos de trayectoria docente, y el restante 24,3% solo entre 2 y 5 afos de
antigiiedad. Estos/as representan solo el 6,1% del total de auxiliares docentes a cargo del dictado
de materias del CPO en Derecho Penal. En relacion con la cuestion de género, se advierte que del
total de materias del CPO el 72,5% de las asignaturas (87 materias) estan a cargo de docentes
hombres y el 27,5% de docentes mujeres (33 materias). A su vez, de esa proporcion el 33% de
docentes hombres a cargo del dictado de materias del CPO son profesores, mientras que las
docentes mujeres a cargo de las materias de CPO de Derecho Penal, son profesoras enun 21%. Si
observamos la variable de género en funcion de la renta, se advierte que el 29,9% de las
asignaturas cuyo dictado se encuentra a cargo de docentes mujeres (auxiliar o profesora), es
rentado. Se observa —por lo que ya se dijo— que el 100% de los cursos a cargo de profesoras son
rentados, lo mismo que en el caso de profesores. Sin embargo, si bien los cursos dictados por
auxiliares docentes mujeres inciden en menor grado en la oferta total, el porcentaje de auxiliares
docentes mujeres con renta es mayor al de auxiliares hombres: 21,4% frente al 15,5%. Pero, del
total de auxiliares docentes mujeres (26), el 92,3% cuenta con una trayectoria igual 0 mayor a los
15 anos de antigiiedad que llega, en la que mas a los 32 anos. Estos indicadores, si bien no son
concluyentes, permiten intuir, cuanto menos, un cierto costo diferencial en la carrera de las
docentes para acceder aiguales posiciones que los docentes. Mas aun si se conjuga este dato con
aquel 6,1% de auxiliares docentes con una antigiiedad menor a los 5 anos (5 docentes en total), y
que, no obstante, se encuentran a cargo del dictado de asignaturas del CPO en Derecho Penal
siendo todos ellos docentes hombres. Solo una (1) auxiliar docente con no menos de diez (10)
anos de trayectoria se encuentra en esa misma posicion y cuenta con seis (6) anos de antigtiedad
enladocencia. Respecto de las materias obligatorias de la orientacion, se advierte que el 24,6% del
total de las materias obligatorias se encuentra a cargo de una docente mujer, pero en el 100% se
trata de cursos rentadas. El 50% de esas materias se encuentra a cargo de profesoras y el otro 50%
acardo de auxiliares docentes (en sumayoria JTP y en menor medida, Ayudantes de Segunda).

4. Estos datos nos permiten derivar algunas conclusiones provisorias y formular otros tantos
interrogantes. Como conclusion preliminar, este muestreo permite ratificar una hipotesis o
intuicion derivada de Ia experiencia, relativa al rol significativo que cumplen los y las auxiliares
docentes, en su mayoria sin percibir salario, en garantizar el dictado del tltimo tramo de la carrera
de abogacia, al menos en el espectro del Derecho Penal y la Criminologia, siendo este uno de los
Departamentos mas nameros de la carrera de abogacia. Cabria, por ejemplo, complementar esta
indagacion de manera cualitativa, relevando la formacion recibida durante los anos de trayectoria
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docente: por ejemplo, si han realizado los cursos de Formacion Docente u otros cursos de
posgrados, como Especializacion o Maestria, vinculados ala docencia universitaria y 1a formacion
pedagogica. Algunas preguntas abiertas ¢Existe una correlacion entre mayor antigiedad y mejor
formacion pedagdégica? ¢La formacion pedagogica de profesores y auxiliares docentes, esigual, o
diferencial (mejor, mas amplia, actualizada, etc.)? ¢El caracter no rentado de la docencia guarda
alguna relacion con la pertenencia institucional a otros ambitos profesionales, especialmente el
Poder Judicial?
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DERECHOS DE LXS USUARIXS EN EL
TRANSPORTE AEREQ. RECONFIGURACIONES
PANDEMICAS DE UN PROBLEMA ANTIGUO EN LA
INVESTIGACION Y EN LA EDUCACION JURIDICA

Maria Belén Dellanque™*, Maria Florencia Raimondi**, Marina Lanfranco™**

Resumen

La pandemia por COVID-19 ha dejado en evidencia la importancia de observar, aprender y
comprender los fenémenos sociales con una nueva mirada, incomparable a otras. Estas acciones
comprensivistas, se hantenido que encarar conigual dimension en la educacion juridica.

Enla asignatura Derecho de la Navegacion, los términos juridicos relativos a la contratacion de un
servicio (por agencia turistica o contratacion directa con empresas aéreas y de navegacion por
mar), se vieron afectados por la pandemia y las medidas de aislamiento, que impusieron la
prohibicion mundial de navegar por aire, tierra y mar, no siendo posible la circulacion de personas
fuerade sus fronteras.

En Argentina, la restriccion de vuelos devino de las Resoluciones Nros. 143/20 y 144/20 de la
Administracion Nacional de Aviacion Civil (ANAC), despertando dicha situacion un gran interés en
Ixs estudiantes de la asignatura. La cancelacion y reprogramacion masiva de vuelos acontecidos
en dichos meses, y el alcance del reclamo que podia derivar de ellos, llevaron a re-pensary re-
disenar las clases cuatrimestrales de la asignatura, ya que la misma no podia escapar a la realidad
mundial y alinterés general que estos sucesos estaban despertando.

Un proyecto en desarrollo

Hace mas de un ano que venimos desarrollando un proyecto de investigacion socio-juridico
tendiente a analizar, el marco juridico de Ixs usuarixs de transporte aéreo en la Republica Argentina.
Es asi que, a2 mediados del afno 2019 surgio un grupo de investigacion sobre: “Derechos de los
usuarios del servicio de transporte aéreo. Incidencia colectiva, especificidad del marco juridico y
nuevo CCyCN. ¢Hacia una nueva equidad contractual?”’. Parte de dicha investigacion fue
presentada en las Jornadas “Primeras Jornadas Interfacultades de Derecho de la Navegacion y
Transporte” (12 y 13/9/2019, Ciudad de Corrientes) en las que participaron las Universidades
Nacionales de Cérdoba, Nordeste, del Sur, La Plata, Lomas de Zamora, Cuyo, Chilecito y de Buenos
Aires’. Nuestro aporte se sumé a uno de los subgrupos de investigacion denominado “Eje tematico

*Maria Belén Dellanque, abogada FCJyS-UNLF, Especialista en Derecho Aerondutico INDAE, abogada adscripta Derecho de la Navegacion Cdtedra If
FCJyS-UNLP: bdellangue @gmail.com

**Maria Florencia Raimondi abogada FCJyS-UNLR, Especialista en Derecho Aerondutico INDAE, abogada adscripta interina de Derecho de la Navegacion
Catedra ll FCJyS-UNLP; mf _raimondi@yahoo.com.ar

***Marina Laura Lanfranco Vazquez, abogada FCJyS, Doctora en Ciencias Juridicas FCJyS-UNLR, Especialista en Politicas de Integracion y en Educacion
Universitaria FCJyS-UNLR, auxiliar docente Derecho de la Navegacion Catedra Il FCJyS-UNLP; milanfranco@yahoo.com.ar

2-Son integrantes del grupo de investigacion: Maria Florencia Raimondi, Maria Belén Dellanque, Macarena Binetti, Débora Bustos y Marina Lanfranco,
quienes, a su vez, integran la Cdtedra Il de Derecho de la Navegacion de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la Universidad Nacional de La
Plata. El proyecto cuenta con el aval académico del Consejo Directivo del Instituto de Cultura Juridico, segtin acta del 14 de noviembre de 2019.
3-Dirigidas por Giselle Javurek (UNC) y coordinadas por Noelia Mana, Ariel Niifiezy Soledad Pesqueira Nozikovsky (UNC).
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Low Cost” con integrantes de distintas Facultades de Derecho de las Universidades Nacionales
mencionadas.

Luego de esa experiencia compartida y de trabajo colaborativo, se profundizé nuestro interés en
continuar trabajando en la problematica definida por nosotras y enmarcada en derechos de
incidencia colectiva y ciertas inequidades contractuales presentes en el &mbito del transporte
aereo que lo diferencia, en términos de especialidad y particularismo (Videla Escalada, 2000).
Ademas de lo antes referido, la pandemia puso en un lugar central las problematicas relacionadas
con contratos de transporte aéreo, retrasos y cancelaciones, incumplimientos contractuales,
vuelos de repatriacion de ciudadanos argentinos en el exterior, entre otras.

En esa linea, se han puesto en debate las condiciones de un contrato donde usuarixs de los
servicios de transporte aéreo, se ven desamparadxs desde el punto de vista legal, no siendo
plenamente aplicable la normativa de defensa del consumidor ya que |2 legislacion aerondautica es
especifica y prevalece sobre la consumeril (Caserotto Miranda, 2019; Barocelli, 2016; Barreiro,
2019).

De alli que consideramos que preexisten ciertas inequidades, que en el contexto de la pandemia,
se acrecentarony generaronnuevas, dejando al descubierto un contrato donde una de las partes,
podria pensarse, en condiciones de hipervulnerabilidad (Caserotto Miranda, 2019)".

La problematica ha tomado una connotacion amplificada y absolutamente imprevista debido a la
pandemia y, por tal motivo, pensamos en la necesidad de actualizar topicos relacionados con
nuevos desafios juridicos que si bien se planteaban en el inicio en la investigacion, se
reconfiguraron por el contexto adverso que comenzé a darse en esta parte del mundo.

Dicho proceso y el planteamiento de interrogantes nuevos, dio lugar a compartir 1as experiencias
de estainvestigacion con Ixs estudiantes de grado que cursan laasignatura. El proceso de trabajo
esta siendo nutrido por la experiencia aportada por ellxs como consecuencia de haber sido
afectadxs (directa o indirectamente, por la referida restriccion de vuelos) o interesandose en las
problematicas que fueron apareciendo en relacion con estos contratos motivados porla pandemia
y las medidas de aislamiento, siendo el puntapié para avanzar en un necesario estudio de campo.
Previamente a esta situacion extraordinaria de pandemia, la asignatura no generaba en Ixs
estudiantxs un mayor entusiasmo o interés, dado que veian lejana la aplicacion de la mismaen la
practica profesional, situacion que se vio modificada por |a afectacion personal o de personas
cercanas a su entorno respecto de los diversos incumplimientos contractuales que fueron
surgiendo.

Tanto asi que Ixs estudiantxs comenzaron a encontrar una interesante dimension en términos de
relaciones juridicas’ en este campo especifico del derecho que no forma parte de las asignaturas
troncales de la carrera de abogacia, sino que forma parte de las asignaturas de formacion
especifica, siendo una asignatura del altimo tramo, tanto en el plan 5 como en el plan 6 de la carrera
actualmente vigente.

Por ello, entendemos la importancia de dar lugar en el proceso pedagdgico a los nuevos
interrogantes y desafios que han surgido en materia contractual aerondutica a los fines de poder
intercambiar y debatir con Ixs estudiantxs, demostrando Ia importancia del conocimiento de la
disciplina, pararesguardar los derechos de los usuarios en su caracter de consumidores.

4- Es de importancia mencionar la Resolucion 139/2020 del Ministerio de Desarrollo Productivo, Secretaria de Comercio Exterior. Alli se refiere a las
condiciones de vulnerabilidad de Ixs consumidores (siguiendo al art. 1 de la ley 24240 de Defensa del Consumidor) y detalla cuales de ellas “podran
constituir causas de hipervulnerabilidad (.. .) e) La condicion de inmigrante o turista” (Conf. Art 2 Res. 139/2020)

5-Posiblemente por el futuro laboral proximo que se les presenta, por seruna asignatura del titimo afio de la carrera de abogacia.
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Herramientas de trabajo colaborativo

En la comision 6 hemos comenzado a trabajar con una herramienta de trabajo colaborativo: la
pizarra electronica o “padlet”. Esta herramienta permite que estudiantes y docentes, puedan
agregar contenidos para compartir y construir materiales de forma colaborativa®. Se puso a
disposicion esta herramienta para nutrirla de elementos aportados por estudiantes y docentes
sobre este tema en particular, con laidea de poder hacer un estudio aplicado a |a realidad compleja
que nos encontramos atravesando. Subyace la afectacion que la continuidad pedagdgica tuvo al
pasar a modalidad virtual la oferta educativa de la FCJyS de manera exclusiva debido al ASPO,
generando la necesaria utilizacion de recursos didacticos distintos que nos permitan proponer
actividades colaborativas.

Otro de los interesantes resultados que se han obtenido es un recurso didactico audiovisual
exclusivamente realizado por Ixs estudiantes de la comision 6 de Derecho de la Navegacion (con Ia
guia docente, pero con absoluta libertad de decision de los elementos que conformarian el
mismo). EI mismo tuvo como base un andlisis de bibliografia, fuentes de informacion, normativa y
jurisprudencia de la problematica de la afectacion de los derechos de Ixs usuarixs del servicio de
transporte aéreo en la pandemia, que se encuentra disponible en la catedra virtual y en el canal de
Youtube de una de las estudiantes del primer cuatrimestre de 2019’

Reflexiones finales:

Nos encontramos en un camino complejo, en el marco del cual intentamos vincularla investigacion
y la ensefianza en el campo juridico (Bourdieu 2000; Cardinaux, 2008) y en una rama de formacion
especifica de la carrera de abogacia que presenta particularismos y especificidades bien definidas.
Hemos intentado indagar hacia el interior de esas especificidades a través del proyecto de
investigacion que estainiciando, e invitando a estudiantes a construir conocimiento y materiales en
el espacio del aula virtual, a hacerse preguntas, similares a las nuestras, y de alguna manera, a
tomar conciencia de su rol protagonico en el proceso pedagagico.

Lo expuesto refleja como se han podido sortear algunos obstaculos con los que Ixs docentes nos
encontrabamos a principio del cuatrimestre, ya que debiamos generar un primer encuentro con Ixs
estudiantes de los cuales unicamente teniamos su nombre y apellido y con quienes no habiamos
podido establecer un vinculo previo personalmente en el contexto aulico. Un primer contacto a
traves del campus virtual de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales facilito el mismo, pero no
fue suficiente. El universo de estudiantes en nuestra facultad es muy amplio, variado y
heterogéneo, con necesidades y problematicas también disimiles y nos encontramos frente a
dificultades tales como:

-Acceso a internet: falta de conectividad, cuestiones economicas, falta del servicio o mal
funcionamiento enlos hogares de Ixs estudiantes (y docentes), capacidades diferentes.

-Acceso a computadora o dispositivo movil: imposibilidad de contar con un dispositivo en el hogar
para poder conectarse, o en el supuesto de poseer uno, dificultad para poder coordinar el uso del
mismo con otros integrantes de la familia o contar con un espacio apto para el trabajo académico
separado de ladinamica familiar.

6-El Padlet “Trasporte aéreo: derechos de los usuarios en tiempos de pandemia” se encuenira disponible para su consulta a través del siguiente enlace:
hitos.//padlet.com/iornadasici/tut9rinoe01spi5/

7-+Son autores del material audiovisual Transporte aéreo y COVID -19, Pierina Colabianchi; Josefina Capelli; Carolina Gorian; Juan Semerena; Tornas
Riolfo; Camila Landeyro; Facundo Castillo; Estudiantes de la Comision 6 de Derecho de la Navegacion (junio de 2020) disponible en el siguiente enlace:
hitps://www.youtube.com/watch?v=tb2fUtS2XhA&Teature =youtu.be&ab_channel=camilalandeyro
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-Utilizacion de las catedras virtuales: no era una herramienta tan utilizada para el dictado de
diversas asignaturas o se utilizaba principalmente para subir material de lectura. Sin embargo,
tantos Ixs estudiantes como Ixs docentes tuvimos que capacitarnos en su utilizacion con mayor
profundidad y frecuencia para optimizar su uso.

Tiempo: compatibilizar el tiempo destinado al estudio, en un contexto donde coexiste el trabajo en
el mercado laboral (teletrabajo, trabajadores esenciales, las tareas de cuidado) que se han hecho
cada vez mas visibles en la pandemia y que recaen principalmente en mujeres®, se suman a los
tiempos de estudio de una carrera que trae consigo una gran demanda de tiempos de lectura y
escritura.

-La utilizacion de herramientas de trabajo asincrénicas, como el “Padlet” u otras herramientas de
trabajo colaborativas, como la construccion de material audiovisual, permitieron sortear algunos
de dichos obstaculos, tratando que Ixs estudiantes continuaran con su proceso de formacion y
construccion de conocimiento y materiales mas alld de los brindados por Ixs docentes,
interesados en latematica de la asignaturay propiciando unintercambio de ideas en pos de lograr
un proceso investigativo que no sea ajeno a la realidad mundial.
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LA PRACTICA DE EXTENSION Y FORMACION
DEL DERECHO AMBIENTAL EN PANDEMIA:
EL CASO DE VILLA MERCEDES, SAN LUIS.

Marta S. Julid" , Maria Eugenia Pérez Cubero

Resumen

La ponencia presenta las practicas realizadas en las actividades de la catedra de Derecho
Ambiental y Legislacion de los recursos naturales 2020. Dada la situacion de pandemia y el
desarrollo de las clases en Ia virtualidad, se modificé el desarrollo de un trabajo de investigacion
por una propuesta de accion o actividad de comunicacion y participacion ciudadana de educacion
ambiental en la ciudad de Villa Mercedes (San Luis). El objetivo general propuesto: Reflexionar
sobre la importancia de los instrumentos de derecho y politica ambiental, haciendo especial
hincapié en la informacion y la educacion ambiental. Abordar un caso concreto de difusion de la
informacion y sensibilizacion ambiental a toda la comunidad con la incorporacion de estrategias
innovadoras y la idea de articular con el proyecto universitario de extension denominado “Red de
Informacion y Educacion Ambiental” bajo 1a comprension que la universidad es un actor clave enla
sociedad y ocupaun rol central enlos procesos territoriales.

La actividad realizada por los alumnos debi6 disefar una propuesta de accion, una actividad de
comunicacion o una campana de difusion de informacion desde la educacion ambiental para
fomentar |a participacion ciudadana local y promover el desarrollo sostenible en la Ciudad de Villa
Mercedes.

Las practicas en pandemia

En primer lugar y antes de presentar los resultados de los trabajos realizados nos parece
importante hacer referencia a los problemas y desafios que implicé trabajar en la virtualidad el
corriente ano.

Aunque al mismo tiempo no podemos desconocer el contexto de esos problemas y desafios
urgentes que se presentaron en lo relativo a la ensefianza universitaria. En relacion directa con la
asignatura que dictamos, una apreciacion fundamental es la comprension de que un medio
ambiente sano es premisa fundamental para que la especie humana pueda vivir y, mas aun,
sobrevivir dignamente. En este sentido, el coronavirus SAR-CoV2 ha causado multiples efectos en
todo el mundo dejando en evidencia por un lado, el vinculo indisoluble que existe entre la salud
humana, la salud animal, |a salud ambiental y por ende |a salud planetaria, o dicho de otro modo la
relacion entre los seres vivos y la salud de los ecosistemas; y por otro lado, en particular en la

1-Marta S. Julid, Profesora Titular por concurso, Derecho Ambiental y legislacion de los recursos naturales, Abogacia, Facultad de Ciencias Econémicas,
Juridicas y Sociales Universidad Nacional de San Luis. dramartajulia@amail.com
Eugenia Pérez Cubero, Profesora Adjunta por concurso, Derecho Ambiental y legislacion de los recursos naturales, Abogacia, Facultad de Ciencias
Econdmicas, Juridicas y Sociales Universidad Nacional de San Luis. eugenia.perezcubero@amail.com
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region de América Latina y el Caribe, y por ende en nuestro pais, ha venido a acentuar, agravar e
intensificar las desigualdades, lo que nos interpela como docentes frente a situaciones
particulares.

Aclaradas estas conexiones entre el contexto de crisis sanitaria y crisis ambiental, sefialamos que
las clases se iniciaron en Ia virtualidad y |a propuesta del uso de alternativas a solo Ia clase
magistral presencial, nos enfrenté al desconocimiento de las potencialidades en el usoy aplicacion
de las Tecnologias de laInformaciony Ia Comunicacion (TICs) alas practicas de ensefanza.

Pese a que son herramientas que se encuentran disponibles desde hace tiempo, no las
incorporamos ni desarrollamos en [a voragine de la presencialidad, mas alla del uso de Ia
plataforma Moodle como reservorio del material de estudio. Tampoco hicimos uso de los
programas virtuales para el dictado de clases (zoom, meet, teams, etc.) que estaban presentes y
en muchos casos no habiamos incursionado. Para muchos, el uso del video grabado fue una
alternativa, sobre todo en lo relativo a Ia elaboracion de una parte de la clase a través de esta
modalidad con la presentacion y el desarrollo de un tema especifico, utilizando luego la
intermediacion on line en vivo para el intercambio y |a reflexion sobre los contenidos desarrollado
enelvideo.

Las clases virtuales nos mostraron la amplitud de medios y formas en las que se puede transferir
contenidos, fomentar la produccion de conocimientos, lograr objetivos, avanzar en las reflexiones
y la construccion de teorias y practicas tan importantes en la formacion de los y las estudiantes de
grado.

Todo ello nos ha demandado ingenio, inventiva y mucha imaginacion para tratar de mantener una
relacion sinérgica con los y las estudiantes, similar a la vinculacion presencial, y a los estudiantes
seles demanda igualmente importantes cambios en su actividad en el proceso educativo.

Como parte de todo ello es que nos parecié importante compartir nuestra experiencia del corriente
ano en las practicas que incorporamos para realizar por nuestros estudiantes en el cuatrimestre de
dictado.

La articulacion de practicas de ensefianzay extension en 2020

El trabajo final integrador grupal de la materia asignado en el corriente afno, se diferencio de los
afnos anteriores porque se planteaban proyectos de investigacion sobre problemas socio
ambientales locales. En el presente afo, la propuesta de dicho trabajo final se vinculd a las
actividades de extension universitaria, con el planteo de los siguientes objetivos:

- Reflexionar sobre la importancia de los instrumentos de derecho y politica ambiental, haciendo
especial hincapié enlainformaciony la educacion ambiental.

- Abordar un caso concreto de difusion de la informacion y sensibilizacion ambiental a toda la
comunidad de VillaMercedes con laincorporacion de estrategias innovadoras.

- Articular con el proyecto universitario de extension de interés social denominado “Red de
Informacion y Educacion Ambiental” bajo Ia comprension que la universidad es un actor clave enla
sociedady ocupaun rol central enlos procesos territoriales.

La actividad propuesta se definio de la siguiente forma:

- Disenar una propuesta de accion, una actividad de comunicacion o una campana de difusion de
informacion desde la educacion ambiental para fomentar la participacion ciudadana local y
promover el desarrollo sostenible en la Ciudad de Villa Mercedes.

Se presentaron 15 trabajos grupales con un total de 56 estudiantes, en grupos de entre 3y 5
personas. Las tematicas presentadas fueron las siguientes:
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v’ “Aprendamos juntos a cuidar el medio ambiente” enfocan los residuos
sélidos urbanos y los impactos que producen.
“Conciencia verde: la universidad comunica y actia por un ambiente
sano” la problematica de la gestion de los residuos en interaccion entre la
universidad y los barrios de la ciudad.
“DJEMBE musica terapia’ el reciclado aplicado a la elaboracién de
instrumentos musicales.
“Ecodiario” creacion de un medio innovador a través de una plataforma
virtual para desarrollar educacion ambiental.
“Ecoladrillos: Una nueva opcion para reutilizar residuos plasticos”
aplicado a profesores y alumnos de la UNSL en la gestidon de reutilizacion
y reciclado.
“La Universidad comunica y actua por un ambiente sano” informar y
concientizar sobre las consecuencias de los residuos y fomentar la
participacidn de la comunidad universitaria para hacer un mejor uso.
“La bicicleta: Una alternativa sustentable y saludable’ promueve el
uso de ese medio de transporte limpio y propone acciones.
“La importantisima Cuenca del Morro”’ propuesta de informacion y
concientizacion a la poblacion.
“Parque ecoloégico de promocion ambiental’ fomentar la creacion de
un espacio verde dentro del campus universitario (parque) y concientizar
a través del uso de recursos naturales.
“Reciclaje para una efectivizacion de derechos” fomentar la
separacion de residuos para reciclar.
“Recoleccion diferenciada de residuos en la Universidad’ disefio de
una campafa de concientizacion.
“Reutilizacion de aguas grises”, campafia a través de medios digitales
y red de educacion ambiental.
“Reutilizar levanta muros” reutilizar para construir a través de ladrillos.
“Techos verdes: impulsando el diseno sustentable” aprovechas los
espacios en techos de la universidad como ejemplos.

“Todos ganamos clasificando residuo” propuesta para la ciudad.
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Podemos observar que entre los diferentes temas que se propusieron, como estrategias
innovadoras de comunicacion socio ambiental, transporte amigable con el ambiente, reutilizacion
del agua, problemas de la Cuenca del Morro entérminos de erosion e impermeabilizacion del suelo;
uno de los temas que sobresale por la cantidad de trabajos que desde diversas perspectivas y
miradas de presentaron fue el de Ia Gestion Integral de Residuos Sélidos Urbanos, con propuestas
que van desde la educacion y concientizacion sobre la importancia de Ia reduccion en la
generacion, hasta propuestas concretas sobre estrategias de comunicacion para lograr Ia
separacion, y fomentar la reutilizacion de materiales para diferentes usos.

Luego de la experiencia de |a realizacion y presentacion virtual de los trabajos finales, utilizamos la
aplicacion web Mentimeter para la elaboracion conjunta e interactiva de un diagrama del estilo nube
de palabras. Para ello se le solicitd a cada grupo que seleccionara tres palabras claves que
definieran su proyecto, y el software reflejo el siguiente esquema:

4 Mg i e

Piensa las tres polabras claves de tu trabajo

sustentabilidad

También utilizamos una encuesta anonima que armamos por medio de la plataforma Moodle con
preguntas sobre el dictado de la asignatura y los trabajos practicos, opiniones y apreciaciones en
torno a los contenidos, las dificultades que se presentaron frente a este contexto de pandemia, y
consultamos sobre el interés de participar en proyectos de investigacion y/o extension
universitaria.

Sefalamos algunos de los puntos mas interesantes: Frente a la pregunta ¢Cree usted que es
importante realizar actividades vinculadas a problemas ambientales de su comunidad? EI 100% de
las repuestas fueron afirmativas; ante el pedido de justificar esa respuesta, los motivos fueron
diversos: “Para mejorar nuestro medio ambiente, tanto en el presente, como para las generaciones
futuras”; Porque “somos parte del ambiente, hay que entender al ambiente desde su perspectiva
amplia, por lo tanto sus problemas son nuestros problemas y se deben atender de forma urgente y
prioritaria”; “El ambiente es nuestro sustento de vida y todos debemos contribuir a su mayor
bienestar posible por el gran impacto que general la contaminacion”, “(...) todos debemos
participar”; “El ambiente es el derecho que por excelencia engloba a todos los demas”; “Para que
nuestras acciones no provoquen un impacto ambiental excesivo”; “Para interiorizarnos sobre el
tema y generar conciencia ambiental en la comunidad”; “Porque es prioritaria la preservacion del
medio ambiente (...) mantener el equilibrio en el medio ambiente nos ayuda a nosotros a tener una

mejor calidad de vida”; “Porque es grande la falta de informacion que existe, hay gente que no sabe
que con una pequena accion estariamos cuidando el medio ambiente”; “Es importante para la
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educacion de una sociedad, asi mas informados una comunidad puede ayudar a resolver los
problemas ambientales”. Si bien las razones difieren, hay acuerdo sobre laimportancia de trabajar
los problemas ambientales locales con una perspectivaintegradora e intergeneracional.

Se observa aceptacion y una opinion favorable en cuanto al trabajo final, y también en relacion a los
trabajos practicos de cada unidad, en lo relativo a la comprension de la asignatura desde su
dimension practica y de la complejidad aplicada en analisis concreto de problemas, casos y en el
disefio de propuestas de accion enmarcadas en el marco juridico, politico e institucional ambiental.
Frente a la pregunta ¢Considera que la pandemia afecto sus actividades académicas? Describa los
problemas que considere importantes. En gran medida la respuesta fue positiva en cuanto a los
cambios que se han suscitado, la mayoria apelé a los problemas de conectividad y las
consecuencias que ello genera en el proceso de aprendizaje, aungue también hubo respuesta
favorables sobre los videos explicativos y 1as clases grabadas como una posibilidad para consultar
el material l1as veces que sean necesarias para su comprension, incluso esto dltimo ha sido
sefalado en los examenes virtuales que hemos tomado a estudiantes que habian regularizado la
asignaturahace yaalgunos anos.

Frente a Ia pregunta sobre ¢Qué otras actividades le parece que podrian desarrollarse para la
materia? Las respuestas varian aunque con una gran impronta sobre actividades de campo,
salidas al territorio, e implementacion de acciones como charlas, talleres, encuestas, actividades
de formacion, o presentacion de proyectos de leyes.

El uso de la encuesta anonima con las enunciadas y otras preguntas mas sobre la utilidad de los
contenidos vistos en la materia en la futura vida profesional, sobre la novedad en los temas
desarrollados que incluyen temas de derecho ambiental, derecho agrario, minero y derecho de
aguas, y también profundizamos en consultar sobre el interés en participar de proyectos de
investigacion y/o de extension.

Reflexiones finales

Mas alld de las consecuencias reales y multifactoriales de esta pandemia, en términos de
desigualdades sociales y econémicas, como asi también en lo relativo a entendery comprender |a
necesidad de la proteccion compleja e integral de nuestros ecosistemas, como la base de todas las
formas de vida en el planeta; la situacion nos obligé a dar respuestas inminentes y urgentes desde
los &mbitos universitarios, donde docentes y estudiantes tuvimos que repensar nuestras practicas
de ensefnanza-aprendizaje y su vinculo con la extension apelando a utilizar las herramientas
digitales que estaban al alcance de la mano.

Esta aceleracion en el uso y la aplicacion de las herramientas y aplicaciones tecnologicas nos
permitio construir otros lazos, descubrir los usos positivos de instrumentos y dispositivos
digitales, re disefar los objetivos, las estrategias didacticas y la metodologia empleada en el
dictado y desarrollo de la asignatura, en articulacion con los proyectos de investigacion y
extension.
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EXTENSION Y FORMACION DE ABOGADOS.
LENGUAJES PROCESALES, ORALIDAD Y
ENSENANZA DEL DERECHO EN TIEMPOS
VIRTUALES NO PRESENCIALES.

Adriana Angélica Hernandez'

Introduccion

La situacion sanitaria nueva por la que atravesamos nos plantea la necesidad de llegar a nuestros
alumnos en diferentes formas de ensefianza no presenciales. Aprendimos nuevas herramientas,
otroraimpensadas, para llegar con nuevas palabras y posturas. Lo mismo sucedio en el ejercicio
profesional de la abogacia: asimilamos el oficio de litigar a distancia, realizando planteos juridicos y
recursos en contextos virtuales.

La informatica como herramienta Gtil en el proceso de ensefnanza aprendizaje paso a ser casi el
unico medio posible y asi nos adaptamos a ese mundo virtual con sus c6digos y lenguajes que nos
permitieron llegar a nuestros alumnos y mantener un vinculo posible.

Los cambios legislativos de los altimos veinte afios hanido modificando la ensenanza del derecho.
En los afios 1998 y 1999 las reformas en nuestra legislacion plasman la oralidad e impone el
principio de inmediatez procesal. Lo cual influye en forma directa y sustancial en Ia formacion
académicaque le brindamos a nuestro alumnado.

Este afio 2020, las condiciones sanitarias impusieron cambios drasticos y profundos en la forma
de ejercer la abogacia sin ambito tribuna licio, con teletrabajo y firma digital electronica que ya se
usaba pero no con la frecuencia y primacia que tiene en estos tiempos. Esto influye en forma
directay proporcional en laformade ensenfar.

La formacion de los profesionales del derecho requiere manejar otras herramientas y recursos
nuevos que laformacion académica universitaria de grado debe propiciar.

El avance de la informatica como ciencia auxiliar de los procesos judiciales los dltimos afios fue in
crescendo. Pero este afo nos vimos obligados a manejar nuevos recursos y técnicas de litigacion
enformaacelerada. Los cambios procesales siempre influyeron en la ensefianza y enla formacion
académicade los futuros profesionales del derecho.

En este trabajo estudio como los cambios legislativos procesales de los dltimos veinte anos
modificaron no solo la forma de ejercer la abogacia sino también la modalidad de ensefar derecho
enlas Universidades, cualquiera sea ladisciplina donde desarrollemos nuestratarea docente.

El cambio vivido este afio 2020 por cuestiones sanitarias, no fue el unico y al igual que los
anteriores influyé sobre Ia forma de ejercer la abogacia y ésta sobre la modalidad de ensenar
derecho. Asi, los sistemas procesales se modifican al implementarse la oralidad como lenguaje
primordial dentro de los procesos judiciales, desplazando a la escritura, que se mantuvo, pero no

1-Profesora invitada Cdtedra Il Derecho de la Navegacion Faculiad de Ciencias Juridicas y Sociales Universidad Nacional La Plata. Ex Profesora Titular
Cétedra I Derecho de la Navegacion Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales Universidad Nacional La Plata. Defensora Oficial a cargo de la Defensoria
Oficial nro. 2, Departamento Judicial Azul, Provincia de Buenos Aires.
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ya como lenguaje Unico. Esto significd un cambio sustancial en el discurso juridico y en las
herramientas necesarias pararealizar planteos procesales.

La ensefianza plasmoé esos cambios que ahora se complementaron por razones de fuerza mayor
sanitarias, incorporando latecnologiay el uso de herramientas informaticas.

Sistemas dispositivos orales. Oratoria y lenguaje procesal en la enseifianza del profesional del
derecho.

Oralidad primero y virtualidad después, son los dos grandes cambios que modificaron la forma de
ensefnar derecho. El escenario donde los abogados desarrollan su profesion se impregné de
oralidad e inmediatez, esta como principio procesal dominante a partir de la reforma de 1998 en el
fuero penal, primero y en el civil y comercial después. Aparece la oralidad como forma de
comunicacion predominante y esto modifica el lenguaje procesal y |a forma de realizar planteos
procesales. Las herramientas que el alumno debe conocer y manejar impusieron abordar otras
estrategias en la formacion de grado del profesional del derecho del Procurador, abogado y
escribano.

Los cambios de nuestra legislacion de forma y de fondo de finales del siglo pasado, impusieron
hace mas de veinte anos la oralidad como lenguaje y la mayor presencia de otras formas
procesales. La inmediatez como principio procesal supone “plantear en” y “plantear como”,
conllevarealizar exposiciones diferentes en un nuevo contexto donde los tiempos son mas brevesy
los intercambios mas inminentes.

La oralidad cambio la forma de ejercer y de ensenarla ciencia del derecho. Se mantuvo la escritura
como lenguaje originario, fundamental e insustituible. Las herramientas de internet cumplieron un
rol complementario secundando al orador. Los planteos pasaron a ser presenciales acelerando los
tiempos. La oratoriaimpuso un discurso juridico en contextos inmediatos donde habia que manejar
y dominar el lenguaje propicio y el realizar el planteo adecuado que no podia borrarse y sustituirse
por otra palabra mas acorde luego. Quedaba grabado. Esto modifico la forma de ensefiar y de
brindar formacion académica a nuestros alumnos, aparecieron nuevas herramientas para el
como” y el “donde” decir aquello gue posibilitaria “situar procesalmente” a su asistido y colocarlo
en mejor situacion procesal, para que el Juez le otorgue la razon y asi satisfacer los intereses de su
representado. De eso se trata abogar por los intereses de otro.

La Licenciada Maria del Carmen Malbran nos decia en su trabajo sobre nuevos lenguajes en la
ensenanza y el impacto del uso de internet en el afio 2001: “Un investigador, un graduado
universitario, un docente, hoy no pueden limitar su trabajo a un libro de texto solamente, y ademas
las bibliotecas estan pobremente equipadas, por lo tanto las posibilidades que brinda este recurso
son enormes. Por otra parte, muchos autores e investigadores han decidido publicar sus libros,
sus articulos, sus investigaciones a través de internet y entonces ya no resulta imprescindible
recurrir al comercio editorial. “La gente puede no saber como funcionala red, pero tiene laidea de
que todo esta en la web y desde esa perspectiva le da un caracter supremo, magico, es decir, todo
lo que encuentro es valido. Ese es uno de los puntos que los docentes deben trabajar consigo
mismos y con sus alumnos”

Viviana Raquel Pérez, Magister en Tecnologia de la educacion y docente de la UBA nos decia: “se
evidencian dificultades de diferente orden: para manejarla herramienta, para procesar el cimulo de
informacion que circula y dificultades de naturaleza actitudinal o de acceso cognitivo”.

Hoy para ejercer desempenar el ejercicio de la profesion, hacer presentaciones juridicas y litigar
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tenemos que usar herramientas informaticas. Este cambio en la forma de ejercer la abogaciay de
litigar completa los grandes cambios que se dieron en la legislacion procesal de la Provincia de
Buenos Aires que han venido produciéndose enlos Ultimos treinta anos. Asi, en 1998 se instaurala
oralidad en el procesal penal, y, con ello comenz6 otro proceso, mas dinamico y no por ello menos
perfectible y conflictivo. Este cambio legislativo procesal en materia penal se tradujo en la oralidad
y en el aprendizaje de nuevas técnicas. Se tradujo en la ensenanza del derecho, ain de aquellas
disciplinas “integrales” con derecho publico y privado que vieron impregnados sus procesos del
fenomeno de la oralidad. Convivimos con la oralidad, nos adaptamos a ella y aprovechamos al
maximo el principio de inmediatez, ese que nos permite estar ahi, lo mas cerca posible del
fenomeno juridico. La oralidad a fines de milenio aparece en los procesos judiciales, primero en el
fuero penal y luego en el civil y comercial. Lo cual modifico los programas y la forma de ensenar
derecho en las Universidades a la par que crecian nuevas técnicas de litigacion en los procesos
judiciales.

Asi como el conocimiento teorico es insustituible, adaptar la ensenanza a Ias nuevas formas
procesales sin descuidar los conceptos y las instituciones juridicas que conforman la materia, es
necesario y vital en cualquier proceso que se precie de tal.

Este afio 2020 nos exige otros cambios distintos pero tan drasticos, necesarios y vitales como
aquellos de finales de los afnos 90. De pronto, quedamos en nuestras casas, saliendo solo lo
necesario y tuvimos que aprender a ensenar a través de pantallas, por medio de computadoras,
hablando a un punto, a unaluz, con un auditorio lleno de recuadros que apenas nos dejaban verlas
caras de nuestros interlocutores.

Era impensable imaginar dar una clase asi hace menos de un ano. Los docentes demostramos
nuestra vocacion de ensefar y nuestra plasticidad y flexibilidad. Cuando se trata de ensefiar mejor,
se aprende lo que sea necesario, se resignan comodidades para transitar nuevos caminos para
hacer posible y facilitar el proceso de ensefnanza aprendizaje.

Virtualidad didactica o ensenar a través de pantallas: aprender a utilizar herramientas nuevas
para posibitar encuentros no presenciales.

Docentes y alumnos, todos, tuvimos que acceder a nuevos lenguajes de comunicacion, atécnicas
virtuales, que no manejabamos. La realidad se transformo y se instalé en una pantalla a la cual
ingresamos cada vez que queremos transmitir nuestra clase. La forma de decir conceptos se
modificd. El destinatario se presenta ahora en forma de luz, foto o recuadro, al cual le hablamos.
También cambio el tono de voz, el ritmo y forma de expresarnos, en procura que el auditorio
mantenga la atencion y entienda los conceptos y estructuras juridicas y relaciones que
ensenamos.

Aprendimos a realizar planteos mas concretos en un escenario mas circunscripto y determinado.
Algunos recursos se optimizaron porque virtualmente demandan menos tiempo de exposicion. A
su vez el relato es mas concreto y preciso, pero en desmedro de mayor didlogo porque lo virtual
aleja la confianza que el vinculo presencial genera. Cambia el relato y la comunicacion en este
nuevo proceso de ensefanza aprendizaje y se modifican codigos pre- establecidos, ahora en
escenarios virtuales no presenciales.

Lainformatica nos exige el desarrollo de nuevas técnicas y lenguajes. Como en su momento fue la
oralidad, desplazando a un rol secundario a la escritura, a fines del siglo pasado, ahora lo virtual
marca sus particularidades propias.
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Los cambios legislativos en nuestro sistema procesal impusieron la forma oral sobre la escrita. En
esos tiempos (1995 a 2005), nuestros investigadores de la Ciencia del Derecho advertian la
sustantividad del cambio y los efectos profundos producidos en el sistema: “La posibilidad de
“imitar” la oralidad tanto en el texto escrito que insinuamos en el parrafo anterior, podria hacernos
pensar que la escritura es una suerte de dispositivo que simplemente registra o documenta la
palabra hablada. Sin embargo, para las disciplinas que se ocupan del tema ambas modalidades del
lenguaje constituyen sistemas de comunicacion e interpretacion relativamente independientes. La
escritura desde este punto de vista no es una meratraduccion”.

“Cuando asumimos el rol de hablantes debemos tener en cuenta que una exposicion cuidadosa y
planificada puede resultar ineficaz si no empleamos estratégicamente las propiedades de la voz y
los recursos de lenguaje gestual y corporal. Cuando asumimos el rol de receptores, a su vez,
podemos obtener informacion importante para interpretar a nuestros interlocutores si prestamos
atencion a estos aspectos de la comunicacion. Dado que los indicadores o las instrucciones que
aportan las propiedades de la voz y el comportamiento gestual estan ausentes en el discurso
escrito, contamos con ciertos elementos graficos para orientar y facilitar la interpretacion de los
potenciales receptores”. (Conf. Mariana Cucatto. “Argumentacion juridica, obiter dicta y técnica
recursiva: lo que abunda no dana). Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas
(CONICET). Universidad Nacional de La Plata, Argentina).

La oralidad en el proceso penal primero, en el civil después, desplaza ala escritura. Estos cambios
enlaforma de ejercerla abogacia tuvieron relacion directa en la forma de ensenfar, exigiéndonos el
conocimiento de nuevastécnicas y estrategias de ensenanza.

Sucede lo mismo ahora, veinte afos después, cuando la situacion sanitaria imposibilita el
encuentro presencial docente alumno en un aula y propicia nuevos metodos de educacion
universitaria.

La Profesora Licenciada en Educacion y docente de FLACSO Guillermina Tiramonti nos dice: “Hay
que discutir la educacion. Los saberes, las habilidades propias del siglo XX no son las mismas que
demanda el siglo XXI. Hace falta debatir tres cosas: paralograr que todos estén adentro del sistema,
que todos reciban los saberes propios de |a cultura moderna- |a lecto escrituray matematica- y 1as
competencias del siglo XXI”. “El alumno cambio, pero la ensefianza que recibe sigue siendo la
misma”. “La secundaria no esta formando recursos humanos que necesitan las industrias del
conocimiento”.

Coincido con la experta y me pregunto: ¢Qué rol le cabe a la Universidad Puablica en este
contexto?¢Esta cumpliendo con las expectativas que el conjunto de Ia sociedad espera? Esla
educacion un servicio esencial gue se mantuvo en estos tiempos a través de la virtualidad. Este
esfuerzo hahecho que el servicio que representa la educacion universitaria no se suspenda.

El aprendizaje, al igual que la vida, debe continuar, pero los obstaculos se tornan mayores por las
condiciones sanitarias. Ain mas para el alumnado del interior que vive en Ia ciudad de La Plata y
cuenta con menores recursos. Poreso el rol de [a Universidad como institucion pablica estatal fue y
es esencial. Debe promover y proveer los medios de acceso a la informacion para quienes no
cuentan con el servicio de internet y procurar que el dictado de clases llegue a todos los alumnos
mediante grabaciones y, de a poco, ir abriendo los establecimientos educativos para que los
alumnos que no cuentan con infragstructura (computadora) puedan acceder atoda lainformacion.
Se trata de mantener viva la maravillosa e interminable tarea de ensefar para formar diligentes y
responsables profesionales del derecho, en este mundo, donde los recursos intelectuales del
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abogado, son cada vez mas un bien muy preciado e insustituible, para mantener la paz social y
garantizar que todos los ciudadanos tengan acceso a la justicia de una forma digna, optima y
responsable.
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UNA EXPERIENCIA CON LAS NINECES
DESDE LA EXTENSION UNIVERSITARIA

Belauzaran Lucia , Coroli Antonela , Flaherty Martina Eloisa , Menestrina Martin , Rodriguez Manuel’

Resumen

La presente ponencia tiene por objeto realizar un recorrido de la evolucion del trabajo del Programa
de Nifiez, Derechos Humanos y Politicas Publicas, perteneciente a la Secretaria de Extension de la
Facultad de Cs. Juridicas y Sociales de la UNLP Como las actividades del Programa fueron
cambiando desde su creacion, dando respuesta a las diferentes demandas que fueron surgiendo
en eltrabajo conlos nifos y ninas, organizaciones sociales, referentes afectivos, instituciones, etc,
pero siempre con el objetivo extensionista de influir en el proceso de formacion de los abogados y
abogadas, considerando que la participacion de la universidad publica en la construccion de
conocimiento a través del trabajo concreto con situaciones de vulnerabilidad es indispensable, con
la finalidad de brindar herramientas y proponer cursos de accion para la puesta en marcha de
politicas publicas de derechos humanos para la nifiez.

El Programa de Nifiez, Derechos Humanos y Politicas Publicas.

El Programa “Nifiez, Derechos Humanos y Politicas Publicas” fue creado en el aio 20117 en el
ambito de la Secretaria de Extension Universitaria de la FCJyS de la Universidad Nacional de La
Plata.

Sin embargo, la verdadera génesis del espacio tiene como antecedente una experiencia territorial
colectiva de denuncia y exigibilidad al estado del cumplimiento de sus obligaciones respecto a la
ninez y sus familias. Se trata de un programa de extension universitaria cuyo origen no fue
consecuencia de una decision institucional unilateral abstracta, sino que en su nacimiento
participaron varios actores y se suscité a partir de hechos que tuvieron lugar en la ciudad de La
Plata. El dia 25 de julio de 2008 un grupo de nifios, ninas y jévenes que se encontraban en
situacion de calle y vivian en la glorieta de la Plaza San Martin fueron violentamente agredidos por
un grupo de personas, algunas vestidas como civiles y otras como policias. A ese grupo de nifios y
ninas, que los medios de comunicacion los habian bautizado como “la banda de la frazada”
(Calligo, 2018). La represion gener6 un espacio de reflexion y lucha colectiva desde el cual, se
curs6 una denuncia penal por lo sucedido y el inicio de una accion de amparo® contra la PBA y Ia
Municipalidad de La Plata reclamando la efectivaimplementacion del SPPDN.

El largo recorrido iniciado con la represion de 2008 evidencio |a disociacion entre teoria y practica
social, entre el conocimiento producido en la universidad publicay la realidad a la que debe atender.

1-Miembrxs del equipor interdisciplinario que conformar el Programa de Nifiez, Derechos Humanos y Politicas Publicas.

2-Proyecto aprobado el dia 7 de julio de 2071 por Resolucion N° 246 del Decanato y Resolucion N° 448/11 del Honorable Consejo Directivo, ambos de la
FCJySdelaUNLP

3-“Asociacion Civil Miguel Bru y otros ¢/ Ministerio de Desarrollo Social de la Provincia de Buenos Aires y otros s/ Amparo” con radicacion en un Juzgado
Contencioso Administrativo del Departamento Judicial de La Plata
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No obstante, un grupo de docentes que formaban parte de la Asamblea por los Derechos de la
Nifiez, propiciaron al interior de la FCJyS la creacion de un programa de extension, propuesta
respecto de Ia cual la institucion académica se mostro receptiva creandose de esta forma el
Programa “Nifiez, Derechos Humanos y Politicas Publicas” en la Secretaria de Extension.

Este Programa tiene por finalidad trabajar y reflexionar criticamente sobre las politicas publicas de
derechos humanos en relacion a la nifiez, desde el conocimiento y el trabajo concreto con nifios y
ninas en situaciones de vulnerabilidad, sus familias y sus referentes afectivos y organizaciones
sociales, politicas y de derechos humanos que trabajan en sus centros de vida.

Su perspectiva parte de la concepcion de que la educacion juridica puablica, también debe
comprender el ejercicio de practicas de ensefianza y aprendizaje en territorios en los que
predominan situaciones estructurales y persistentes de vulneracion de derechos.

Para los habitantes de dichos espacios resultan sistematicamente inaccesibles, tanto material
como simbdlicamente, el reconocimiento y ejercicio de sus derechos. La frontera entre esas
realidades y una significativa parte de los egresadxs de la carrera de abogacia favorece el
desconocimiento de los derechos por parte de dichas poblaciones lo cual incrementa que sus
reclamos —territoriales, administrativos o judiciales- sean desoidos y queden por fuera de la
agenda en donde se disputan y deciden las prioridades para la asignacion de recursos y la
construccion de politicas publicas.

Las distancias sociales, entre quienes deben brindar respuestas a dichos problemas y quienes se
encuentran en situaciones de vulnerabilidad social, devienen en fronteras que se evidencian
palmariamente en materia de lenguaje y tornan sumamente dificil |la construccion de lazos sociales
que habiliten las acciones de restitucion de derechos humanos paralos nifios y las ninas.

Ello es asi, porque estas problematicas se presentan de manera compleja y requieren de un
abordaje no fragmentario sino, mas bien, interdisciplinario desde una concepcion no iluminista de
la educacion, ni paternalista por parte del derecho y el Estado. De tal modo, el reconocimiento de
los nifos y nifias como sujetos de derechos resulta una condicion necesaria, pero no suficiente,
para su efectivo ejercicio de la ciudadania.

Es por ello que el Programa reivindica y resignifica el caracter politico del derecho en tanto
promueve la participacion de la universidad puablica en la construccion de conocimiento a través
del trabajo concreto con situaciones de vulnerabilidad social, con la finalidad de brindar
herramientas y proponer cursos de accion para la puesta en marcha de politicas publicas de
derechos humanos paralaninezy el escrutinio de los fondos publicos.

A partir de la recoleccion y sistematizacion de datos e indicadores y junto con el conocimiento
tedrico practico producido, nos proponemos intervenir en los debates publicos sobre las
prioridades en la asignacion presupuestaria. Las actividades de extension resultan especialmente
aptas paralos objetivos propuestos ya que el conocimiento que se promueve resulta producto del
didlogo permanentey critico conlos sectores conlos que se pretende trabajar

Afin de cumplir con estos objetivos propuestos, el Programa cuenta con diferentes actividades:

El Consultorio

El Programa, cuenta con un Consultorio Juridico Gratuito (CJG) integrado por un equipo
interdisciplinario especializado en derechos de la nifiez. A partir de las demandas que llegan al
espacio a través de casos concretos se identificd la necesidad de crear herramientas juridicas
innovadoras que recojan las experiencias territoriales y coloquen las formas juridicas a su servicio.
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Es por ello que desde el CJG se acompafia a nifos, nifias y adolescentes en la restitucion de sus
derechos humanos vulnerados, tanto a través del asesoramiento asi como de la formalizacion de
los reclamos que las propias organizaciones territoriales, y/o referentes familiares reclaman parala
restitucion, proteccion y promocion de los derechos vulnerados.

Luego de la primera entrevista en el CJG, se organizan una serie de encuentros y un plan de accion
para comenzar diversas instancias de acompanamiento y/o exigibilidad, por el derrotero planteado
en la nueva normativa, hacia la restitucion de manera integral de los derechos vulnerados de los
ninos, ninas y sus familias (en sentido amplio). La descentralizacion del sistema, la obligacion de
escuchar alos nifos y las nifias, de asegurar soluciones integradoras de los diversos aspectos en
juego, que no impliquen la separacion de nifos y ninas de sus centros de vida, asi como el interés
superior de cada nifio o nifa, son los principios clave de las intervenciones y estrategias que se
plantean alas organizaciones sociales.

No se trata de la expropiacion y asuncion de la representacion de dichos actores, por parte delosy
las profesionales; por el contrario, el trabajo implica instancias pedagaégicas y de didlogo donde se
construyen estrategias de manera conjunta, y en las que los nifios y las nifas son agentes
fundamentales.

Elaboracion de informe sobre los datos obtenidos en el consultorio juridico:

Afinales de 2019 realizamos un informe a partir de un proceso de recopilacion, sistematizaciony
analisis de los datos obtenidos en las entrevistas realizadas por el equipo interdisciplinario del
Consultorio Juridico Gratuito (CJG) del Programa con motivo de las consultas recibidas por
vulneraciones de derechos de ninos, ninas y jovenes durante ese ano. El objetivo principal del
mismo fue dar a conocer un informe estadistico de las amenazas, vulneraciones y violaciones de
los derechos de los nifios y nifias que fueron abordados por el programa, asi como identificar los
principales obstaculos que se oponen a su pleno gjercicio.

De tal modo, la informacion que obtuvimos, se erige como una herramienta mas que permite
analizar el funcionamiento del Sistema de Promociony Proteccion de Derechos del Nifio (SPPDN) y
las dificultades detectadas en la implementacion abordajes integrales de restitucion y
restablecimiento de derechos.

La finalidad del mismo radica en compensar la ausencia de datos oficiales actualizados —mucho
menos de acceso publico- especificamente generados respecto de las distintas problematicas que
afectan a los ninos, ninas y adolescentes. A la fecha, los pocos datos disponibles evidencian con
claridad la inexistencia de una informacion cualitativa y cuantitativa rigurosa, sistematica,
comparable y actualizada. Por su parte, la fragmentacion e inconexion de la escasa informacion
con que cuentan diversos organismos provinciales y municipales demuestran la ausencia de
sistemas integrales de informacion, mapeos y registros enla PBA, al menos con alcance publico.
La necesidad de recopilar y difundir datos en materia de nifiez constituye un mecanismo
indispensable para facilitar a los distintos actores, organismos e instituciones de la sociedad civil
evaluar laimplementacion de politicas pablicas, verificar el grado de cumplimiento de la normativa,
mejorar su gestion y facilitar una supervision adecuada de los objetivos del SPPDN.

La falta construccion de este tipo de datos contribuye a que los derechos de los nifios, nifias y sus
familias sean invisibilizados, lo que da lugar a que no se formulen politicas necesarias para
garantizar la efectividad de sus derechos, y a que las medidas adoptadas sean de caracter puntual,
temporal 0 a corto plazo, todo lo cual redunda en la de violaciones multiples de los derechos.
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Seminario de grado y/o ciclos de charlas:

A fin de cumplir con los principios extensionistas y entendiendo la importancia de incidir en la
formacion de abogados y abogadas, para contar con profesionales capacitados enla materiay que
se pueda replicar la perspectiva de nifiez con el objeto de influir en Ia politica pablica, es que
planteamos desde el Programa capacitaciones en el ambito de la Facultad. Asi realizamos un
seminario de grado donde los miembros del equipo interdisciplinario, asi como también invitados,
propusimos el analisis de diferentes temas troncales relativos a la nifiez destinado a estudiantes,
graduados, graduadas y al publico general. También realizamos charlas con personas invitadas,
que trabajan o desarrollan tareas especificas a los fines de poder discutir temas que se
encontraban en agenda relativos ala ninez, tales como la discusion acerca de la baja de la edad de
la punibilidad.

Conclusién

Desde la génesis del Programa de Nifiez hasta la actualidad las demandas recepcionadas han sido
diversas y han ido mutando a lo largo de los anos, con la participacion de diferentes actores que
acudian al programa para elaborar estrategias de trabajo que sean especialmente pensadas para
cadaunade las realidades planteadas. Asi el Programa debi6 ser versatil y adaptarse a las diversas
situaciones planteadas, siempre manteniendo los principios de la extension universitaria, asi como
también los principios rectores en materia de nifez.

La continuaintencion de causarimpacto en las politicas publicas de nifiez, influiren laformacion de
los profesionales, contribuir en la formacion de conocimiento a través del trabajo concreto con
personas en situacion de vulnerabilidad, son las lineas de trabajo que siempre se mantienen al
momento de desarrollar cada uno de los proyectos llevados a cabo por el Programa de Nifiez,
Derechos Humanos y Politicas Publicas.
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PRACTICAS PROFESIONALES, ETICA DEL
ABOGADO E INVESTIGACION CIENTIFICA.

LA ARTICULACION CON LAS ORGANIZACIONES
DE LA SOCIEDAD CIVIL'

Julia Leonor Bruzzone, Maria Laura Ochoa’

Resumen

La supra-ordinacion de las Constituciones y de las Convenciones Internacionales pone en tension
el paradigma positivista de 1a modernidad. Cambia el rol de los operadores juridicos, quienes
deberan desarrollar unatarea hermenéutica de mayor complejidad y creatividad, armonizando las
reglas de derecho de los diferentes contextos normativos. La formacion de los operadores
juridicos en nuevas tematicas transversales (el enfoque de género, el impacto de las TIC en la
practica profesional, Ias técnicas de mediacion, la transparencia y ética profesional, los derechos
de los colectivos con derechos vulnerados y su acceso a la justicia) forman parte de contenidos
obligatorios para los nuevos planes de estudio de Ia carrera de Abogacia. Es indispensable la
formacion de profesionales que asuman un perfil comprometido con la sociedad. Los lazos
interinstitucionales —universidad y sociedad civil- y la reflexion cientifica sobre las practicas
profesionales son herramientas que hacen viable ese cambio.

La ensefnanza del derecho enlas democracias constitucionales

El nuevo paradigma de la Democracia Constitucional que se instala en la segunda mitad del siglo
XX, con la caida de los regimenes totalitarios de Europa y Asia, exige volver a plantear [a funcion
social del profesional de la abogacia de cara al nuevo milenio. La supra-ordinacion de las
Constituciones y de las Convenciones Internacionales pone en tension el paradigma positivista de
la modernidad, basado en la democracia procedimental o formal. En adelante, |a legalidad nacera
condicionada no solo en su validez formal, sino también en su validez sustancial o material —en la
adecuacion de sus contenidos a los mandatos supralegales del nuevo estado constitucional de
derecho. Cambia el rol de los operadores juridicos, quienes deberan desarrollar una tarea
hermenéutica de mayor complejidad y creatividad, armonizando las reglas de derecho y tornando
efectivos los derechos humanos reconocidos por esos instrumentos. En este Estado de Derecho
Constitucional, nuevas competencias deberan ser desarrolladas en los abogados, y mas aun
quienes se dedican a la ensefanza del derecho. La democracia sustancial fija los limites respecto
de aquello que “no puede ser decidido” o bien, de lo que ineludiblemente “debe ser decidido”, por
las mayorias, por formar parte de los principios y derechos, constitucional y convencionalmente
impuestos al poder publico. El poder politico y el poder del mercado quedan limitados en su esfera

1-El presente trabajo forma parte del Proyecto de Investigacion “Dimension ética del ejercicio profesional de la abogacia en la provincia de Buenos Aires.
Desafios para la ensefianza y la préctica profesional en el siglo XXI”' y que se integra a la linea de Investigacion 2020 de la Facultad de Ciencias Juridicas y
de la Administracion de la Universidad de SanIsidro “Dr. Pldcido Marin”.

2-Julia Bruzzone, Profesora de la Prdctica Profesional de la Facultad de Ciencias Juridicas y de la Administracion de la Universidad de San Isidro “Dr.
Placido Marin”. jlbruzzone@gmail.com

Maria Laura Ochoa, Profesora de Etica Profesional de la Facultad de Ciencias Juridicas y de la Administracion de fa Universidad de San Isidro “Dr. Plécido
Marin”. ochoa@usi.edu.ar
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de decision alo que es “decidible”, de acuerdo con los parametros de los derechos fundamentales
garantizados paratodos. Se crean espacios de decision indisponibles para las mayorias. (Ferrajoli,
L.2009, 864)

En el mes de septiembre de 2015 se firma Nueva York la Agenda 2030 en la Cumbre del Desarrollo
Sostenible entre 193 mandatarios v lideres mundiales. Para lograr los Objetivos de Desarrollo
Sostenible son necesarias sociedades pacificas, justas e inclusivas. La incidencia de los
operadores del derecho en la construccion de esas sociedades pacificas, justas e inclusivas es
determinante, si pensamos ala actividad de estos profesionales como verdaderos arquitectos de la
paz social. A suvez, en el mes de mayo de ese mismo ano, el Papa Francisco ya habia presentado
la Enciclica Laudato Si, y el concepto de Ecologia Integral que incluye a la ecologia ambiental, la
ecologia social, la ecologia econdmica, la ecologia cultural y la ecologia de la vida cotidiana.Y
precisa un nuevo concepto, la justicia entre generaciones: “Ya no puede hablarse de desarrollo
sostenible sin una solidaridad intergeneracional (Laudato Si, 59). Los nuevos horizontes de la ética
profesional deberan incluir estos temas en sus formulaciones: “La ecologia integral es inseparable
de la nocion de bien comun, un principio que cumple un rol central y unificador en la ética social”
(Laudato Si, 16).

A estos llamados en el nuevo milenio, sumamos la incertidumbre que genera todo cambio y
experimentamos varios riegos en estos tiempos de globalizacion. Por un lado, la aceleracion de
cambios tecnologicos nos puede llevar a una deshumanizacion del servicio de justicia. Otro riesgo
lo podemos encontrar en un servicio de justicia altamente burocratizado y desconectado del
derecho humano a la paz y al desarrollo sostenible, desvinculando Ia actividad profesional del
cuidado de la ecologiaintegral.

Con el objeto de adecuar la formacion de los operadores juridicos en nuestro pais en el marco del
nuevo paradigma, la carrera de Abogacia es incluida en el conjunto de profesiones cuyo ejercicio
puede comprometer el interés pablico, poniendo en riesgo la salud, 1a seguridad, los derechos, los
bienes o la formacion de los habitantes’® y se afiade al articulo 43 de la Ley de Educacion Superior
N° 24.521. Estas profesiones reguladas por el Estado requieren un control sobre las condiciones
de su dictado (plan de estudio, contenidos curriculares basicos, carga horaria, cantidad e
intensidad de la formacion practica). EI Ministerio de Educacion de Ia Nacion en acuerdo con el
Consejo de Universidades fija los estandares minimos para el dictado de la carrera de Abogacia en
elafno 2017°.

La formacion de los operadores juridicos en tematicas que hasta hace menos de un lustro
resultaban insospechadas (el enfoque de género, las nuevas tecnologias de la informacion y de la
comunicacion, las técnicas de mediacion, la transparencia y la ética profesional, los derechos de
los adultos mayores, de nifias, nifios y adolescentes, de personas con discapacidad, de los
enfermos, de los pueblos originarios de y las minorias en general) forman parte de contenidos
obligatorios para los nuevos planes de estudio de la carrera de Abogacia. Es necesario ademas
provocar un cambio, para la formacion de los profesionales que se identifiquen con un perfil
comprometido con |a sociedad. En este camino, el apoyo interinstitucional de Ias universidades
con las organizaciones de la Sociedad Civil es fundamental como herramienta para el cambio de
paradigma en la ensenanza del derecho, y en Ia posibilidad de pensarnos como agentes

3-Resolucion ME 3246/2015Publicada en e/ BO 29-02-2016
4-Resolucion ME 3401/2017 BO 13-09-2017
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transformadores en el cuidado del ambiente, en la reduccion de Ia desigualdad, en la lucha por los
derechos de los vulnerables, en la accion colectiva y 1a dimension ético profesional de toda
intervencion juridica.

La propuesta pedagdgica. Inter-instucionalidad e investigacion socio-juridica.
EnlaUniversidad de San Isidro el equipo de trabajo de los profesores de las practicas profesionales
supervisadas (PPS) se integra con los docentes de ética profesional. A su vez algunos de estos
docentes forman parte del equipo de investigadores de la Universidad, y otros forman parte tanto
del Area Académica como del grupo de Néveles y Jovenes Abogados del Colegio de Abogados
Departamental. Asimismo, el equipo de profesores investigadores de la Universidad se integra con
becarios, estudiantes avanzados de la carrera de Abogacia quienes aportan la perspectiva del
abogado en formacion y de recientes graduados. Se habilita de este modo un espacio de reflexion
entre el derecho que esy el que se ensenay el desafio que el nuevo paradigma del derecho propone
y parael cual debemos formarnos en el nuevo milenio.

Enelafo 2016 se formo en la universidad un equipo de investigacion multidisciplinario, integrado
por profesores de filosofia, ciencias politicas y derecho. El equipo se presentd a la convocatoria
que hizo el Ministerio de Justicia y Derechos Humanos de la Nacion para la produccion de material
didactico para cubrir las areas de vacancia en el Derecho, este equipo trabajé sobre la Etica
Profesional de las profesiones juridicas’.Desde una mirada multidisciplinaria se dise¢ un manual
para la ensefianza de Etica Profesional para los estudiantes de Abogacia. El manual se completa
con una fundamentacion pedagdgica, que profundiza en las estrategias para la ensefanza de esa
area del conocimiento que incluye, de manera predominante, la formacion para las competencias
personales y ético-profesionales, que amplia y supera la formacion meramente disciplinar de los
futuros profesionales de la abogacia. Esta fundamentacion encuentra que el aprendizaje
experiencial y el aprendizaje para la comprension constituyen formatos adecuados para el
desarrollo de estas competencias personales en el futuro abogado.La propuesta didactica incluye
propuestas de actividades, que no se circunscriben Unicamente al anélisis de casos, sino que
busca que los estudiantes de esa actividad curricular investiguen las condiciones en las que se
ejerce la profesion en el pais y enlaregion. De manera que Ias estadisticas, los indices de confianza
en el servicio de justicia en el pais y en Ia region, los trabajos de campo con comunidades con
derechos vulnerados forman parte del contexto desde el que se parte para la formacion de estas
competencias ético-profesionales, que requiere el rol de las profesiones del derecho en Ia
actualidad, en Latinoamérica. ]

Abrimos, desde la Universidad a través de las materias Etica Profesional y de las PPS, el dialogo
con los diversos actores de la comunidad juridica local donde se encuentra emplazada la
institucion. Comenzamos un camino de reflexion en el Departamento Judicial de San Isidro, en la
busqueda de los consensos acerca de los roles del profesional de la abogacia en el nuevo milenio.
La estrategia incluy6 alianzas interinstitucionales con los Colegios y Asociaciones Profesionales
locales. A partir de la construccion de esos lazos, se organizan reuniones y conferencias con la
participacion de miembros de las diferentes instituciones: equipos docentes, practicantes y
estudiantes de ética profesional, y con miembros del Tribunal de Disciplina del Colegio de
Abogados Departamental. Las reuniones se llevan a cabo en la Universidad y en la sede del

5-Convocatoria de la DNReCASo del Ministerio de Justicia y DDHH de la Nacion del afio 2016.
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Colegio Departamental. En alguna de las reuniones se trabaja a partir del estudio de casos reales
resueltos por el Tribunal de Disciplina de ese Colegio. Los profesionales de la Defensoria del Nifio
del Colegio de Abogados Departamental convocaron también a los practicantes para sumarse al
equipo de atencion de NNyA con derechos vulnerados. Los estudiantes experimentan alli 1a
dimension social del servicio profesional para el que se forman. Los estudiantes de las PPS realizan
entrevistas con magistrados, miembros del Colegio y del Tribunal de Disciplina enfocadas a
dilemas ético profesionales actuales. Se pone en contacto a los futuros profesionales con el grupo
de Noveles y Jovenes abogados del Colegio Departamental. Esos intercambios permiten a los
estudiantes practicantes tomar conciencia de los diferentes roles paralos que se estan formando, y
de las diferentes actividades que desde los foros profesionales se realizan en pos de la mejora
continua del servicio profesional que se presta ala comunidad.

Conclusiones

A modo de cierre, proponemos estas estrategias de ensefanza para abordarlas PPS:

1.Eltrabajo a partir de casos, favorece el debate argumentado, el desarrollo de la empatia a través
del juego de roles, y la produccion de sintesis a través del consenso en la resolucion. La
construccion dialégica del discurso juridico requiere de la deliberacion de acuerdo con
procedimientos.

2.El contacto de los estudiantes con la perspectiva ética y social de la profesion, a través de la
atencion de comunidades con derechos vulnerados, brindara al futuro abogado herramientas de
intervencion territorial como agente transformador que acerca derechos y legitima su rol social.
3.Entrevistas a miembros de los tribunales de disciplina de los colegios y asociaciones de
magistrados y funcionarios, permitira al estudiante conocer los dilemas a los que el ejercicio
profesional se enfrenta en la actualidad.

4.1 a actividad de investigacion que vincula la practica profesional con la dimension ética de los
roles de las profesiones del derecho, y el anélisis local (provincial y nacional) y comparado de la
region completard el proceso de mejora continua de las practicas profesionales. La globalizacion,
la transnacionalizacion, los procesos migratorios exigen del abogado una respuesta acorde a las
nuevas circunstancias. El fenomeno de la globalizacion se hizo presente en la economia, en las
comunicaciones, en los diversos campos de la actividad humana y se ha venido intensificando
desde el Gltimo cuarto del siglo pasado. (Jaques Delors, 1996)

5.Lareflexion acercadela éticaylas nuevas formas del ejercicio profesional en laregion, adecuara
los estandares a las particularidades que presenta Latinoameérica, dotando a las funciones y roles
del operador juridico de mayor eficacia.

6.La forma de evaluacion que se propone es la evaluacion de proceso. Entendemos que esta
modalidad de trabajo compromete al educando y al educador en el proceso de ensefianza
aprendizaje, y permite la transferencia de los contenidos aprehendidos a la realidad de manera
continua.

7 .Finalmente, el uso de la tecnologia de la informacion y de la comunicacion brinda herramientas
audiovisuales, que resultan optimas para las entrevistas, conferencias y teleconferencias
proyectadas, siendo indispensable el uso de estos recursos para el trabajo territorial propuesto.
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DEL CONSULTORIO DE ASESORAMIENTO
JURIDICO GRATUITO DE LA UNIVERSIDAD

DEL ESTE EN LA MUNICIPALIDAD DE ENSENADA

Camila Denisse Pereyra; Maria Lis Amaya y Ricardo German Rincon'’

Parte Propedéutica

El21 de agosto del ano 2019 Ia Universidad del Este suscribié un convenio con la Municipalidad de
Ensenada, através de la Subsecretaria de Derechos Humanos de dichalocalidad, parala puesta en
marcha de un espacio de atencion juridico gratuito, destinado a todos los vecinos de Ensenada.

En ese sentido, las actividades dieron inicio en el mes de septiembre del afio 2019 con una
frecuencia semanal, siendo atendido en cada oportunidad, por cuatro (4) docentes con dedicacion
semi-exclusiva de esta casa de estudios.

El 11 de diciembre del ano 2019, se acercé al espacio el joven M.M, de 18 afos de edad,
solicitando asesoramiento para reclamar alimentos a ambos progenitores. Su objetivo era
independizarse y con ese dinero adquirir un horno pizzero para la puesta en marcha de un local de
expendio de comidas rapidas. Toda vez que su progenitora administraba la cuota alimentaria que
percibia por su progenitor y no le daba dinero cuando él lo requeria.

En ese sentido, se le recomendo solicitar al juez competente en autos, 1a apertura de una cuenta
judicial para que sea él mismo quien percibiera la cuota alimentaria, si aun estudiaba. No obstante,
manifesto que si hacia eso, la progenitora le habia solicitado que aportara para los gastos del hogar.
Esta casuistica en particular, generé una ruptura entre los conocimientos adquiridos en la
Universidad, la praxis profesional y el sentido de cuota alimentaria persistente en la sociedad.

Delas relaciones de las familias.
Con anterioridad a la reforma del Codigo Civil y Comercial, las familias se encontraban signadas
por una relacion entre todos sus miembros de caracter verticalista, basadas en el modelo
patriarcal, en donde las relaciones entre padre e hijos lo eran bajo el signo de subordinaciony no de
intercambio.

Desde el punto de vista histérico juridico, se hablaba en el Codigo de Vélez de “la patria potestad™.

De la patria potestad a la responsabilidad parental.
Para adentrarnos al tema de estudio, es dable mencionar la reforma que se dio en el Cadigo Civil y
Comercial. El vocablo responsabilidad parental ha sido un acierto, da cuenta del cambio que se

1-Camila Pereyra es Prof. de Introduccion al Derecho de la Universidad del Este y Alumna Diplomada en Derecho de Familia y Sucesiones de la
Universidad del Este. Investigadora de la Universidad del Este.

Maria Lis Amaya es Prof. Adjunta de Derecho Romano de la Universidad del Este y UNLR Investigadora de la Universidad del Este. Vocal y miembro
permanente de ADRA. Secretaria del Instituto de Derecho Romano del CALP Coordinadora General del Programa de Consulforio Juridico Gratuito de
Ensenada. E-mail:amaya_marialis@hotmail.com
Ricardo Germdn Rincon es Subsecretario Académico de la Facultad de Derecho, UNLZ, Decano de la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales de la UDE.
Profesor Titular de Historia Constitucional en la UDE. E-mail: rinconlaboral@vahoo.com.ar
2-Derivado del vocablo “potestad”, de origen latino la cual se conecta con el poder que evoca a la potestas del derecho romano, centrado en la idea de
dependencia absoluta del nifio en una estructura familiar jerdrquica.
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introdujo con la expresion “responsabilidad” la cual implica el ejercicio de unafuncion en cabeza de
ambos progenitores y que se manifiesta en un conjunto de facultades y deberes destinados,
primordialmente, a satisfacer el interés superior del nifo o adolescente. La responsabilidad
parental segun el articulo 638 del codigo citado, es el conjunto de deberes y derechos que
corresponden alos progenitores sobre la personay bienes del hijo, para su proteccion, desarrolloy
formacionintegral; existiendo como figuras legales la titularidad y el ejercicio de la misma.

Como contenido de estas figuras, se encuentra el deber-derecho de alimentos en cabeza de los
ascendientes. Aqui nos preguntamos, éDe uno o de ambos simultaneamente?. De los
conocimientos que nos brindan en la Universidad, sabemos que Ia finalidad que persiguen los
alimentos es la de brindarle al hijo todo lo atinente a su formacion y proteccion integral. Esto
significa proveer de los bienes espirituales y corporales, educacion, esparcimiento, vestimenta,
habitacion, asistencia, gastos por enfermedad y gastos para adquirir una profesion u oficio,
necesarios para una ordenada vida cotidiana. De tal modo, la prestacion alimentaria es una
expresion de la solidaridad humana y vincula a los hijos con ambos progenitores, de manera
igualitaria. Si bien en el caso de M.M, siendo éste mayor de edad, su progenitora aun seguia
manteniendo la administracion y percepcion de su cuota de alimentos.

Ahora bien, alos abogados se nos prepara para ejercer la profesion con nociones basicas comolo
es el iniciar la pertinente accion de alimentos a los obligados directos (progenitores) y a los
obligados subsidiarios (abuelos). Este reclamo cuya finalidad se agota en si misma en el momento
en que se percibe con éxito Ia pretension; no implica Ia observancia del cumplimiento efectivo por
parte del abogado. Esto significa que no resulta obligatorio para el profesional del derecho
establecer un monitoreo o control en el funcionamiento del progenitor/a a cargo del hijo, sino que
se presume que el/la progenitor/a que percibe los alimentos, se encuentra capacitaday dispuesta a
velar porla correcta administracion, priorizando las necesidades de su hijo/a.

Sin embargo, muchas veces la sociedad misma corrompe con estas nociones que los
profesionales tenemos sobre la realidad. Tal es el caso de M.M, cuya progenitora logra percibir los
alimentos destinados para éste y luego de ello, no los destina para su bienestar ni desarrollo
integral.

Son cuestiones y realidades sociales, gue se nos escapan a los profesionales del derecho. Es que
existe unafalsa conciencia que tienen tanto los progenitores como hijos respecto de los alimentos
a favor del hijo mayor de edad establecido en el art. 663 CCyC. Lo cierto es que en este supuesto,
los progenitores con fundamento en la responsabilidad parental, deben alimentos a sus hijos hasta
que cumplan veintiun anos, con independencia de que a los 18 anos ya sean mayores de edad, es
decir plenamente capaces.

Con esto, se extiende la prestacion de alimentos hasta los veintian afos con el mismo alcance que
el articulo 659 durante la minoria de edad y como resultado de las obligaciones emergentes de |a
responsabilidad parental. Ello implica que se esta frente a un supuesto de alimentos para una
persona mayor de edad, lo cual trae aparejado algunos inconvenientes, tanto en relacion con la
legitimacion para reclamar, como también respecto a la administracion de la cuota fijada.
Del citado articulo surge con evidencia que impone como regla la obligacion alimentaria salvo que
el obligado pruebe que el hijo cuenta con recursos suficientes para procurarse por si mismo los
alimentos, es decir que admite prueba en contrario. Esta cuestion, encuentra su fundamento enla
necesidad economica del alimentado, necesidad que en ambos casos se presume. Pero, écudles
sonlos limites y alcances de esta presuncion enla practica?
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Ahora, al tratarse de una persona plenamente capaz como es el caso de M.M, la progenitora
también tiene legitimacion tanto para el reclamo como para la libre administracion del monto fijado
en concepto de alimentos.

El CCyCN brinda una solucién dificilmente de poner en la practica, al conflicto de intereses que
pueda presentarse através de la posibilidad de que se fijen dos cuotas alimentarias. Paraello, en la
segunda parte el articulo 662 establece (...) Las partes de comun acuerdo, o el juez, a pedido de
los progenitores o del hijo, pueden fijar una suma que el hijo debe percibir directamente del
progenitor no conviviente. Tal suma, administrada por el hijo, estd destinada a cubrir los
desembolsos de su vida diaria, como esparcimiento, gastos con fines culturales o educativos,
vestimenta u otros rubros que se estimen pertinentes.

En consecuencia, una suma estara administrada por el progenitor que convive con el hijo mayor de
edad y tendréa por objeto la cobertura de algunos gastos del hogar, a fin de que su sostenimiento no
recaiga exclusivamente sobre él. La otra suma serd administrada por el hijo y podra ser aplicada a
cubrir los gastos personales de su vida diaria, como vestimenta, esparcimiento, gastos con fines
culturales o educativos, etc. Ahora bien, {Cudles son las condiciones para su procedencia? ¢Es
posible? Con estos conocimientos y planteos tedrico adquiridos; el profesional del derecho en la
practica intenta velar por el cumplimiento de esos alimentos. Pero es alli, en Ia practica misma
cuando la realidad social difiere respecto de los contenidos tedricos estudiado ¢Es coincidente lo
que el Codigo plantea como familia y responsabilidad parental en relacién con la sociedad que
estamos viviendo? éCual es la percepcion juridica que la sociedad tiene respecto de estos
articulados? El problema es que muchas veces la falta de colaboracion del hijo para cubrir con los
gastos familiares por carecer de trabajo, sumado a ello el concepto erroneo que los progenitores
tienen respecto de la administracion del patrimonio de sus hijos, genera esta dicotomia de
derechos de dificil solucion. Sin embargo, en el caso de marras, el sujeto que se presenté en el
consultorio, penso en la posibilidad de solicitar alimentos a la progenitora, siendo mayor de edad a
fines de eventualmente comenzar a iniciarse en el ambito laboral. En un analisis de su situacion,
M.M tenia acreditado los extremos de caracter objetivo para la admisibilidad de [a cuota: [a relacion
filial y la edad (ser menor de veintitin anos), con lo cual la necesidad como fundamento de la
procedencia de la obligacion se presume iuris tantum.

Empero, al analizar el criterio seguido en el Codigo, para estos alimentos, se detecta que tanto la
legitimidad para el reclamo y la administracion de |a prestacion se otorga al progenitor que convive
con el hijo (art. 662), es decir la progenitora de M.M. Sin perjuicio de ello, dentro de los deberes de
los progenitores el art. 646 de la citada ley, en el inciso f establece que deben representarlo y
administrar el patrimonio del hijo. Con esto, la propuesta normativa de que sea el progenitor
conviviente el que administre el dinero aportado por el otro para la manutencion de su hijo ha
generado conflictos que aun no se logran resolver, como el caso en cuestion. De hecho, ha sido
matizada porla segunda parte del art. 662 que permite que las partes de comun acuerdo, o el juez,
a pedido de alguno de los progenitores o del hijo, puedan distribuir [a percepcion que percibird y
administrara directamente el hijo. Situacion que en el caso del consultorio, el mismo M.M fue guien
penso en esta posibilidad cuando solicitd al juez competente la apertura de una cuenta judicial.
Responsabilidad no adquirida por el progenitor no conviviente, quien en definitiva es quien debe
velar por el efectivo cumplimiento de la cuota de alimentos que le proporciona. Es un planteo, que
en la practica resulta de dificil solucion. Como se menciond anteriormente, el nuevo codigo
introdujo un cambio de paradigma en el vinculo juridico entre padres e hijos. Muchas de las familias
de la actualidad no pudieron dar ese paso, y mantener una relacion que pueda representarse como
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una balanza en equilibrio que denota la igualdad en la que se encuentran los padres e hijos y que
tiempo atras ubicaba a los padres en el extremo de mayor peso y a los hijos en una situacion de
debilidad juridica por el menor peso que tenian dentro de la familia. Decir esto nos permite sostener
que los progenitores perdieron autoridad, sino que perdieron el lugar de dominacion y jerarquia que
les concedia el derecho tiempo atras. Cabe preguntarse ¢Cual es la percepcion social que se tiene
respecto de los deberes y derechos que tienen los progenitores y 0s hijos? ¢Se esta frente a una
falsa conciencia?

Parte de la sociedad no estaria contemplando ni encontrandose en la situacion factica que el
Caodigo aspira en donde las familias verticalistas no funcionan. Ademas, la consideracion de los
hijos como sujetos plenos de derecho deberia obligar de manera clara y concreta a contar con su
conformidad para cuestiones trascendentes que hacen a su vida privada, a su intimidad y a su
desarrollo personal como el caso de M.M a poder percibir su dinero para llevar a cabo su
emprendimiento.

Asimismo y en consonancia con los cambios que relatamos en el aspecto personal, se observan
avances significativos en el aspecto patrimonial a partir del cual se decide derogar el usufructo
paterno, instituto mediante el cual los frutos de los bienes de los hijos ingresaban al patrimonio de
sus progenitores. Este razonamiento es el que M.M plantea en referencia a su progenitora y el cual
naturaliza. No se logra identificar al hijo como sujeto de derecho diferente al de su padre, y los
alimentos -que son para su desarrollo integral- no deben ingresar ni confundirse con el patrimonio
de su progenitora sino que deben ser conservados y reservados paraél.

Directrices Finales: De la formacion tedrica Universitaria a la practica extensionista en
Ensenada.

La realizacion de esta actividad en particular, ha permitido estrechar lazos con sectores de la
sociedad altamente vulnerados. Permitiendo la construccion de conocimiento a través de los
saberes practicos, y de esa manera deconstruir saberes teéricos adquiridos en el ambito de
formacion universitaria. Es dable destacar, que a nuestro entender, en el caso de M.M las
posibilidades de una “doble cuota de alimentos” era posible, dadas las posibilidades econémicas
del progenitor, el modo de vida del grupo familiar y las necesidades del alimentado. Sin embargo,
en la Universidad no nos preparan para enfrentar situaciones que contemplen actitudes en los
progenitores que no son coincidentes con lo que el Codigo Civil aspira. En este caso particular, un
progenitor que no efectda el debido monitoreo respecto de esa cuota de alimentos que no le llega
con efectividad 2 M.M y que tampoco reclama en su nombre a fin de que eventualmente logre
percibirla. Y una progenitora que dilata y confunde los alimentos con su patrimonio, no
efectivizando la finalidad primordial de los mismos. Progenitores que, en definitiva, no fueron
coartados por los nuevos principios y directrices del Codigo Civil y Comercial basados en un
modelo de familia patriarcal y antiguo. La participacion en el consultorio, y el acercamiento a la
comunidad de Ensenada, nos hacen repensar directrices y marcos teoricos preexistentes. Somos
conscientes, que estas practicas generaran nuevos caminos para repensar el derecho desde otra
perspectiva.
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PRODUCCION CIENTIFICA EN LAS UNIVERSIDADES
Y LA ARTICULACION CON LA FORMACION DE LOS
ESTUDIANTES DE ABOGACIA: DE LA PRODUCCION
DE LOS GRUPOS DE INVESTIGACION AL AULA.
EXPERIENCIAS.

Resumen

El desafio de articular la produccion de conocimiento a través de la investigacion cientifica con la
formacion en las aulas de los futuros abogados y abogadas, requiere de llevar adelante un conjunto
de estrategias que vinculen ambos ambitos. Asi la investigacion cientifica juridica pensada como
actividad y producto de esa actividad debe encontrar los caminos de interrelacion con el alumno y
egresados y su proceso de formacion profesional. En general, por diversos obstaculos,
relacionado principalmente a la forma de trabajos en los sectores de lainvestigacion y 1a docencia,
esto es visto como una dificultad por parte de las instituciones educativas que muchas veces se
resignan a desarrollar ambitos estancos sin comunicacion. Este articulo, tiene por objetivo
describir, desde la experiencia del autor, algunas de las estrategias de articulacion de Ia
investigacion con la formacion, tomando como punto focal la tarea de produccion del
conocimiento cientifico en los grupos de investigacion que trabajan proyectos dentro de las
instituciones Universitarias, a participacion de los estudiantes en los mismos y las estrategias de
circulacion de la investigacion actividad e investigacion producto en la comunidad educativa
conformada por docentes, alumnosy egresados

Carlos Villanueva'

Introduccion:

La produccion de conocimiento cientifico y 1a formacion en investigacion cientifica son funciones
esenciales de la universidad y que se desarrollan en diversos espacios (Villanueva, 2019). La
articulacion con el espacio de formacion profesional de los estudiantes un desafio importante que
plantea dificultades y necesita de ciertas estrategias de articulacion. (Cardinaux,2008)

Uno de los espacios mas destacados de la produccion de conocimiento cientifico dentro de una
institucion universitaria se realiza a través de los grupos de investigacion que se reunen para
indagar sobre una tematica en comun. La integracion de estos grupos por alumnos y egresados
hace de estos grupos también uno de los principales espacios de formacion en competencias de
investigacion y de integracion entre el espacio de investigacion con el de la formacion profesional.
El segundo aspecto es la necesidad de visualizacion de la actividad de de estos grupos de
investigacion y latrasmision de resultados al aula. Este trabajo intenta centrarse en estos aspectos
describiendo estos aspectos y sus dificultades como asi también trasmitiendo algunas
experiencias como miembro, coordinador o director de diversos grupos de investigacion en
distintas universidades, publicas y privadas.

1-Profesor Titular Metodologia de la investigacion, Maestria en Derecho Procesal Universidad Siglo 21y en Maestria en Derecho Empresario Universidad
Blas Pascal y en diversas especilizaciones. Profesor litular de grado de Teoria de la argumentacion Universidad Siglo 21, Profesor adjunto Filosofia y
Ldgica Juridica Universidad Blas Pascal. Miembro investigador de Secyt en el Centro de Investigaciones Filosoficas de la UNC, e investigador part-time
delauniversidad Siglo 21.
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1.-Los grupos de investigacion cientifica y su funcionamiento:

Por su claridad respecto a lo que es un grupo de investigacion lo conforma la definicion que extrae
Felix Logrono de los estatus de la secretaria de investigacion universitaria en Colombia, en este
documento denominado Colciencias se afirma que un grupo de investigacion:

Un conjunto de personas que se retinen para realizar investigacion en una tematica dada, formulan
uno o varios problemas de su interés, trazan un plan estratégico de largo 0 mediano plazo para
trabajar en él y producen unos resultados de conocimiento sobre el tema en cuestion. Un grupo
existe siempre y cuando demuestre produccion de resultados tangibles y verificables fruto de
proyectos y de otras actividades de investigacion convenientemente expresadas en un plan de
accion (proyectos) debidamente formalizado» (Colciencias, 2002: 8).

El grupo de investigacion es el espacio privilegiado de produccion de conocimiento cientifico y de
formacion de investigadores en la universidad. A través de ellos los estudiantes y egresados, que
Se incorporan como adscriptos o ayudantes alumnos en investigacion pueden desarrollar
competencias avanzadas de investigacion, guiados por miembros mas avanzados o por
investigadores profesionales.

Un grupo de investigacion en el &mbito universitario se conforma por lo general, a partir de la
respuesta a una convocatoria institucional a presentar proyectos de investigacion a ser avalados
por la institucion y algunos casos con financiamiento. En general, se realizan convocatorias
diferenciadas para los para los grupos en formacion y los segundos para grupos con mayor
desarrollo y experiencia. Respecto a su funcionamiento los grupos de investigacion los grupos se
caracterizan por su flexibilidad y diversidad de formas de trabajo. (Logrofo, 2005) Solo para
mostrar algunas de las modalidades de trabajo habitual, en algunos grupos se realizan reuniones
periodicas de lectura, discusion y trabajo. En otros grupos las reuniones se realizan a través de los
seminarios que se organizan y las reuniones de resultados se realizan a través de los eventos
cientificos tematicos que se organizan entre los miembros del grupo para mostrarlos resultados de
lainvestigaciony discusion.

El integracion de los estudiantes a los equipos a los grupos de investigacion cientifica.
Desafios.

Para que el grupo de investigacion refuerce su lugar en la articulacion entre el conocimiento
cientifico y el aula debe convertirse asimismo en un lugar de formacion en investigacion através de
la integracion de alumnos y egresados a los equipos. En general, la evaluacion de los proyectos
presentados porlos grupos de investigacion en una convocatoria fija entre sus criterios atomar en
cuenta la presencia de estudiantes y egresados dentro del equipo inicial. En otros casos se fija
como un requisito de admisibilidad de los proyectos integrar estudiantes dentro de equipo de
investigacion.

Uno de los desafios mas importantes en los grupos conformados porinvestigadores profesionales
o docentes investigadores y estudiantes es que 1as reuniones de trabajo tienen que hacer equilibrio
entre el avance en el problema especifico para cumplir con los objetivos propuestos en el proyecto
y realizar lecturas y tareas introductorias al problema para la compresion de los noveles
investigadores respecto al tema, problema y manejo metodolégico. Generalmente, esto puede
generar un dilema, que ante la alternativa debe elegir entre sus consecuencias, relegar la tarea
formativa y concentrarse en alcanzar los resultados de investigacion comprometidos, o mantener
latareas teniendo en cuenta a los estudiantes y enfrentarse ala posibilidad de alcanzarlos objetivos
en los plazos que plantea la convocatoria para la presentacion del trabajo final. Una estrategia que
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suele disolver este tipo de problemas es la organizacion de tareas de diverso nivel de dificultad a los
fines de que cada miembro aporte enlas medidas de sus posibilidades.

La integracion de nuevos miembros en el grupo de investigacion puede realizarse después del
inicio de las actividades del grupo de investigacion y esto en general es estimulado por las
secretarias de investigacion y centros de investigacion invitando a los estudiantes y egresados a
participar de los grupos de investigacion. Aqui la dificultad que se presenta es la de poder integrar
efectivamente al nuevo integrante que comienza en un momento en el que el trabajo de campo y/o
discusion esta avanzado y no admite la regresion a los momentos introductorios. Aqui es necesario
una tarea adicional de los directores y coordinadores del grupo para recomendar Ias lecturas
esenciales para que el nuevaintegrantes puedair entendiendo el estado de avance y discusion.

Una aspecto muy destacable de las ensefanzas de la pandemia es la posibilidad de realizar las
reuniones del grupo de investigacion de forma remota a través plataformas como zoom, meet, etc.,
lo que ha permitido sumar no solo a estudiantes, egresados e investigadores de otras provincias
sino también invitar a docentes investigadores de otros paises, posibilitando la internacionalizacion
de los grupos. Atento la nueva conformacion de los grupos, la reunion por estas vias remotas ha
quedado definitivamente instalada.

3. La difusion en el alumnado y egresados de la universidad para estimular la participacion en los
grupos de investigacion. Los espacios virtuales:

La experiencia Ateneo 21. Una de las estrategias mas interesantes como forma articulacion de la
produccion del conocimiento cientifico y la comunidad educativa conformado por los docentes,
egresados y alumnos es el sitio Ateneo 21 de la universidad Siglo 21. Este sitio se concibe como
un espacio virtual donde la comunidad educativa y el publico pueden tener acceso a los distintos
grupos de investigacion que trabajan sobre los proyectos de investigacion apoyados por la
Universidad en las distintas areas de conocimiento. En este espacio los directores de los proyectos
de investigacion exponen en un video los objetivos y la justificacion y relevancia del proyecto de
investigacion e invitan participar de dicho grupo.

Asimismo el espacio comparte los resultados de investigacion de los grupos subiendo los
principales articulos, libros y ponencias de los miembros del grupo de investigacion vinculada a las
tareas del grupo de investigacion a los fines de que los resultados de estas investigaciones pueden
ser transferidos y luego utilizados para la formacion y desarrollo profesional de estudiantes,
egresados y lacomunidad en general. Lafacilidad de acceso que se tiene a este sitio abierto hace
que este tipo de herramienta hoy es imprescindible para vincular lainvestigacion con el aula, y con
la comunidad en general, posibilitando Ia transferencia del conocimiento. Los desafios que se
presentan a este tipo de herramientas es por un lado la actualizacion permanente del contenido que
necesita una constante comunicacion entre el area de difusion con los distintos equipos de
investigacion para que actualicen el contenido de cada grupo como asi también que el sitio
realmente se difunda y sea conocido por lacomunidad. En ambos casos la existencia de un area de
difusion de conocimientos es central. Teniendo eso en cuanta la universidad dividio |a secretaria de
investigacion entre el sector encargado de la produccion del conocimiento cientifico y de aquel
encargado de la difusiony transferencia del mismo.

La experiencia Centro de investigaciones Juridicas y sociales UNC: El centro de investigaciones
juridicas también posee un sitio virtual donde ademas de los datos de autoridades y figuran los
proyectos y programas principales y investigadores principales y becarios. La dificultad que
presenta el espacio es la de la actualizacion de los seminarios y reuniones llevadas efectivamente
enelano por parte de los miembros de los grupos de investigacion o los datos de contactos conlos
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grupos, lo que dificulta el contacto de los alumnos y egresados.

Visibiliacion y Trasmision de conocimientos desde los grupos al aula.

1. Las jornadas de grupos de investigacion: Uno de los espacios principales de comunicacion de
los resultados o avances del grupo de investigacion son las reuniones cientificas especiales en
donde la exposicion esta organizada exclusivamente alrededor de la presentacion de miembros del
grupo de investigacion y donde se invita a todo la comunidad universitaria a concurrir y participar.
Algunas de las experiencias que he tenido respecto a esta clase de eventos han sido:

La experiencia del Open lab: El open lab es una jornada cientifica que se realiza anualmente
organizada por la secretaria de investigacion de la Universidad Siglo 21, donde se dividen en
diversas comisiones tematicas con aportes de los grupos de investigacion en donde los mismos
cuentas su avance y la forma en que su proyecto esta vinculado al tema eje. El espacio se
promociona durante los meses previos y la invitacion va dirigida a los otros docentes de |la casa de
estudio, los estudiantes e incluso egresados. La realizan en comisiones tematica tiene por objeto
que entre los investigadores de diversas areas y decanatos se pongan en contacto y se contribuya
a través del trabajo interdisciplinario. Las jornadas sirven para como difusion de la actividad de
investigacion realizada en la universidad por los investigadores de la misma como la disfuncion de
los resultados de investigacion de cada uno de los grupos. En el presente afo porla pandemia tuvo
que desarrollarse mediado portecnologiay duplico la cantidad de asistentes ala misma.

La experiencia de las jornadas del Centro de investigaciones de Juridicas y Sociales de Unc: El
mismotipo de estrategia es seguido por el Centro através de dos jornadas anuales ‘Jornadas sobre
Experiencias de investigacion”. Esunajornada abierta al pablico. Va acompanada con unaferia en
la universidad. Y “Pensando desde el centro.” como forma dar a conocer el estado de avance de
presentacion de los investigadores.

2. La participacion de los grupos de investigacion y de sus resultados en las en las aulas de las
materias vinculadas alainvestigacion:

Una de las estrategias mas interesantes de articulacion fue la realizada por la universidad siglo 21,
que lanzo6 una campana en la cual fueron presentados en las materias que tenian vinculacion con
las tematicas desarrolladas en cada uno de los grupo de investigacion de los videos de
presentacion realizados por el director del proyecto en la pagina del Ateneo 21, junto con el video
del secretario de investigacion que visibiliza las tareas de investigacion.

Se pudo observar el impacto de dicho video cuando fue trasmitido dentro de las materias
vinculadas a la investigacion multiplicando las consultas de alumnos sobre la participacion a las
mismas e integrando nuevos miembros a los grupos. Los docentes que tuvieron que exhibir el
video pudieron observar el interés suscitado a través de las preguntas de los alumnos sobre el
funcionamiento de los grupos de investigacion y despejar algunas de las dudas que son frecuentes
en el alumnado y que muchas veces provoca que no se acerquen a los grupos de investigacion. La
vinculacion de los resultados de investigacion de los grupos se realiza a partir de incorporar a los
contenidos de las materias en las plataformas virtuales de papers realizados por miembros de los
grupos de materias vinculadas como lectura obligatoria.
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ENSENANDO ACERCA DE INVESTIGACION
EN INTRODUCCION A LA SOCIOLOGIA

Leandro A. Crivaro'

Resumen

En este particular contexto de aislamiento social, preventivo y obligatorio en el que nos
encontramos ensenando en el ambito universitario, €s que me propongo exponer lainiciativa de la
Comision 1 de la Catedra Il de Introduccion a la Sociologia para este afno 2020, que consiste en la
proyeccion de la tematica curricular de la asignatura desde un enfoque de investigacion,
procurando ser parte de la formacion de futures investigadores abogades en nuestra Facultad de
Ciencias Juridicas y Sociales de la Universidad Nacional de La Plata.

En esta alternativa, que tuvo lugar de manera remota, principalmente a través de Catedras
Virtuales, la plataforma digital de la institucion donde se desarrollan la mayoria de los cursos
actuales de nuestra Casa de Estudios, se desarroll6 a través de la revision de material bibliografico
introductorio sobre qué aspectos tedricos adquieren vital importancia a Ia hora de comenzar a
abordarla, asi como el andlisis de casos reales de investigacion sociojuridica y un caso de
tratamiento del enfoque de derechos humanos con una obra artistica.

Introduccion: el desafio puesto en marcha.

Al proyectar el dictado del curso de referencia, surgieron interrogantes entre el cuerpo docente de la
catedra acerca de como abordar los primeros pasos sobre la formacion de investigadores en la
Facultad, sin poder evitar vincularlo con la pregunta a como se investiga y la ensefanza de la
llamada metodologia de lainvestigacion.

Tal como propician Borgobello y Espinosa, “...Enla ensefianza de Metodologia de la Investigacion
se requiere tanto un abordaje de contenidos tedricos y metodologicos como una reflexion
simultanea sobre las practicas disciplinarias y sus contextos...Es necesario concebir el espacio
como un campo integrador, que conmina a docentes y estudiantes al desarrollo de varias y
complejas tareas cuya visibilizacion en la curricula en muchos casos no es suficiente” (2015:
530).

Sobre nuestro campo especifico, es interesante ademas lo que destacan Gonzalez y Salanueva en
cuanto a que “Dentro de la curricula de grado en la FCJyS de la UNLP no hay una materia destinada
a la ensefianza de la metodologia de la investigacion. Algunas materias como Introduccion a la
Sociologia o Sociologia Juridica tienen una “unidad” dentro del programa donde se ven estos
temas, siempre de manera subsidiaria y dentro de materias que al interior de la carrera son
consideradas no troncales, complementarias” (2011: 312).

1- Auxiliar Docente con funciones de Adjunto en Introduccion a la Sociologia, asignatura de la carrera de Abogacia en la Facultad de Ciencias Juridicas de
laUniversidad Nacional de La Plata. Docente Investigador: Categ. V (por UNLP). E-mail: leandrocrivaro @gmail.corm.
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Es por ello que, con un interés decisivo en dar cuenta de la necesidad de asignarle prioridad a la
ensefnanza de esta actividad académicay enla curricula de la carrera, se llevé adelante lainiciativa
de proyectar la exposicion tematica del programa de Introduccion a la Sociologia desde este
principal enfoque, trabajando con textos que trataran metodologia sobre el tratamiento de
conocimiento cientifico, antecedentes historicos sobre investigacion en nuestro pais y detalles de
lo que ello significa, asi como también procediendo al analisis de trabajos de investigacion
realizados en nuestra Casa de Estudios, como en otras universidades argentinas.

Atento a la dificultad del desafio, se parti¢ del principio de que “El saber educativo, y mas
concretamente el saber pedagdgico, no pueden ser considerados tampoco como un territorio
exclusivo de algun agente, pues su naturaleza compleja, que involucra relaciones intersubjetivas en
contextos determinados, requiere construcciones igualmente complejas que hagan posible la
creacion de objetos de investigacion y de propuestas de innovacion que articulen las practicas del
aula con el contexto institucional y el entramado del sistema” (Bernal, Elsa C. - Rodriguez, J.G.,
2001).

Eltratamiento de la investigacion cientifica y el arte: un punto de contacto.

A proposito del tratamiento de un proyecto de investigacion sobre derechos humanos, propuse en
el curso de Introduccion a la Sociologia un debate virtual acerca del material teorico trabajado
sobre el sustrato politico de los mismos y la cancion “Honrar la vida” de Eladia Blazquez, también
popularmente interpretada por Marilina Ross, actriz argentina que protagonizara distintas peliculas
reconocidas del cine nacional, una disciplina que se debate en el presente Congreso Internacional
de Ensefnianza del Derecho.

De la lectura de los comentarios de los estudiantes que intervinieron de modo virtual y escrito, la
participacion fue significativa, en tanto se puso de relieve la importancia del bien mas preciado que
tutela el derecho humano alaviday sus evocaciones en fragmentos de la obra revisada, tales como
“tantas injusticias repetidas”, en referencia a los enfrentamientos bélicos, civiles y militares que
tuvieron lugar a lo largo del siglo XX en Latinoamérica y que dieran impulso a la preocupacion de
numerosas naciones de la Region por acordar la proteccion de estas cuestiones esenciales,
plasmada en la firma de tratados internacionales en la materia.

Sobre el analisis de obras artisticas que atraviesan cuestiones histérico-politicas, como las de los
versos de la cancion traida a debate en nuestra clase, donde se evocan sensibilidades que son
resultado de sucesos que afectaron ala sociedad de modo colectivo, han expresado Cabray Belén,
citando a Laura Malosetti Costa, que “...Elarte, cuando es politico en el mas amplio sentido de este
hermoso adjetivo, produce un destello de lucidez critica, cambia algo en nuestro modo de ver, de
pensary de viviren el mundo” (2019:8). Ello da cuenta del impacto de las obras de estaindole, que
permiten reeditar nuestras propuestas docentes de una manera mas cercana a la vivencia de
experiencias sensoriales, intimamente vinculadas al gjercicio del podery del derecho.

Primeras detecciones y reflexiones sobre la actividad desarrollada

Siguiendo a Gonzalez y Salanueva, “...Un abogado. . .tiene que saber investigary para ello requiere
indispensablemente estudiar metodologia. Lista, (2007:28) sefiala que hay que “incorporar o
favorecer la formacion en investigacion de los alumnos” porque ello les permitiria tempranamente
adquirir conocimientos y habilidades basicas para superarlos saberes anteriores” (2011: 315).
Dando cuenta de lo que se exponia en la introduccion de este trabajo sobre la ensefanza de la
investigacion en nuestra Facultad, el Plan de Estudios VI, implementado desde el afio 2017,
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reposiciona a la Abogacia con esta orientacion de base critica, poniendo de relieve alternativas de
ejercicio profesional caracterizadas por el cuestionamiento y la indagacion, reivindicando la
investigacion como alternativa de formacion profesional para les proximes abogades,
incrementando disciplinas particularmente relacionadas a ella, con actividades practicas e
indicando idiomas como necesidad parala comunicacion de conocimiento cientifico actual.

Ental sentido, propone Reguillo “...Reconocer la urgente necesidad de formar investigadores para
la comprension y critica de su propia sociedad. Jesus Martin-Barbero sefala que lo que esta
pasando en relacion a la produccion de conocimiento entre los investigadores de Europa y de
América Latina, es que los segundos se han ido transformando de “informantes” en “productores
de teoria”...Hay que interrogarse acerca de las condiciones que han hecho posible tal
transformacion, es decir la consolidacion paulatina de un campo de saberes y de practicas de
investigacion en torno a lo social, pese a las constricciones presupuestales y a otras
determinaciones” (2017:84).

A modo de cierre, considero esencial no solo el abordaje critico de tematicas sociales que ponen
en tension el ejercicio efectivo de derechos en nuestro pais, sino también la formacion de
investigadores juridicos en el grado, en linea con las miradas explicitadas anteriormente sobre la
importancia de su promocion desde los primeros anos de |a carrera de Abogacia.
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VERBOS Y PREGUNTAS PARA
UNA CLINICA JURIDICA

José Maria Martocci'

¢Qué hacer con los semejantes desemejantes? ¢Qué hacer con un
desamparo recubierto de palabras?
(Alain Badiou, “Pequerio panteén portatil”, FCE 2009)

Introduccion

Las Clinicas Juridicas de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la Universidad Nacional de
La Plata cumplen, en estos dias, doce afios de marchay carretera.

La experiencia de su transito fluye torrentosa, nos involucra, sorprende, desafia, renueva. Conecta
mundos incomunicados, derrumba dogmas, prejuicios, ideas canonizadas, chatarra de la
repeticiony de lajerarquia.

¢Todo esto? Todo esto y mas.

Que el derecho pueda servir como accion emancipadora. Que pueda dialogar con las comunidades
vulneradas, con los colectivos postergados, con la poblacion sobrante. Que su texto abierto sea
completado, que su interpretacion prevalente ligada alos poderes facticos sea apropiada por estos
sujetos, hechalengua propia.

Y que todo esto -junto con lo que olvidamos o0 no vimos 0 negamos- sea materia transformadora,
que nos cambie en el cruce con el otro, con el dolor del mundo que no conociamos, que
sospechabamos pero no era propio.

Todo esto, y mas, en la frontera de la academia, en su extension, cargando con los saberes
instituidos, Utiles e indtiles para afrontar el real social, econémico, comunitario, el espacio publico e
institucional.

Entonces la Clinica Juridica acaso sea algo que nos sucede, un rio -de nuevo- que nos lleva. Tratar
de entender esto, de capturar algo de su acontecimiento, es 1o gue nos proponemaos para avizorar,
timidamente, algunos elementos que puedan servir para una pedagogia no dogmatica de los
derechos humanos.

Entonces, tres verbos, tres acciones eninterrogacion. Criticar, habitar, trabajar.

Aquivamos.

Uno: criticar

Hemos dicho otras veces que la pedagogia juridica dominante es dogmatica, abstracta, teorica,
ritual, despolitizada, centrada en la norma, comoda en la repeticion, en la jerarquia, en la cita de
autoridad. Que reproduce opiniones canoénicas, que no interroga, que no se expone al no saber, al
saberse vulnerable, superado por unarealidad siempre desbordante.

Hemos dicho también que el aula reproduce estas jerarquias, que la palabra no circula sino de
manera vertical, que la acumulacion de informacion y conocimientos es abrumadora, que expulsa
el pensarlarealidad que nos rodeay su historia.

1- Director de la Clinica Juridica en Derechos Humanos y en Discapacidad. Director del Seminario Intensivo en Derechos Humanos. Director del
Seminario sobre Desigualdad y No Discriminacion. Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales, Universidad Nacional de La Plata. Contacto:
jmmartocci@estudiomartocci.com.ar
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Que el derecho asi presentado, se desliga de concordar su prédica con la ontologia degradada del
mundo. Que el decir que nacemos iguales no es interpelado, puesto en duda y enindagacion. Que,
por el contrario, lo repetimos hasta hacerlo mito, creencia que no se cruza con su refutacion
mundana.

Que todo esto conforma un mundo simbalico que sostiene vastas desigualdades, exclusiones y
desarraigos. Que al tiempo gue lo enunciamos admitimos convivir con su contrario.

Que hay derechos preminentes, ordenadores: propiedad, autonomia, contrato, empresa,
consumo, libertad (de mercado), entre otros derechos del ser hegemaonico, que han conformado el
sentido eminente de lojuridico, sufetiche.

Que los y las operadorxs juridicxs se forjan en ese mundo y que, atn sin quererlo, reiteran practicas
asentadas, circularidades y ritos procesales que alejan la proteccion de la persona o grupo
vulnerado, fin primero del modelo constitucional de derechos humanos.

Que lainstitucionalidad judicial no esta hecha paraverlo que queda fuera de este orden.

Que, sin embargo, el paradigma de derechos humanos de maximo rango normativo, recusa este
mundo de sentido, reclama su transformacion.

Dos: habitar

Lo propio de los derechos humanos es la proteccion de la dignidad de la vida de toda persona. Es
un imaginario forjado con la Declaracion Universal de Derechos Humanos, en toda la muerte que
intenta frenar, evitar que se reitere. Muerte a gran escala, industria de muerte.

Unimaginario que confronta al sujeto violento, lobo de genocidios, guerras, degradacion ambiental
pero también desigualdad, exclusiony servidumbre econémica.

El desconocimiento y el menosprecio de los derechos humanos han originado actos de barbarie
ultrajantes, nos dice el Preambulo de la Declaracion Universal, que forja una nueva cultura de la
dignidad humana y que dispara, como es sabido, el corpus iuris de proteccion que llega hasta
nuestros dias.

De ahi en mas todas las cartas de derechos humanos abrevan en ese texto fundante y en los
principios que fundan su paradigma: dignidad, no discriminacion y fuerza normativa frente al
Estado dirigida a su efectividad.

Los derechos humanos como corpus vinculante, como horizonte de marcha, como ideologia y
humanismo, como sacralidad de la persona, es un campo para habitar, para pensary sentir, para
recusar el orden injusto, la postergacion de multiples vidas, para explorar y denunciar sus causas
visibles y ausentes, para construir otros mundos posibles, dar lugar a otras voces, miradas y
vitalidades, al valorolvidado de la fraternidad.

Este campo tiene un texto en construccion, sin cierre, siempre abierto para ser pensado, para
pensarse con ély para pensar el mundo.

El espacio permeable de la Clinica —el espacio rio- es un lugar para pensar, sentir, aprender,
transformar, para soltar |a palabra e intervenir, para descubrir, en cada caso, qué respuesta ofrecen
los derechos humanos a su vulneracion.

Habitar significa sumergirse alli, mezclarse, comprometerse, descubrirse, vulnerarse; una
experiencia inmanente sin respuestas externas, prestablecidas, sin discursos totalizantes,
sabedores. Discursos de otros.

Este habitar es despojarse, es volvera pensar desde ladignidad, sin clausura.
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Tres: trabajar

La pedagogia juridica teoriza, no interviene. No pone a prueba su saber, sus conclusiones. Es un
decir, infinito, circular, sobre si mismo. La experiencia del dolor, de la historia, esta ausente.

Para el derecho asi concebido, saberse neutral, inscripto en razonamientos y no en pasiones, es
una ventaja. Expedientes y folios nos separan de sentir y emocionarnos frente a la alteridad.
Incontaminado, el derecho dira que razonay argumenta, que las premisas lo llevan a conclusiones
inexorables.

Pero no. El derecho es discurso, conducta humana fallida, campo donde se disputa el sentido de
las palabras. Esto es lo humano, no mas, no menos.

Pero la naturaleza discursiva de lo humano no iguala nilegitima cualquier orden. Esta el bieny esta
el dano. Y los derechos humanos son una afirmacion de vida, un compromiso con la dignidad, un
lugar para habitar, para hacer lugar alo viviente y paraintervenir con sus discursos de justicia.

Asi pasaremos —tendremos que mudar- del decir al intervenir, a 1a praxis, que no es accion ciega,
puro trabajo mecanico. No es reproducir engranajes, practicas rutinarias, sino detenerlas. La
praxis es aquél llamado a interpretar el mundo para cambiarlo. No es teoria ni practica, dicotomia
artificial y maliciosa. ES praxis. Pensar para hacer, hacer pensando, pensar haciendo.

La academia no estd comoda aqui, porque de estarlo su decir sera contrastado en el hacer. En
cambio, es el deseo profundo de toda Clinica.

El derecho es trabajo, inmenso, interminable, colectivo, una praxis de intercambio con el mundo
parapensarloy cambiarlo, enla medida siempre modesta de nuestratemporalidad contingente.

No hay heroismo ni esperanza, hay afirmacion del vinculo del derecho con la vida. Hay insistencia
enlafelicidad de unapraxis desatada.

Cuatro: coda
Quizastodo estono seaasi. O en parte nolo sea. Proponemos discutirlo.
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LOS CONVERSATORIOS “LOS DESAFIOS DE
LA EDUCACION JURIDICA EN LA ASPO”.
UNA ESTRATEGIA DE INVESTIGACION
CUALITATIVA ¢FACILITADA POR EL ASPQ?"

Karina Andriola’, Marina Lanfranco® y Josefina Napal*

Resumen

En el marco de lainvestigacion socio-juridica “Desafios de la educacion juridica a partir del ASPO”
y a partir de dos experiencias concretas proponemos pensar a los conversatorios como técnicas
de investigacion empirica cualitativa y explorar sus potencialidades en tanto herramientas que
permitan la construccion colectiva y democratizacion del conocimiento. El contexto de
surgimiento de esta investigacion ha sido la pandemia mundial (Covid-19) motivo de la cual se
suspendieron actividades de la vida cotidiana, donde, no obstante, se ha impuesto la continuidad
pedagogica universitaria. Frente a ello devino necesario explorar nuevas estrategias metodologicas
que nos permitan interpelarnos, intercambiar, reflexionar sobre las propias practicas y abonar ala
produccion de conocimiento en el campo de la educacion juridica.

Introduccion

El objetivo del presente aporte es explorar a los Conversatorios como estrategia metodologia
cualitativa para realizar investigaciones sobre educacion juridica. En Argentina, las investigaciones
preexistentes sobre el tema en la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la UNLP (Gonzélez y
Cardinaux, 2010, Gonzalez y Marano, 2014; Gonzalez 2019; entre otras) han utilizado como
estrategias metodologicas el entrecruzamiento de: entrevistas, observaciones participantes y no
participantes, analisis de programas y planes de estudios. La investigacion en educacion juridica
es un tema propio de la sociologia juridica argentina y la Sociedad Argentina de Sociologia Juridica
(SASJU) ha hecho grandes aportes sobre el tema a través de su abordaje en sus diferentes
Congresos’.

Entre dichas estrategias el conversatorio se presenta como una emergente utilizada en otros
campos de lainvestigacion socio-juridica llevadas adelante por el Instituto de Cultura Juridica (ICJ-
UNP), vinculado a violencias (Hasicic y Delmas, 2016) en el marco del proyecto [+D J 129
“Violencias contra las Mujeres: los discurso en juego y el acceso a la justicia” o salud mental

1-Frente a la declaracion de pandemia por la enfermedad Covid — 19 emanada de la Organizacion Mundial de la Salud-OMS se dicté en Argentina, el
aislamiento social, preventivo y obligatorio (ASPO);

(Conf. Texto del Art. 1 del Decreto 297/2020). Fuente: https://www.boletinoficial. gob.ar/detalleAviso/primera/227042/20200320

2-Abogada feminista y lesbiana. Especialista en Derecho de Familia (UBA). Docente de Derecho Civil I. Ex-Becaria Conicet-UNLP-ICJ. Coordinadora del
Area de Estudios de Género del Instituto de Cultura Juridica y del Proyecto de Investigacién 1+D J181 UNLP “El campo juridico: teorias y practicas
interpeladas desde una perspectiva de género”. Integrante de la Sociedad Argentina de Sociologia Juridica. Mail. karinaandriolal @gmail.com
3-Abogada. Doctora en Ciencias Juridicas (UNLP). Profesora Adjunta de Derecho Agrario y de Derecho de la Navegacion (UNLP). Secretaria del Instituto
de Cultura Juridica (UNLP). Integrante del Area de Estudios Culturales de fa Ciencia y Area de Estudios Econdémicos y Juridicos del ICJ-UNLP Integrante
de la Red de Profesoras de la FCJyS, UNLP Mail: milanfranco@vahoo.com.ar

4-Abogada. Maestranda en Derechos Humanos (UNLP). Auxiliar docente de Sociologia Juridica (UNLP). Intearante del Area de Justicia Penal del Instituto
de Cultura Juridica. del Observatorio de Ensefianza del Derecho v de la Red de Profesoras dela FCJyS. UNLP (ICJ-UNLP) jose_napal@hotmail.com

5-De ello da cuenta la obra Gonzdlez Manuela y Lista Carlos (2011). Sociologia juridica en Argentina: tendencias y perspectivas. Buenos Aires. Eudeba
quienes hacen una reconstruccion del frabajo de las diferentes comisiones del Congreso de Sociologia Juridica.
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(Andriola y Cano, 2020) en el proyecto de investigacion |+D 152 “Acceso a la justicia de las
muijeres: violencia y salud mental®”. Considerando dichas tradiciones de investigacion, el contexto
de ASPO y el sostenimiento de pedagogias y metodologias criticas, feministas y queer nos habilitd
a incluir con algunas particularidades el uso de conversatorios y a partir de ellos, comenzar una
linea de investigacion juridica en el ICJ-UNLP vinculada a los “Desafios de la educacion juridica en
el ASPO”.

Experiencias de conversatorios en entornos virtuales.

El conversatorio constituye una técnica de investigacion empirica cualitativa alternativa que
consiste en convocar a diferentes actores y/o referentes en determinada tematica, e invitarl*s’ a
debatir en base a ejes preseleccionados a partir de una frase disparadora. Cada conversante puede
exponer por un lapso de tiempo predefinido, para que la palabra circule entre ell*, sin ser
monopolizada. A esos fines, se cuenta con la figura de al menos un* coordinador* gue organiza
previamente los ejes de trabajo, y un* moderador™ que presenta el tema y controla el tiempo de
exposicion. Los ejes a debatir son presentados en el momento y I*s conversantes no tienen
oportunidad de hablar previamente sobre el tema, buscando cierta espontaneidad de Ia
exposicion, siendo cerrado solo a quienes participan. Al final de la conversacion se realiza una
pequefniadevolucion o sintesis de lo conversado.

Los conversatorios® tienen ciertas particularidades que nos interesa socializar a diferencia de los
previamente citados (Hasicic y Delmas, 2016 y Andriola y Cano, 2020). El Ciclo estuvo
conformado por distintos encuentros. Los mismos fueron pensados para llevarse a cabo en clave
de debate e ir construyendo a través del didlogo, poniendo en comun inquietudes gue podian ser
afirmadas o relativizadas en un ambiente construido por I* participantes. A su vez, se pensaron
como espacios de formacion, socializacion de experiencias de investigacion y politicas
universitarias, alavez de haceruna revision critica de nuestras practicas culturales y educativas.

El primer conversatorio titulado “Desafios de la ensefianza juridica durante el ASPO” fue realizado el
24 dejunio de 2020, desde donde a diferentes investigador*s o coordinador*s de Area se le ofrecia
a oportunidad organizar una actividad, su modalidad y elegir tema y personas invitadas. En ese
sentido, convocada una de nosotras a dichos efectos y buscando sostener metodologias y
epistemologias criticas que implicaran buscar alternativas al formato de conferencias o paneles, se
intento dar prioridad ala circulacion de la palabra.

A partir de ello, quien era la coordinadora de la propuesta convocd a dos investigadoras mas con
quien nunca habia trabajado pero que conocia y sabia que desde otros espacios o investigaciones
individuales investigaban, problematizaban y escribian sobre educacion juridica y que tenian
trayectorias docentes muy diferentes entre si en funcion del cargo ocupado, la asignatura y su
ubicacion en el plan de estudios de la carrera, las tradiciones de las catedras e incluso la formacion
de postgrado. La eleccion de mujeres como conversantes respondié a la necesidad de
implementar medidas acciones positivas (art. 75inc. 23 CN) por laigualdad de género enla cual

6-Dichas investigaciones dirigidas por la Dra. Manuela Gonzdlez y con lugar de trabajo en el Instituto de Cultura Juridica UNLP

7-El uso del * e se fundamenta en las ensefianzas de Cabral quien plantea: “Podriamos escribir siempre los. Podriamos escribir l0s/as. Podriamos
escribir los y las. Podriamos escribir [0S, 1as y les. Podriamos usar un arroba. Podriamos usar una x. Pero no, usamos un asterisco. &Y por qué 2. Porque
no multiplica la lengua por uno. Porque no divide la lengua en dos. Porque no divide la lengua en tres. Porque a diferencia del arroba no terminard siendo la
conjuncién de una a y una 0. Porque a diferencia de la x no serd leido como tachadura, como anulacion, como intersex. Porque no se pronuncia. ... Cabral
M. (ed) (2009) Interdicciones. Escrituras de la intersexualidad en castellano. Anarrés. Cordoba

8-Los conversatorios aqui analizados formaron parte del Ciclo de Conversatorios on line del ICJ “investigaciones socio juridicas: Covid-19"
(auspiciados por la SASJU)
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se contempla la posibilidad de invitar solo mujeres y/o disidencias para equilibrar la historica
desigualdad en la inclusion de mujeres y disidencias con paridad, en un entorno como la FCJyS
donde aun contintan relegadas a los lugares de menor poder, subalteridad y visibilidad. Asi surgi6
el primer conversatorio el cual tuvo 4 ejes —preguntas sobre las cuales se diagramé: a) ¢Desde
donde partimos?, b) Desafios al comienzo, ¢) Heterogeneidades, d) ¢Como seguimos?.

Este primer conversatorio implico dos-pre conversatorios, la lectura compartida de papers, la
socializacion de inquietudes, y la elaboracion y aplicacion de unaencuesta atraves de google form
a estudiantes de diferentes anos de [a FCJyS de la UNLP que conto con mas de 500 respuestas y
dio origen a una ponencia’, y a una linea de investigacion. Considerando el contexto de ASPO, el
conversatorio fue realizado através dela plataforma Zoom, fue abierto, no hubo relatoria, ademas
fue grabado™ y se plante6 que a partir de cada eje-pregunta cada conversante hiciera un aporte en
un tiempo acotado, turnandose respecto de quien comenzaba cada eje. Participaron activamente
como asistentes, docentes tanto de la FCJyS como de otras facultades. Ello constituye una
peculiaridad, en la medida que quienes lo organizamos fuimos quienes conversamos,
perteneciendo todas la misma Facultad.

Motivadas porlos resultados del primer conversatorio sobre el tema propuesto y de la reciente linea
de investigacion emprendida se organiz6 un segundo conversatorio” con algunas caracteristicas
que lo distinguen de la primera experiencia, como por ejemplo conto con unarelatoria al final y se lo
pens6 como un encuentro federal para profundizar la tematica. Se invité a Maria de los Angeles
Ramallo, docente de la Facultad de Derecho de la UBA, una de las facultades mas antiguas y
grandes de Argentina; a Larisa Moris, docente de una Facultad de Derecho y Ciencias Sociales de |a
UNT, fundada a principios del siglo XX'y de una dimension intermedia en cuanto a su comunidad
académica; a Guadalupe Bustos, docente de la Facultad de Ciencias Economicas y Sociales de la
UNLPam facultad joveny de menor matricula.

Volvio a plantearse la modalidad del pre conversatorio cerrado, por videoconferencia, lo gue nos
permitio presentarnos, conocernos, intercambiar experiencias, lecturas de trabajos. Luego de una
presentacion que nos permitiria una produccion de conocimiento situado, en funcion también del
momento del ASPO, se decidio re formular los ejes-preguntas, respecto de: a) Conectividad, b)
Interseccionalidades de la vida estudiantil, ¢) Acompanamiento institucional y d) Docencia y
Extension.

Laidea de trabajar como eje “heterogeneidades” primero y posteriormente “interseccionalidades”
nos permitio introducir 1a perspectiva de género y diversidad en un doble sentido y profundizar
algunos esbhozos de lo planteado en el primer conversatorio. Interseccionalidad de ver a I*s
estudiantes atravesado por su género en las tareas de cuidado y también a 1*s docentes y pensar
como el genero (incluyendo orientacion sexual e identidad de género) también los atraviesa
vinculado al lugar que ocupan en las catedras, en la gestion de la facultad, las tareas que se les
asignan y los roles de cuidado que comprenden, lo cual nos permitio comenzar a explorar una
matriz que atraviesa a dos de I*s actor™ del vinculo pedagogico: docentes y estudiantes.

9-Karina Andriola, Marina Lanfranco y Josefina Napal (2020) Desafios de la educacion juridica a partir del ASPO en la Facultad de Ciencias Juridicas y
Sociales de la Universidad Nacional de La Plata (FCJyS-UNLP). Ponencias presentada y expuesta en las Jornadas de Jovenes Investigadores del Instituto
Giofa, Facultad de Derecho, UBA. La “Encuesta a estudiantes de la carrera de abogacia de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la Universidad
Nacional de La Plata: Aprender y ensenar en tiempos de pandemia” se encuentra disponible on line para su consulta en el siguiente enlace recuperado
de: https://forms.gle/aSbDt6tLkIDzZxGRK7

10-La grabacion se encuentra accesible publicamente para su reproduccion y uso posterior en el Siguiente enlace:
hitos://www.youtube.com/watch 2v=jelLi2bJrnL U&t =43s&ab_channel=CulturaJur%C3%ADdica

11-El Conversatorio “Los desafios de la educacion juridica en el marco del ASPO-Vol II” parte del Ciclo de Conversatorios on line del ICJ -Desafios de la
educacion juridica: Covid-19" se encuentra disponible en https://www.youtube. com/watch?v=Q0Y-rHcleove (24/10/2020)
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Revisiones yreflexiones a partir de las experiencias

Resulta interesante poner el foco en los pre-conversatorios, en la medida que constituyeron
instancias de dialogo, socializacion de lecturas, revision, interrogacion, conformando encuentros
que puden extenderse espontaneamente en el tiempo y que conformaron instancias de aprendizaje
colectivo. Para la segunda oportunidad, Ia posibilidad de reunirnos en un encuentro previo al
conversatorio federal con quienes participariamos se vio facilitado por el acceso y uso de las
herramientas digitales aprendidas a utilizar, en su gran mayoria, en el marco del ASPO.

A ambos conversatorios, podriamos decir, que metodologicamente les falto rigurosidad y les sobro
flexibilidad, cualidad metodologica que destacamos en la medida que supo pensar en cuales eran
los temas que valian debatir en cada momento y con cada interlocutor*. También sobre ellos se
puede destacar que en el sostener metodologias y epistemologias criticas (De Souza Santos,
2020; Freire 2003) se busca romper laidea de pensar al*s docentes y sus practicas como objetos
de investigacion que son investigadas por un* investigador™ (también docente en general) pero
desde cierta distancia que le da objetividad, extranamiento, flexibilidad o reflexividad, buscando
una metodologia que nos permita co-construir conocimiento con I*s sujet*s, docentes e
investigado™s, recuperando tanto sus practicas como sus investigaciones.

Asi, esta modalidad colectiva, horizontal, colaborativa, de construir conocimiento transforma las
relaciones entre investigador* e investigad™, intentando superar tales dicotomias, ya que la
produccion de conocimiento se edifica a partir del didlogo con quienes se co-construye la realidad,
especialmente importante. Considerando a I*s investigador*s sujet*s, se trabaja sobre una
relacion intersubjetiva, diluyéndose Ia relacion sujeto-objeto propia de la epistemologia tradicional.
Ese conocimiento vuelve a colectivizarse, quedando a disposicion de la comunidad académica, ya
que los conversatorios fueron grabados y se encuentran accesibles para ser revisados y/o ser
utilizados como insumos para otras investigaciones. En sintesis, nos ayudé a construir [a idea de
pensarnos a nosotras como propias objetos de estudio, como sujetas investigadoras e
investigadas.
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ETICA PROFESIONAL

Maria Teresa Bastias'

Es importante y diria obligatorio, que una persona que ejerce un trabajo, que es valido para todas
las profesiones proceda con verdad, equidad, libertad, responsabilidad... y no mirando sélo Ia
conveniencia personal. Es, sencillamente, cumplir con la obligacion de hacer bien su labor. Y siesa
persona esta frente a una clase con alumnos que haran lo mismo, o no, en el futuro, transmita esos
valores éticos y morales con claridad, porque impartir conocimientos, cualquier persona
capacitada, mas o menos preparada, puede hacerlo, pero educar no es tan facil. En este momento
de cuarentena, la profesion se pone en juego mas que nunca, porque lo ético y moral se vive en
sociedad, aunque el profesional haga su mayor esfuerzo para llegar al pensamiento del “otro yo”.
Cada uno vive lo que ve y lo que siente, de ahi que sean tan importantes los gestos junto a las
palabras. Los jovenes profesionales son muy observadores y captan hasta lo que el profesor no
quiere decir. El desafio es ser como uno es, porque es valorado por todos. Y se observa cuando,
pasadas las situaciones compartidas, demuestran agradecimiento y respeto que sienten hacia ese
“otro” que dio lo mejor de si.

La buena noticia tiene que ver con que todo el contenido académico para el desarrollo de nuestra
profesion, esta en internet. La mala noticia es que hasta no comprender como se desarrolla esta
actividad, la informacion no aparece. El secreto esta, en mi humilde experiencia docente y como
profesional en actividad, en incorporar en la mente, lo que internet jamas compilara, porque es
inherente al ser humano, y no a la informacion, sobre lo que se aprende a través del pensamiento
critico. Porque el pensamiento es unico para cada ser humano y es la suma, orientado a este
contenido, de la aplicacion practica del conocimiento combinado con sabiduria, vale decir en la
accion no solo académica sino comoindividuos que ejercemos esta profesion.

Lo fundamental radica en la forma en que construimos los criterios éticos y morales para lograr
objetivos especificos. EI hombre, tiene necesidades basicas, que, una vez que las satisface,
encuentra nuevas necesidades, ya no basicas pero que contribuyen a su realizacion personal,
como ser individual, social y como parte de una comunidad. Todas ellas lo constituyen, por esta
razon es que me gusta pensar en el origen de la palabra “vivienda” -del latin “VIVERE”- como
morada, como modo de vivir. Incluyendo en esta simple definicion, todas las caracteristicas
propias que como ser humano tiene, junto con sus bienes que necesita o desea para realizarse,
para sentirse completo.

Este pensamiento escrito asi, hasta podria escuchar a alguien decir, que no aporta nada nuevo. ..
Tengo otra mirada. Si como profesional entiendo cabalmente la frase, somos un eslabon muy
importante en la vida de las personas, porque cuantificamos e intermediamos, como docentes
formadores y como profesionales, en diversas circunstancias que afectan a sus intereses
personales, los bienes que necesitan para sentirse completos y los derechos que necesitan ser

1- Profesora de Tasaciones — titular. Profesora de Tasacion y Venta de inmuebles-Suplente. Instituto Superior de Formacion profesional del Colegio de
Martilleros y Corredores Publicos del Departamento Judicial La Plata articulada con la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales. Universidad Nacional de
La Plata. bastiaspropiedades@gmail.com
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garantizados. De aqui también resulta provechosa la necesidad de tomar conciencia de la
responsabilidad que conlleva nuestra participacion. Las personas dejan en nuestras manos, los
bienes que tal vez han tardado media vida en conseguir, el esfuerzo de sus trabajos, que son sus
anhelos, sus futuros logros, de sus gustos, de sus intereses nuevos. ..

Tomando en cuenta estos factores de evolucion, enfuncién y asociado alo cultural, este “vivere”,y
desde la antigliedad se puede decir que sobresale entre occidente y oriente, una contraposicion.
Mientras occidente destaca la simetria y la fachada que habla de la voluntad de control y del
dominio por parte del hombre sobre la naturaleza; oriente a este “vivere”, le da otro significado y
valor, indirecto, describiendo y representando la modestia del hombre ante la grandeza de la
naturaleza y el medio. Cuando conocemos al hombre, sus raices, es como se cambia al mundo.
Sin embargo, no es solo una cuestion cultural, a lo largo de los afios, vamos recordando que el
conocimiento es un todo, que eventualmente ejercemos una profesion que nos completa. En este
cambio permanente del mundo, nos reflejamos nosotros y nuestros clientes. La vida nos pone a
prueba, una vez mas, en esta situacion particulary en todos los lugares donde nos comunicamos,
a pesar de la cuarentena. Lo que resuena es 1a necesidad de un cambio desde el punto de vista
humano. Si prestamos atencion a la mayoria de las publicaciones “deseamos, tenemos la
esperanza de, cuando se levante el impedimento de libre transito, que cuando pase el peligro. ..
seamos mejores personas. En la naturaleza hubo cambios en menos de una semana. En nosotros
mismos, recobramos la solidaridad, el sentido de pertenencia, la importancia por el otro, con el
otro. Valorarla familia, estamos midiendo el tiempo con otro reloj.

Trasladado a la profesion, el reflejo es el mismo. Tal vez sea momento de replantearnos quienes
somos, para proyectar lo que en esencia somos. Lo que haga hoy y como lo haga serd imposible
“eliminar”; y sera el hilo de Ariadna de los profesionales, en el futuro. Tenemos esta oportunidad de
reiniciarnos, somos los protagonistas del cambio. No funciona como en los programas: mandar
todo lo actuado a la “papelera de reciclaje”. Tampoco es con el discurso. Es con el ejemplo que
ensefno y aprendo. Respetar a los mayores, a los profesionales de hoy, no es obligacion, si es
aprendizaje, sencillamente porque han pasado por muchas de las experiencias que ahora estamos
viviendo, con el beneficio de tener al alcance de 1a mano los avances tecnolégicos que ellos no
tenian, y que, sin embargo, si tenian el espiritu de grupo, la colaboracion mutua. El condimento es
la innovacion. Con todas las herramientas nuevas que ofrece la vida. Estar atento a los cambios y
adaptarse.

Lo mismo pasa en la profesion, si no procuro cada dia hacer lo que esta bien, por sobre lo que me
conviene, por sobre mis creencias, entonces mi trabajo esta mal hecho y eso trae consecuencias
paratodos.

Si enseno y luego hago las cosas mal y salgo en los diarios (0 no necesariamente, con que yo lo
sepa sobra) esaincoherencia provocaen lasociedad el descreimiento.

Les cuento algo personal, Universidad Nacional de La Plata, Facultad de Ciencias Juridicas y
Sociales, aula 501, en un seminario de extension, mientras exponia y hablaba sobre el mercado
inmobiliario, ante abogados y colegas. Una participante, abogada, me dijo: “Uds. dejen de robar”.
Ahora bien: ¢yole robe? No. éLa conozco? éMe conoce? No. Asique, pensé un ratito y me puse en
su lugar. Y le dije: Evidentemente no has tenido una buena experiencia con algin martillero...
¢Sabes que existe un organismo de derecho publico que regula el ejercicio de la profesion y la
matricula de quienes la ejercen? Si vos crees que alguien te robo, debieras ir al Colegio de
Martilleros, (todos los departamentos judiciales tienen uno, hay 20 colegios profesionales solo en
la provincia de Buenos Aires), hacer la denuncia, presentar Ias pruebas y exigir que se cumplan tus
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derechos. Paraterminar el cuento (como decia mi mama) la conversacion quedo ahi, continué con
mi exposicion y al final, habia hecho una nota con lo que yo creo que es el ejercicio profesional.
Terminada la clase, se disculpé conmigo. Lo mas importante que yo aprendi con ella, es que,
independientemente a su enojo, me respeto. Interpreto que comprendio que no todos somos
iguales y que depende exclusivamente de nosotros marcar la diferencia entre lo que esta bieny lo
que esta mal. También me di cuenta que, si algun profesional en ejercicio de la actividad como yo,
hace algo presumiblemente mal, habrd que comprobarlo, porque cuando me miren a mi, creeran
que soyigual.

Esa chica, me mostro lo que 1a sociedad piensa de “nosotros”. Tenga razén o no latenga, lo que, si
es cierto, es que “pertenecemos a un grupo social profesional, en el que cuando uno solo del
grupo, rompe las reglas, la sociedad interpreta que todos somos iguales. No estoy haciendo un
juicio de valor, solo una lectura. También pensé que ella es una mujer de coraje, que pudo
expresarse de la maneraque creyo correcto, correspondia a su vivencia.

Imaginen esta misma situacion, pero frente a alguien que si conocen, que si hubieran intervenido
profesionalmente en alguna operacion con esa persona. ¢Cuanto crédito hubiera tenido mi
conocimiento y exposicion frente a lo que queria transmitir? Nosotros no hacemos las leyes y si, el
derecho regula el comportamiento social para una 6ptima convivencia. Para tener y exigir
derechos, hay que cumplir las obligaciones. No podemos tener un conflicto de valores. El Codigo
de ética son reglas que cumplir. Obligaciones gue nos definen como profesional. El cliente tiene el
derecho de saber que esta escrito enlos contratos. Empecemos de nuevo a explicar clausulas, que
los intervinientes comprendan los acuerdos que firman. Parece un dato curioso, sin embargo, es
obligacion colegial: hacer lo mejor para las partes, independientemente a sus propias creencias,
gustosy necesidades.

Las caracteristicas de los profesionales del Siglo XXI, deviene en que todos generamos con nuestra
tarea profesional, un efecto en los otros. En estos tiempos, va dirigida a un publico activo con un
alto nivel de percepcion y de informacion. Si pensamos como hace 25 anos, que nuestro
conocimiento es tnico y secreto, dejamos de estar en sintonia con la realidad.

Actualmente los que conformamos la sociedad, tenemos informacion sobre las cosas que nos
interesan, sobre todo las que tienen que ver con la economia y los bienes. Las estadisticas dicen
que para cuando nos llamaron por teléfono, ya tienen casi toda la informacion, ya la desarrolla el
ciudadano comun, independientemente de su profesion. Consecuentemente, la relacion con
nuestros clientes también cambia, las habilidades blandas son las claves del nuevo tiempo en esta
relacion.

Necesitamos aprender, incorporar a nuestra vida laboral, esta forma de relacionarnos enfocados
en la nueva realidad, en el mas amplio de los sentidos. El profesional ya no es considerado “santa
palabra” nuestros clientes nos obligan a defender una posicion, confian en nosotros. Para ser
competitivos, debemos ser muy conscientes de lo que sucede momento a momento, porque es la
Unica manera de ser mejores profesionales y ayudar verdaderamente a nuestros clientes,
confianza es lo que busca el cliente. La empatia no alcanza, el conocimiento y el espiritu del
profesional de hoy, son condimentos que solo podran ser de satisfaccion para nuestro cliente
cuando, comprometiéndonos a titulo personal, podamos explicar con argumentos validos, cual es
nuestra posiciony como llegamos alos resultados que obtuvimos.

La filosofia define alos puntos de vista como la consideracion, incluso la opinion, aunque también,
lo define como perspectiva. En nuestra materia, dada la transversalidad con otras profesiones para
lograr nuestros objetivos, se mezcla la segunda definicion con la primera. Es importante detenerse
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a considerar las distintas perspectivas, para formarnos una opinion certera y completa que
justifique nuestra labor, respecto de con qué vision se analiza un determinado cliente respecto de
unnegocio, y aplicar con el uso del punto de vista, el mismo lenguaje.

Estas razones, hacen que cuando hablamos en un “idioma” especifico, debemos conocer
anticipadamente su significado para no crearnos confusion en lainterpretacion del contenido.

Esta capacidad de adaptarse a la vision y analizar los diferentes puntos de vista, con el lenguaje
propio de cada area especifica, es inherente al profesional de hoy, porque de este criterio surge lo
especial que es un cliente para nosotros.

Una filosofa de nuestro tiempo, Adela Cortina hablar sobre “Para qué sirve la ética”, expone
argumentos para fundamentar la ensefnanza de la ética enlas escuelas. Trasladado al ejercicio de la
profesion la pensadora propone pensar la ética como la forma de forjar el caracter, transformando
nuestra predisposicion genética sobre laforma de tomar las actitudes de la vida. Haciendo hincapié
en la prudencia, justicia, honestidad y fortaleza. Considera a la ética y a la moral como
intersubjetivas, vale decir se hace entre los sujetos, que no es individual lo correcto, sino que lo
hacemos entre todos. Que es una construccion conjunta a través del didlogo. Define una escala de
valores socialmente aceptada y en la que hay que creer, y para el logro de los propositos. La
educacion ética la plantea desde la ejemplaridad y la coherencia. Ser coherentes entre lo que se
dice y lo que se hace. Que independiente de la accion presente del individuo, queda en la conciencia
los valores ejercidos por sus antepasados. Que se necesita ejercer ser éticos porque los valores
familiares individuales no necesariamente se correspondan con los valores en la sociedad misma,
no existe la neutralidad a las normas éticas porque los valores existen siempre. No se puede vivir
sin valores. Por esola sociedad establece las pautas en la que todos estan de acuerdo conellasy se
deben poner en practica. La importancia de la libertad, cuando se lo tiene en cuenta y cuando se
trabaja en conjunto, la igualdad, la solidaridad, el respeto —tanto sea el respeto activo como
respetarse enlas diferencias-, la justicia.

La forma de convencer es procediendo éticamente, porque la ejemplaridad es la gque convence.
Otra forma de ser éticos, es la argumentacion, poner en debate los diferentes temas, y defender lo
que vale. El objetivo altimo y principal es no hacer dafo a otros para lograr que la sociedad viva en
paz, donde la gente siempre sea respetada. Ser tolerantes con el otro, porque es un ser humano,
mas alla a su opinion, que no son mas que puntos de vista individuales. Lo que hay que lograr es
cooperativamente crear un puente, para encontrar soluciones juntos, porque cambiar |a realidad
empieza en uno mismo. Porque somos seres humanos y nada que le pase a otro ser humano nos
puede permanecer ajeno. La practica de Ia ética genera confianza social, revaloriza la palabra y la
verdad, ahorra sobre todo en sufrimiento humano. La ética es la que trasgrede una moral absoluta
con el fin de cambiar las reglas que, al ser respetadas, son morales en un tiempo y un espacio,
porque un hombre moral sin ética, no es un ser humano completo y en esta condicion somos fruto
de lo que nos sucede, de lo que programamos y hacemos. Tiene que ver con la filosofia de Ia
Finitud, el hombre es finito, en el sentido mas amplio, en latrascendencia. El ser humano es un ser
que nunca esta del todo situado, y es mediante |a ética, que se produce latransformacion, con el fin
de cambiar las reglas que, al ser respetadas, son morales en un tiempo y un espacio, para
solucionarlos males que le generan al propio hombre.

Este es el desafio, como docentes y como profesionales, de un nuevo futuro. Somos capaces de
transformarnos, y este “detenernos” es una nueva oportunidad para reiniciarnos, dejar una huella
es lo natural, en lo que tendremos que estar ocupados es en qué tipo de huella queremos dejar.
Actuar bien, se refiere a la excelencia en el proceder, es la primera tarea de la ética, ya que esta en
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nuestras manos, educar la conciencia sobre el proceder publico y el proceder privado, ¢Con qué
objetivo? El de serfelices.
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LOS CAMPOS DE DISPUTAS EN
EL DICTADO DE ABOGACIA

Patricia Giordana' y Dino Di Nella®

Resumen

En Argentina, la incorporacion de la carrera Abogacia al articulo 43 de la Ley de Educacion
Superior, y su posterior proceso de acreditacion por parte de la Comision Nacional de Evaluacion y
Acreditacion Universitaria (CONEAU), trajo, entre otras consecuencias sistémicas para la
Educacion Superior Universitaria, una puesta en cuestion de las practicas formativas que
atraviesan los/as estudiantes en sus carreras y su financiamiento.

¢Qué se evalia en la acreditacion? El caso de Abogacia

La regulacion por parte del Estado de las carreras de Abogacia del pais, a través de estandares
disciplinares, se debe a que este ejercicio profesional conlleva un riesgo para el interés publico de
modo directo, ya sea parael derecho y/olos bienes de la ciudadania.

Los estandares ministeriales establecen minimos de formacion que deben garantizar las
Universidades del pais para los/as futuros/as profesionales en relacion a: contenidos curriculares
minimos, carga horaria minima, intensidad de formacion practica, estandares de aplicacion (que
incluyen® las condiciones curriculares, para la actividad docente, la estudiantil, la evaluacion y el
desarrollo organizacional) y actividades reservadas de cadatitulacion.

En el momento de acreditar, la pregunta que se hacen los/as pares evaluadores/as expertos/as es:
éla formacion que se lleva a cabo es suficiente para que los/as futuros/as profesionales ejerzan
adecuadamente las actividades reservadas?

Las actividades reservadas paralaftitulacion de Abogacia son:

“1) Prestar asistencia juridica a toda persona fisica o juridica que lo requiera, cuando estén
involucradas decisiones de riesgo directo sobre personas o bienes, tanto en sede judicial como
extrajudicial.

2) Patrocinar y representar a las partes (incluido el Estado en sus diversos niveles y formas de
organizacion) en procedimientos administrativos, contravencionales, judiciales o arbitrales, sean
voluntarios o contenciosos.

3) Ejercerlafuncion jurisdiccional en sede judicial y administrativa.

4) Emitir dictdmenes e informes juridicos.

5) Realizar los procesos de sindicatura en sociedades” (Resolucion Ministerio de Educacion
3401/2017).

1- Lic. en Sociologia, Esp en Gestion Universitaria. Docente (UNRN) Jefa de Trabajos Prdcticos del Seminario: Sociologia General, de la carrera de
Abogacia, Sede Atldntica, UNRN. Mail: pgiordana@unrn.edu.ar

2-Abogado, Doctor en Ciencias Sociales. Docente (UNRN) Profesor Adjunto del Seminario: Sociologia General, de la carrera de Abogacia, Sede
Atidntica, UNRN. Mail: ddinella@unrn.edu.ar

3-Seguin establece la Resolucion Ministerio de Educacion 1051/2019.
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Uno de los supuestos pedagogicos mas fuertes del proceso de evaluacion para la acreditacion de
las carreras de grado es que las habilidades y capacidades preprofesionales, para el posterior
gjercicio de la titulacion, se obtienen a través de la formacion practica, organizada de manera
creciente y relacionada, al menos, con sus actividades reservadas.

Es asi, que la pregunta a hacerse por las Universidades es: ¢de qué modo las carreras reguladas,
en este caso las de Derecho, garantizan una formacion practica preprofesional en relacion a las
actividades reservadas?

Para responder esta pregunta, se propone la existencia de distintas arenas de disputa politica,
pedagogicas y financieras. Cada campo de conflicto tiene sus propias reglas de juego, jugadores y
lenguajes especificos; sin embargo, convergen en la realidad de la formacion de los/as futuros/as
abogados/as.

Las actividades practicas

Monereo Font (2014) plantea que, en la formacién por competencias (el conjunto coordinado de
recursos conocimientos, habilidades y estrategias para resolver problemas practicos), es
necesario apelar a elementos pedagogicos con distintos niveles de artificialidad y con complejidad
creciente de manera que, progresivamente, se adquiera la capacidad de dar respuesta a
situaciones problematicas propias del ejercicio de la profesion.

Propone un doble eje entre: por un lado, un continuum entre el realismo y la artificialidad, y, por el
otrolado, lacomunidad educativa y la profesional.

Asimismo, presenta un extremo de irrelevancia impersonal (en el caso de las pruebas
tradicionales) que atraviesa todos los tipos de actividades para llegar a la relevancia identitaria
profesional (en el caso de trabajo en resolucion de incidentes del ejercicio). ES decir, que las
actividades mientras mas relacionadas con la comunidad profesional y el contexto real de su
gjercicio, mas significativas son paralos/as estudiantes.

El desafio a resolver en las carreras de Abogacia es como garantizan la formacion practica para el
ejercicio profesional. En este punto, es interesante senalar que Frank propuso, ya en 1933, que el
ejercicio del Derecho se deberia ensefar igual que el de [a Medicina, a través de clinicas. Es decir,
que laformacion en destrezas se debe realizar en el sitio del futuro desempefio profesional en plena
incorporacion ala comunidad disciplinaria.

Cuando en la acreditacion de las carreras, a partir de la aplicacion de los estandares impulsados
por el Consejo de Decanos de Derecho, indicaron la necesidad de una formacion practica juridica
de creciente nivel de complejidad con un minimo de horas a cubrir; la mayoria de Ias carreras de
Abogacia del pais cambiaron sus planes de estudios e incorporaron, las que no la tenian, la figura
de las clinicas. En este proceso se observo una multiplicidad de definiciones de las actividades
practicas clinicas: desde asistencia a un estudio juridico, la realizacion de tareas de extension, el
asesoramiento juridico, hasta el patrocinio/representacion ante el poder judicial.

Esta heterogeneidad de interpretaciones de como se definen las clinicas juridicas responden al
menos dos elementos propios del campo de la ensefianza del Derecho: la tradicion enciclopedista
del positivismo juridico y la condicion presupuestaria con la que gestionan sus dictados.

Las estrategias aulicas

Surge un primer campo de disputa: el pedagogico; depende [a concepcion de aprendizaje y
ensefanza como se aborda la formacion practica preprofesional de los/as estudiantes, su lugar,
capacidad de acciony estrategias de evaluacion del conocimiento logrado.
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En la Argentina, la tradicion de ensefanza predominante en el Derecho es la enciclopedista:
conocer toda la normativa y/o la jurisprudencia antes que aplicarla. Se parte del supuesto
epistémico de la necesidad de la exhaustividad del conocimiento normativo y/o su utilizacion
histdrica, antes que de las légicas o racionalidades emergentes en cada campo de aplicacion del
Derecho a través de su aplicacion. De este modo, si la ensefianza se centra en el conocimiento
exhaustivo de la normativa y la aplicacion de Ias doctrinas, se prioriza |a estrategia aulica de tiza y
pizarron, totalmente intramuros, se utiliza el recurso de los apuntes, los problemas tradicionales
(artificiales 0 pedagogizados para estos fines) y las evaluaciones de aprendizaje se centran en la
memoria y la capacidad de repeticion de las definiciones vertidas sobre los/as estudiantes (1as
bolillas de los programas analiticos).

Ahora bien, la ensefianza a partir de la formacion practica de complejidad creciente trae consigo un
corrimiento del centro de 1a escena del/la docente y cobra protagonismo el/la estudiante como
persona auténoma que construye su conocimiento a partir de su experiencia. Se trata de aprender
haciendo en ambitos de encausamiento docente garantizado, primero, por la comunidad docente
y, luego, porla comunidad profesional. De esta manera, la clinica juridica pertenece a una serie de
formaciones practicas y tiene diferentes niveles de responsabilidad e intervencion por parte de
los/as estudiantes.

En este momento, surge el interrogante: si se quisiera garantizar la formacion practica clinica a
todos/as los/as estudiantes, ées posible afrontarlo con la infraestructura universitaria pablica
existente?

El financiamiento

Con respecto las condiciones presupuestarias con la que se desarrollan las Abogacias publicas del
pais, se observa un reforzamiento ciclico entre el modo de ensefanza enciclopedista del Derecho y
la gestion de la estrechez de recursos. Una concepcion epistémica de como se construye el
conocimiento necesario de la disciplina se adapto a las condiciones presupuestarias, al mismo
tiempo que no fue necesaria, en términos sistémicos, la revision de esta racionalidad porque todos
aprenden asiDerecho en el pais.

Por lo que surge, el segundo campo de disputa: la asignacion presupuestaria a la ensefanza de la
Abogacia al interior de las universidades. Cuanto mas naturalizado esté el modelo enciclopedista
menos infraestructura institucional garantizara la Universidad para la realizar de actividades
practicas preprofesionales extramuros.

De este modo, {como es posible que la carrera que tiene mayor cantidad de actividad académica’*
no seala mas financiada en términos relativos?

Este es el tercer campo de disputa: el presupuestario nacional, pues en las Universidades
nacionales la distribucion de los recursos economicos tienen el doble componente de la
asignaciontécnicay lanegociacion de cadainstitucion.

Parte de la respuesta esta en los criterios de asignacion de las pautas presupuestarias para
universidades publicas, no necesariamente lleva mas costo de dictado la carrera mas numerosa.

4- Enel 2017, en las carreras de Derecho suceden el 9% de las inscripciones del Sisterna Universitario (46535 de un total de 516305), el 10.7% de las
reinscripciones (159266 de 1488847) y el 11.7% de los egresos (14674 de 125328). Fuente Secretaria de Politicas Universitarias, Sistemna de consulta
estadisticas universitarias: http://estadisticasuniversitarias.me.gov.ar/#/seccion/1
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Sibien, las Universidades estatales tienen un componente histérico presupuestario y otro propio de
la capacidad de negociacion que tienen (el sobretecho B), en el Consejo Interuniversitario Nacional
(CIN) se acord6 una base enla asignacion que tiene en cuenta los siguientes aspectos:

1.Como contar a los/as estudiantes: Bloque Economia de Escala, Complejidad de la Oferta
Académicay Actividad Académica, 45%

2.Como contar al personal docente y nodocente: Blogue Presupuesto Normativo, 50%

3.Como contarlos docentes categorizados: Blogue Cienciay Técnica, 5% (CIN, 2012)

Eltercer bloque esta relacionado con el programa de Incentivo ala Investigacion del Ministerio y las
categorizaciones que logran los/as docentes. En cambio, los bloques 1y 2 estan estrechamente
relacionados entre si. Mientras que el conteo de los/as estudiantes se realiza con los matices de la
economia de escala de la localizacion de cada Universidad, la cantidad de inscriptos/as (que se
ajustan porlos/as regulares, con dos 0 mas asignaturas aprobadas por aio) y la complejidad de la
Oferta Académica; la estimacion de [a necesidad docente se basa en qué tipo de carreras se dictan
enlas Universidadesy la cantidad de estudiantes que tienen.

El nudo de estos calculos esta en dos procesos de ajustes principalmente: los/as estudiantes que
se tienen en cuenta son los regulares y el indicador de Complejidad Académica. Este Gltimo
“recoge lainfluencia de la demanda presupuestaria diferencial que tienen las distintas carreras que
se dictan en el Sistema Universitario Nacional” (CIN, 2012: 10)°.

La primera observacion que se hace es que la base de estas matrices de calculo es el Derecho.
Mientras que las demas carreras tienen otros niveles de complejidad, la carrera de Abogacia no.
Luego, los niveles de complejidad se definen por el tipo de dictado que tienen las materias
prototipicas de los planes de estudios de estas carreras, a mas experimentalidad de las
asignaturas. Siguiendo el modelo normativo de asignacion presupuestario del CIN, las asignaturas
de clasifican A (que usan microscopios), B, Cy D (solo dictan clases magistrales).

Se determino que las carreras de Abogacia en sus planes de estudios tienen s6lo materias de tipo C
yD.

5-Indice de Complejidad Académica
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Las disputas

El sistema universitario nacional muestra movimientos descoordinados en su interior: mientras
que determina la necesidad de la formacion practica preprofesional para los/as futuros/as
abogados/as através de los estandares propuestos y se arbitra—desde la CONEAU- una evaluacion
para la acreditacion de esta carrera a través de los/as pares; por otro lado, entre sus pautas de
asignacion presupuestaria, a partir del concepto de la complejidad de |a oferta académica, no
estan previstas actividades practicas reales en articulacion con la comunidad profesional en su
ambito de desempefio.

De esta manera, es necesaria una puesta en cuestion en al menos tres campos de disputa: 12
concepcion pedagogica aulica de la ensenanza de la Abogacia, la distribucion presupuestaria al
interior de las Universidades respecto a las carreras de Derecho y, por ultimo, las pautas de
asignacion presupuestarias nacionales, donde el financiamiento de las propuestas académicas
menos elegidas por los/as estudiantes no repercuta en un desfinanciamiento de la ensefanza de
preprofesional aplicada de las Abogacias.

Del resultado de las disputas en los tres campos, surge el tipo de ensefnanza y aprendizaje que
tienen los/as estudiantes de las carreras de Abogacia en el pais. La urgencia de esta situacion esta
dada en que los/as estudiantes que eligen estas carreras se merecen la mejor formacion posible y
no es efectivo ensefar solo através de situaciones problematicas artificiales.

Casi 90 anos después, es necesario parafrasear a Frank: épor qué no aprender Derecho como se
hace de la manera aplicada en Medicina? O, en otros términos, épor qué no avanzar en una
ensenanza-aprendizaje de la profesion de la Abogacia que sea aplicada en el Derecho de la trama
social, no solo en el juridico estatal?
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EL CONFLICTO JURIDICO Y LA
PRACTICA PROFESIONAL:
OBJETIVIDAD Y SUBJETIVIDAD

EN LOS ESPACIOS DE ENSENANZA

Soria, Alejandro F', Cevallos Ammiraglia, Diego A.?

Resumen

El articulo plantea una mirada sobre los espacios para la Ensefianza de la Practica Profesional
(EEPP) de la Facultad de Derecho de la Universidad Nacional de Cordoba. ¢Como se aborda, enlos
mismos, el conflicto juridico? Se adopta una perspectiva socio-juridica que tiene como obijeto el
analisis de los “casos” desde una optica objetiva y desde otra subjetiva. Es a traves de ejercicios
denominados casos que se estructura la ensefianza de las materias que componen los citados
espacios. Mediante el analisis documental de los materiales de uno de los espacios, y de las
observaciones obtenidas en talleres especificos realizados con alumnos de las asignaturas como
parte de una investigacion en curso, tratamos de dar cuenta de cual es el discurso instruccional
que opera en la ensenanza practica y del correlato que tiene éste con el discurso pedagégico
generalde lacarreray elimpacto enla subjetividad de los futuros profesionales.

Palabras claves: conflicto juridico, educacion juridica, perfil profesional.

Introduccion

El presente trabajo se inscribe en unalinea de investigacion sobre educacion juridica y profesiones
del derecho, iniciada hace dos décadas en la Catedra B de Sociologia Juridica de la Facultad de
Derecho de la Universidad Nacional de Cordoba (UNC), enmarcado actualmente en el proyecto
SECYT-UNC “Ensefanza juridica y campo juridico: el desarrollo de habilidades para el ejercicio
profesional”.

En este articulo se indaga, por un lado, la dimension objetiva de los espacios curriculares
destinados a la ensefianza para la practica profesional a partir del material oficial de una de las
asignaturas que lointegran (Practica Profesional I). Por otro lado, se explora la dimension subjetiva;
es decir, la adquisicion por parte de los estudiantes de ese “mundo juridico objetivo” (Brigido et al,
2009).

A fines de los anos noventa, en diferentes Facultades de Derecho del pais se comenzo un proceso
de reflexion sobre los Planes de Estudios de la carrera de abogacia. En Cordoba (UNC), mediante
un proceso de evaluacion institucional, se advirtio que la carencia de preparacion “practica” era
una critica comun, tanto de estudiantes como de egresados. Asi, cuando se reforma el Plan de
Estudios (2000) se incluyen en el mismo los denominados espacios de enseianza para la préctica
profesional (EEPP) que estan corporizados en cinco asignaturas (Taller de Jurisprudencia I y I,
Practica Profesional I; [l y IIl). Si bien estos espacios son parte de un curriculum (Bernstein, 1990)
de mayor extension, nos interesa focalizarnos en ellos, por un lado, por laimportancia asignada a

1- Facuitad de Derecho, (UNC). alexandros5000@gmail.com
2-Facuiltad de Derecho, (UNC). diego_cevallos@hotmail.com
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los mismos en el Plan 2000 en funcion de las valoraciones previas; y, por otro lado, por los
requerimientos de formacion practica que exigen el cumplimiento de la Ley de Educacion Superior
(24.521) y de laresolucion del Ministerio de Educacion de la Nacion (3246/2015) parala obtencion
de titulos comprometidos por el interés publico, tal como se considero al de Abogado. Asimismo,
referenciandonos en los aportes teodricos de Basil Bernstein y de Pierre Bourdieu, y en los trabajos
de investigacion producidos por investigadores que han desarrollado esta linea de investigacion,
entendemos que Ia “exposicion” a un discurso pedagogico-juridico determinado tiene correlacion
con el tipo de perfil profesional de los futuros egresados y, por ende, nos interesa indagar esa
correlacion en estos espacios.

La metodologia empleada es cualitativa. Utilizando el analisis documental como técnica de
recoleccion de datos, se ha analizado el material oficial de la materia Practica Profesional | y
producciones textuales desarrolladas porlos alumnos, obtenidas en talleres especificos realizados
como parte de lainvestigacion en curso.

El articulo organiza las reflexiones en tres acapites. En el primero de ellos, plasmamos los
principales insumos tedricos utilizados. En segundo lugar, realizamos el andlisis, en el cual
identificamos algunos patrones en los “casos”. En tercer y Gltimo término, presentamos algunas
consideraciones finales.

Nuestra miradatedrica

Este trabajo, emplealos aportes tedricos de Basil Bernstein y de Pierre Bourdieu. Seguimos la linea
trazada enlas investigaciones precedentes, donde se comenzdé por analizar el discurso pedagogico
institucional, en sus dos componentes (regulativo e instruccional), para luego, en un segundo
momento, ocuparse del proceso socializador y de la intensidad con la que habia permeado el
discurso pedagogico-juridico hegemonico en Facultad de Derecho-UNC.

El discurso pedagogico es un canal vacio y mas que un discurso es un principio por el cual se
apropia un discurso y se recontextualiza (Brigido et al, 2009). Es una regla recontextualizadora que
conduce a la sumersion de un discurso en otro para crear uno nuevo (Lista y Brigido, 2002).
Supone las “reglas de comunicacion especializadas a través de las cuales l0s sujetos pedagogicos
se crean selectivamente” (Bernstein, 1993: 126) y esta formado por dos componentes: el discurso
regulativo y el discurso instruccional. Bernstein (1993:127) llama discurso instruccional al que
“transmite habilidades especializadas”, mientras que el discurso regulativo crea orden, identidad y
relaciones sociales.

Por su parte, Bourdieu plantea que “campo juridico” supone la “existencia de un universo social
relativamente independiente en relacion a las demandas externas en cuyo interior se produce y se
ejerce autoridad juridica, forma por excelencia de la violencia simbolica legitima cuyo monopolio
pertenece al Estado y que puede servirse del ejercicio de la fuerza fisica” (Bourdieu, 2000: 158-
159).

Nos permite advertir que existe una frontera entre los profesionales del campo y los profanos.
Existe un desfasaje entre el profano, el “cliente”, que no esta provisto de habitus juridico y el
experto que posee una vision especializada y alguna cuota de capital juridico que le permite
ingresar y disputar capital en el campo. Hay una “discordancia postural” (Bourdieu, 2000:183) en
el campo juridico, porque entre el profano y el profesional no hay correlato entre sus posturas
mentales y linglisticas. Asi, cuando el interés del justiciable ingresa al campo, se produce lo que
Bourdieu denomina transmutacion. Su problema, factico, construido a partir del sentido comun, se
convierte enun conflicto juridico. Ello implica que el conflicto serd mediado por agentes juridicos.
Siguiendo a Listay Brigido (2002), entendemos que el modelo hegemonico en el campo juridico es
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el positivismo juridico. Este modelo, ofrece una concepcion legalista del fenémeno juridico. El
derecho es norma legislativa. Estas normas juridicas, son independientes de las practicas
sociales. Pero, a su vez, la normatividad juridica constituye un orden. El derecho es un orden que
generaorden (Lista, 2012).

Casos. Del discurso instruccional al habitus
En este apartado, analizaremos los “casos” desde una optica objetiva y desde una éptica subijetiva.

El discursoinstruccional. Lo objetivo

En el material oficial de Practica Profesional I, los [lamados “casos” son actos procesales dentro de
un proceso judicial. Entre los fundamentos de la metodologia pedagogica dice: “La resolucion de
cada caso conlleva la comprension del estadio procesal en que se encuentra planteado, Ia
justificacion de toma de decisiones, la justificacion de estrategias y tacticas procesales”
(Cuadernos de Practica Profesional I, 2016:18). Ademas, el mismo texto, afirma que, esto es o
que debe saber hacer “un verdadero profesional del derecho”. Si bien el material posee contenidos
instruccionales de caracter doctrinario acerca de lo que se entiende por “caso”, indagamos sobre
como se presentan y de qué tratan los mismos.

Como advierte el propio cuaderno, los “casos” son situaciones en diferentes estadios procesales.
Asi, aparecen demandas, embargos preventivos, prueba anticipada, contestacion de la demanda,
excepciones, rebeldia, calculo de honorarios, ofrecimiento de prueba, entre otros. Desde el titulo,
se evidencia que cada uno de ellos configura una situacion procesal, es decir, el conflicto de las
personas esta por ser transmutado o ya ha ingresado al campo juridico. La terminologia de la
presentacion de los casos denota la inmersion en el campo juridico, donde la postura lingtistica y
mental es distinta a la que habita en el sentido coman.

Entonces, podemos afirmar que “caso” es conflicto juridico, mediatizado por agentes expertos.
Por lo general, a partir de los casos propuestos, el rol adjudicado al estudiante es de abogado. En
menor medida, aparece la figura del juzgador como rol a asumir por el alumno. Los hechos son
narrados de maneralineal. Asimismo, estan redactados como silos pronunciara alguien externo al
conflicto y lo hace con claridad. No hay, en general, relatos confusos, enmarafados, emotivos Y,
sobre todo, dichos en primera persona por la persona que necesita asistencia juridica. No se
advierte la presencia de “baches” en los relatos, salvo excepciones, donde los estudiantes deban
pensar preguntas para el “cliente”, para obtener informacion que les permita armar, en el ejercicio
delaprofesion, un mejor estado de la cuestion. Después de los relatos, aparecenlas consignas.
$Los casos son reales o ficticios? Hay algunos casos que tienen una nota al final que dice que son
reales, aungue los nombres de los justiciables han sido cambiados. Otros, son elaborados por un
docente determinado.

Reales o ficticios, los casos se encuentran redactados en la misma ténica: mirada externa al
conflicto. Los problemas —juridicos- son definidos en desencuentros de intereses. Se utilizan
algunas categorias del mundo juridico, no asi categorias sociales, economicas, politicas.
Tampoco son contextualizados “los personajes”. Se evita, pareciera, nombrarlos como “actor” y
“demandado”, sino que se apela a la utilizacion de “nombres propios”. Antes de ir hacia las
consignas, la tltima oracion de los casos suele decir que uno de los personajes se acercaa “su
Estudio Juridico” para realizarle consultas.

Los casos parten de hechos legales o ilegales, no de regulares oirregulares. El entrenamiento de |a
mirada juridica parece reposar sobre la distincion entre lo legal y lo ilegal. La mayoria de los casos
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responden al Derecho Civil. Alli, generalmente, se parte de incumplimientos contractuales o de
dafnos. También hay casos que pertenecen ala orbita del Derecho Comercial (problemas en torno
a cuentas bancarias), problemas de Derecho del Trabajo, conflictos de Derecho Tributario y otro
conjunto de Derecho Penal.

El arraigo de los postulados. Lo subjetivo

En talleres realizados con alumnos de los espacios de practica, en el marco de la investigacion en
curso, se planted un “caso” tomado de la realidad. EI mismo plantea, entrelazadas, problematicas
sociales, politicas y judiciales. ¢Donde aparece, para los estudiantes, el conflicto juridico en el
caso? ¢Cuales son las dimensiones vinculadas al derecho que identifican? Como abogados, ¢En
qué instancia podrian interveniry como? Teniendo en cuenta lo analizado en el punto anterior sobre
el discurso instruccional, intentamos ver de qué manera se posicionan ante el conflicto en un
“caso” diferente a los que le son planteados habitualmente. Algunas observaciones preliminares:
Para casi |a totalidad de los alumnos, el “conflicto juridico” aparece en el momento en que alguna
cuestion puede serjudicializada (juicio de desalojo, planteo de nulidad, etc.); y consecuentemente,
su rol profesional seria actuar como abogado de parte en alguna de estas instancias judiciales.
S6lo unos pocos estudiantes identifican el problema como politico o social; pero aun ellos, al
momento de buscar una solucion al caso apelan ala aplicacion de una norma juridica determinada.
Las soluciones propuestas, salvo alguna excepcion, remiten a normas sustanciales; 1o que
evidencia una jerarquizacion de éstas sobre las procesales. Las normas remitidas como solucion,
pertenecen -generalmente- ala materia (o areatematica) que a su vezidentifican como “dimension
juridica” (Reales, Civil, Constitucional, etc.). No aparecen menciones que tengan que ver con
cuestiones tales como “los principios generales del derecho” o “la justicia como valor”, asi como
tampoco alguna propuesta de solucion vinculada a la negociacion o la mediacion. Se reduce el
fenomeno juridico a la normativa vigente, y la actuacion del abogado al ambito tribunalicio. Como
vemos, el discurso pedagogico institucional parece arraigado en los estudiantes de derecho con el
consecuente impacto en la subjetividad de los futuros profesionales. Una subjetividad modelada
por el dominio de una hegemoniaiuspositivista.

Consideracionfinal

Como verificamos en este trabajo, y tal como se viene observando desde el inicio de Ia linea de
investigacion, no se alterala vigencia del modelo dominante en la Facultad de Derecho de laUNC. A
pesar de los cambios de planes de estudio y de pretendidas “novedades pedagogicas”, tanto a
través de su vertiente instruccional como de su dimension regulatoria, el discurso pedagdégico
institucional sigue transmitiendo la sintonia del modelo hegemonico del campo del derecho, el
positivismo juridico.
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TALLER DE RESPONSABILIDAD EN TEMAS
AGRARIOS, AGROALIMENTARIQS,
AGROAMBIENTALES Y AMBIENTALES

Maria Victoria Diloreto’

Resumen

En el presente trabajo se busca contar la experiencia del Taller de Responsabilidad en temas
agrarios, agroalimentarios, agroambientales y ambientales, que se desarrollo de forma presencial,
alavez que también se hard mencion de la experiencia virtual del mismo hasta el momento.

Introduccion

Teniendo en cuenta la entrada en vigencia del Plan 6 y la carga horaria de practicas pre-
profesionales que deben alcanzar los alumnos para poder graduarse, es que la Catedra 1 de
Derecho Agrario, a cargo del profesor titular Leonardo Fabio Pastorino, presento el ano pasado la
propuesta de realizar un taller de responsabilidad en temas agrarios, agroalimentarios,
agroambientales y ambientales, el cual fue aprobado por Res. 1493/19.

Objetivos del taller

El mismo tiene como objetivo ofrecer a los alumnos una forma distinta de internalizacion de los
conceptos de responsabilidad civil y prevencion de dafios, intentando introducir también las
especificidades propias de los derechos agrario y ambiental. Con respecto a esto dltimo, se
pretende transmitir con casos concretos laimportancia de la especializacion en dichas materias.
Otro objetivo del taller es el de transmitir tempranamente la importancia de la interrelacion de las
distintas materias, especializaciones, sectores y principios generales o conceptos juridicos que
entendemos resulta relevante para el proceso formativo del futuro abogado.

Es importante destacar que para poder inscribirse en el taller, sélo es necesario contar con la
materia Derecho Privado Il.

También la propuesta intenta compensar las horas perdidas con la trimestralizacion de Derecho
Agrario, materia del ciclo basico en la que se brindan también contenidos de Derecho Ambiental y
Derecho Alimentario; esta posibilidad de vincular el taller no solo al contenido de la
responsabilidad, permite adelantar en el plan de estudios algunas ideas sobre la importancia de
estos temas deinterés publico y que pueden contribuir a difundir la necesidad de especializacion en
un mundo cada vez mas competitivo y con mas graduados con formacion generalista.

Desarrollo y actividades a realizar

Con respecto al desarrollo del taller, las actividades se pensaron en forma escalonada con
gjercicios que van desde lo mas sencillo a lo mas complejo, incluyendo conceptos sobre las
actividades agrarias y la problematica ambiental.

1-Auxiliar docente Derecho Agrario Cdtedra 1, Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales, UNLP mdiloreto @jursoc.unlp.edu.ar
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Lo que se pretende es familiarizar al estudiante con el futuro de su vida profesional, anticipando el
trabajo del abogado generalista y litigante a través de un juego de roles, debiendo resolver un caso
que sea posible solucionar con los contenidos aprendidos al estudiar la responsabilidad civil.
También se avanzara identificando pautas especificas de responsabilidad en leyes agrarias
especiales y planteando nuevos casos con ellas. Para finalizar, se los introducird en Ia
responsabilidad ambiental como una responsabilidad especial y tratando de ver las diferencias
entre dafo através del ambiente y dafio al ambiente en si mismo.

Experiencia con el primer taller

Durante el segundo cuatrimestre del afno 2019 se realizo el primer taller, donde, desde mi rol de
ayudante alumna fui documentando el avance del mismo. Al haberse dictado durante el tercer ano
de aplicacion del plan 6 y la poca cantidad de alumnos que contaban con la correlativa que se
exigia, es que se anotaron 2 alumnas del plan 6 y una del plan 5 que se encontraba cursando
Derecho Agrario en ese momento.

Enlaprimera clase seles brindd alos alumnos un repaso de los temas de responsabilidad civil, ala
vez que se busco explicarles las herramientas basicas de los procesos civiles, algo que resultaba
fundamental para poder resolver las actividades y para seguir avanzando con el taller. Por ejemplo,
a través de un ida y vuelta de preguntas y respuestas, se les explicé qué es un juicio, quienes
participan en ély los elementos del mismo, buscando que puedan arribar a conclusiones en base a
lo que fueron aprendiendo enlacarrera.

Para terminar esa clase se les presentd el primer caso, el cual se fue desarrollando en varios
encuentros. En el caso se les planted una demanda con la pretension del actor, el reclamo concreto
y Su prueba conjuntamente con la contestacion de la demandada y la prueba aportada, los
alumnos debian tomar una postura como si fueran los jueces al resolver el caso y argumentar el
porqué de la eleccion. Todo esto se realizd de manera oral, pero durante las siguientes clases
tuvieron que redactar la decision con forma de sentencia, observando las formas procesales,
donde lo que se busco era que lograran un fundamento convincente, el cual se fue puliendo hasta
lograr el resultado esperado. Para esto Gltimo, una parte de las horas de clase fueron destinadas a
explicar la parte procesal, teniendo en cuenta que no contaban con la materia correspondiente. Una
de las mayores dificultades de esta primera actividad fue la de la redaccion y armado de la
sentencia, haciéndoseles hincapié en el contenido de la mismay como juega lalogica y los modos
de ponderarla prueba.

Para poder realizar los siguientes trabajos, se les hizo unaintroduccion a los contratos agrarios y a
la materia en general, teniendo en cuenta la importancia del ciclo biologico, un tema trascendental
para poder entender el Derecho Agrario como tal. Ademas, se les pidio que buscaran las leyes
pertinentes y para ahondar mas en el tema, con relacion a la responsabilidad (el tema del taller) se
les pidié que buscaran, por ejemplo, en la ley de contrato asociativo de explotacion tambera los
articulos gue tengan relacion con la misma. Esto, con la idea de que integren lo aprendido en la
materia Derecho Privado Il y que puedan ver esa idea de correlacion de los contenidos, planteado
como uno de los objetivos del taller. También se buscé darles herramientas para que tengan en
cuenta al momento de ejercerla profesion, por ejemplo, como redactar un contrato.

Para resolver los casos se siguié la misma linea que el primero, planteandolos con los argumentos
de la parte actora y la demandada, debiendo resolver la cuestion como si fueran jueces. Como ya
contaban con la experiencia de haber redactado una sentencia, se profundizo la correccion de
estas, buscando que mejoraran la argumentacion y que tengan en cuenta factores que no habian
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observado para el primero, por ejemplo: ubicary aplicar las distintas normas que tuvieran relacion
conel caso planteado de acuerdo al sistema de prelacion de las leyes de nuestro sistema juridico.
Teniendo en cuenta que el taller también incluia cuestiones agroalimentarias, es que un profesor
invitado fue el encargado de desarrollar el tema de responsabilidad en el caso de alimentos.

La tematica agroambiental resulta un tema interesante pero poco desarrollado en las cursadas por
promocion por la falta de tiempo de la misma, pudiendo dar unicamente cuestiones minimas. Esta
oportunidad resulto atil entonces para poder desarrollar el tema un poco mas en profundidad. Por
ejemplo, se buscé dar un concepto de alimento, a la vez de que sepan de la existencia del Codigo
Alimentario y sobre la competencia agroalimentaria, las atribuciones jurisdiccionales y funciones
de policia sanitaria. Con respecto a la tematica del taller se les hablo sobre el dano alimentario y la
responsabilidad que éste genera.

Por dltimo, para la parte ambiental se busco explicar en que consiste el Derecho Ambiental, los
principios que rigen al mismo y el dafo al ambiente como lo basico. Con todo lo aprendido durante
las clases, es que debieron resolver un caso complejo con varias cuestiones a tener en cuenta y
que lo volvian dificil de analizar.

Experiencia en la virtualidad

El taller no se dicto durante la primera parte de este ano, abriéndose recién para el segundo
cuatrimestre. Teniendo en cuenta las circunstancias en la gue nos encontramos a raiz de la
pandemia, es que nos encontramos con la virtualidad como Gnica forma de dar clases, lo que
representd y sigue representando un desafio no solo para los alumnos sino también para los
docentes, haciendo repensar a estos ultimos, la forma en la que desarrollaran las cursadas,
buscando siempre cumplir con las exigencias educativas.

La decision de no dictarlo en el primer cuatrimestre fue para poder evaluar el funcionamiento de la
cursada por promocion y a la vez, buscar los soportes informaticos que permitieran la posibilidad
de trabajar en grupos. La facultad nos proporciono los medios de los que disponia, eligiendo la
plataforma Webex para poder llevar a cabo el taller, ya que en la misma se puede dividir en grupos a
los alumnos. Alternando asi, las clases entre dicha plataformay las Catedras Virtuales, que brindan
la posibilidad del trabajo asincrénico entre los alumnos y el docente.

Hasta el momento se desarrollaron pocas clases del taller, pero que ya demuestran la dificultad que
presenta la virtualidad. Del lado del docente resulta dificil |a articulacion de un taller de practicas
virtual, al no poder contar con eliday vuelta del aula, algo que lo hace mucho mas dindmico, donde
por mas predisposicion que haya no resulta igual; otra dificultad que se presento, es la del uso de
las camaras, ya que los alumnos se muestran reticentes a prenderlas, algo que no ayuda a la
dindmicade las clases.

Conclusiones

Como primera experiencia del taller y teniendo en cuenta la opinion de los alumnos, la conclusion a
la que se llega es que sirvio para reafirmar lo visto en otras materias e introduciendo temas
correspondientes a materias que todavia no habian aprobado, con laidea de que tengan unabase a
la hora de rendirla, cumpliendo asicon uno de los objetivos del taller.

Unade las ultimas clases se les realizo una encuesta alos alumnos para poder contar con su vision
del taller, de a que resultaron opiniones positivas pero también diversas. Se destaca que pudieron
rearfirmar el contenido, tanto de responsabilidad como también de otras materias y haber podido
llevar ala practicalos conceptos que sélo habian visto de formatedrica.

139



El taller también sirvio para tratar temas ambientales y agroambientales, que en las cursadas por
promocion no se llegan a dar en profundidad como uno quisiera, donde vieron la existencia de
estas tematicas y la posibilidad del campo laboral a futuro que éstas representan.

Conrespecto alas actividades planteadas, laidea de resolver casos desde una postura distinta que
la del abogado litigante sirve para poder entender el derecho desde otro punto de vista. Creo, resulta
fundamental que entiendan como el juez llega a un determinado criterio, para que el dia de manana,
si ejercen la profesion, puedan hacer hincapié en lo que tienen que argumentar y plantear. También
ayudo a que empezaran a ver al derecho con una logica funcional y valorativa, algo que los va a
acompanary ayudar, tanto para lo que les queda como estudiantes, como para el dia de manana
cuando tengan que decidir el rumbo de su vida profesional.

Por altimo, cabe destacar la importancia de la realizacion de estos Congresos de Ensenanza del
Derecho, ya que permiten la interaccion de los docentes de distintas materias y de distintas casas
de estudio, aprovechando la posibilidad de conocer diversas metodologias de aprendizaje de los
profesores.
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INFORME FINAL: MESA DE DEBATE
"PERSPECTIVAS DE GENERO Y
ENFOQUES NO BINARIOS"

Maria Agustina Ragusa'; Margarita Vazquez’

A partir de una serie de interrogantes que se propusieron como disparadores en el marco de la
Mesa de debate “Perspectivas de géneroy enfoques no binarios” del IV Congreso de Ensefanza del
Derecho, se pueden observar distintos puntos de contacto entre las diversas producciones que
ponen de manifiesto tanto la importancia del abordaje de las cuestiones de género, como también
las preocupaciones comunes que les docentes expresan en relacion a la necesidad de incorporar
las perspectivas de género y enfoques no binarios en el ambito de |la ensefianza del derecho. En este
sentido, desde distintos enfoques ideologicos y considerando la divergencia de distintas corrientes
feministas, las ponencias reflejaron como punto de partida la necesidad de analizar las
problematicas que se observan en la ensefanza vy el aprendizaje del derecho, teniendo en cuenta
que ambos procesos se encuentran estrechamente vinculados y que en ellos intervienen diversos
sujetos, tales como estudiantes, docentes, comunidad educativa.

Si bien se manifesté que en algunas catedras se incorporaron contenidos y bibliografia
complementaria y obligatoria de distintas autoras feministas, se hizo hincapié en la falta de un
abordaje transversal de las cuestiones de género enla mayoria de los programas del plan de estudio
de derecho enlas distintas unidades académicas.

En primer lugar se manifestaron algunas de las causas a las cuales se les atribuye la resistencia a
incorporar la perspectiva de género en cada una de las materias que conforman el plan de estudios,
entre ellas, el modelo de ensefanza tradicional, caracterizado por las clases magistrales y
unidireccionales que impiden facilitar el didlogo, el pensamiento critico e incorporar contenidos
sobre cuestiones de género y visibilizar los estudios feministas. Vinculado a esta cuestion, se
reflexiond sobre el rol que desempenan les docentes en las instituciones educativas, teniendo en
cuenta la problematica del denominado “techo de cristal”, en torno a las dificultades de acceso a
cargos con mayor grado de podery decision.

Asimismo, se sefialo que hasta el momento, no existen o son minimas, las politicas desplegadas
para contar con infraestructuras adecuadas que permitan propiciar la continuidad de las
trayectorias educativas de les estudiantes, lo cual visibiliza el escaso grado de consciencia de
género e inclusion de la perspectiva de género en el despliegue de Ias politicas que realizan las
distintas instituciones educativas. En la actualidad, esta situacion se vio agravada por la pandemia,
puesto que se reflejo en las diferentes producciones, que la matricula de estudiantes se feminizé y
que se produjo una asignacion diferencial en las tareas de cuidado de personas, cuya
responsabilidad recayé mayoritariamente en las mujeres. Estas circunstancias y las escasas

1-Marfa Agustina Ragusa, Auxiliar docente con funciones de adjunta en “Introduccion al Derecho”, Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la
Universidad Nacional de La Plata; maqustinaraqusa@gmail.com

2-Margarita Antonia Vazquez, Adjunia en la “Catedra de Derecho Constitucional”, Faculfad de Ciencias Econémicas y Sociales de la Universidad
Catolica de La Plata y Auxiliar docente con funciones de adjunta en “Derecho Constitucional”, Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la Universidad
Nacional de La Plata; mavazquezlan@yahoo.com.ar
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politicas para abordar y acompanar dichas situaciones, pusieron en relieve aun mas la situacion
desventajosa en la que se encuentran las mujeres. Asi, se abordaron las desigualdades entre les
estudiantes vy, les ponentes efectuaron el siguiente petitorio que se transcribe a continuacion:
“Consideramos que resulta necesario desde este espacio, plantear nuestro apoyo al tratamiento
por parte del Congreso de la Nacion del “Proyecto de ley sobre la interrupcion voluntaria del
embarazo” planteada por la Campara Nacional por el Derecho al Aborto Legal, Seguro y Gratuito.
No habra real perspectiva de género, disidencias e interseccionalidad en el Derecho y en la
ensenanza del derecho, en la medida en que 1as mujeres y las personas gestantes no tengamos
iguales derechos sexuales y no reproductivos.”

Por ello, a partir del diagnostico de las falencias expuestas precedentemente, se senalé la
relevancia de problematizar cual es el perfil de abogades que se tiende a formar teniendo en cuenta
los “habitus” y las practicas desplegadas por les docentes. Fundamentalmente, se manifesto la
necesidad de su revision para pensar estrategias que permitan transversalizar los contenidos
vinculados a las cuestiones de género, sin soslayar la profundidad y especificidad que se requiere
para su abordaje.

Finalmente, expresaron experiencias pedagogicas y propuestas concretas para poner en accion
distintos modos de construccion de saberes frente a los denominados como tradicionales: a partir
del dialogo significativo con les estudiantes, de la recuperacion de las experiencias y de las
subjetividades de les sujetos que intervienen en el proceso educativo.

El proceso de ensefanza, en particular del derecho, constituye una practica no neutral, que requiere
ser repensada desde un posicionamiento pedagaégico previo que intente, antes de responder al
interrogante de como hacer, preguntarse para qué ensefamos derecho. En tal direccion, las
perspectivas de género y los enfoques no binarios permiten continuar problematizando esta
pregunta, como se ve enlas diferentes contribuciones que hanintegrado esta mesa de debate.
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PUNTOS DE PARTIDA PARA UN
CONSTITUCIONALISMO FEMINISTA
EN CLAVE CONVENCIONAL

Maria Verénica Piccone": Maria Paz Lambrecht’

Resumen

Las exigencias actuales del ejercicio de la docencia universitaria en ocasiones nos alejan del grado
de reflexividad necesario para producir transformaciones curriculares sustantivas gue contribuyan
a la construccion de sociedades mas igualitarias. El desarrollo de tareas de investigacion desde
epistemologias feministas contribuye a la detectar los rasgos androcéntricos de planes de estudio
y programas de asignaturas. Los proyectos de investigacion “Perspectiva de género en los
curriculum de las carreras de grado de la Universidad Nacional de Rio Negro” (UNRN P140-C-655);
“La doctrina del control de convencionalidad y su recepcion por la Corte Suprema de Justicia
Nacional y los tribunales rionegrinos” (UNRN PI 40-C-597) y “Especificidad transversalidad de
Genero en la Ensefianza del Derecho” (UNRN Pl 40-C-787) son el insumo que sumado a las
practicas docentes, impulsan estas reflexiones que apuntan a fortalecer en clave de género y
antidiscriminatoria la ensenanza las asignaturas Derecho Constitucional y Derechos Humanos.
Presentamos entonces, de forma esquematica, resultados parciales de investigaciones que dan
cuenta de una serie de elementos que estimamos deben contemplarse enla planificacion educativa
en materia constitucional convencionalizada con perspectiva de género.

De la critica a la construccion.

En otras oportunidades hemos sostenido que la ensefanza tradicional del derecho posee una
persistente ceguera al género y los estudios feministas. En este espacio partimos de ese
diagnostico, pero nos enfocamos en senalar una serie de contenidos que consideramos deben
estar presentes entodo programa de Derecho Constitucional y/o Derechos Humanos.

La construccion de estos contenidos abreva de las siguientes fuentes: a) Los analisis feministas de
la academia y de los estudios sobre ensefnanza del derecho y género; b) Las metodologias
feministas y ¢) Los principios emergentes del derecho constitucional convencionalizado.

Apuntes para un programa de Derecho Constitucional antidiscriminatorio

a.- Repensar los fundamentos androcéntricos sobre los que se asienta el Derecho
Constitucional

Analizar el Derecho Constitucional y el proceso de construccion de los sujetos de derecho en los
estados modernos es clave para reconocer las ficciones sobre las que se han cimentado los
estados democraticos. Identificar los mecanismos juridicos que propendieron a la exclusion de las
mujeres de la esfera pablica y por consiguiente, del estatus de ciudadanas plenas, es uno de los
objetivos de los estudios de género.

1- Universidad Nacional de Rio Negro. Centro Interdisciplinario de Estudios sobre Derechos, Inclusién y Sociedad. Rio Negro, Argentina. Profesora
adjunta regular de Derecho Constitucional y Derechos Hurmanos. Correo electronico: mpiccone@unrn.edu.ar.
2-Universidad Nacional de Rio Negro. Rio Negro, Argentina. Se desempefia como futora en la Carrera de Abogacia y adscripta con femas de trabajo
asociados al control de convencionalidad, los estudios de género y el derecho de los derechos humanos. Correo electronico:
mplambrechtsepulveda@unrn.edu.ar
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En este sentido, desde los feminismos juridicos se ha sefialado que el constitucionalismo, como
discurso juridico politico, es especialmente idoneo para la aplicacion del paradigma feminista.
Repensar los principios de libertad, igualdad, universalidad y fraternidad, que dan creacion a las
Constituciones actuales, implica reconocer que los Estados se han consolidado a partir de un
sistema politico patriarcal, que ha posicionado a los varones como parametro de lo universal. El
derecho —pretendidamente neutral, objetivo y universal—, ha operado como una herramienta para
invisibilizar a las identidades feminizadas, quienes historicamente han sido poseedoras de una
ciudadania subordinada (Paterman, 1988).

Transformar la ensefanza del derecho constitucional desde una perspectiva de género implica
disputar nuevos sentidos en torno la construccion del conocimiento y saberes; ampliando el
horizonte a nuevos enfoques tedricos, conceptuales y metodologicos.

Al respecto, la cientifica Evelyn Fox Keller, en su obra Reflexiones sobre género y ciencia (1991)
reconoce que los términos “género” y “ciencia” son categorias sociales, nutridas por fuerzas
cognitivas, emocionales y socioculturales, pasibles de ser revisadas y reformuladas. La autora
manifiesta que la produccion cientifica asociada a caracteristicas de impersonalidad, racionalidad,
objetividad y generalidad del conocimiento, es una ciencia masculinizada. El hecho de que, incluso
ahora, la poblacion cientifica sea una poblacion arrolladoramente masculina es en si mismo una
consecuencia mas de la atribucion de masculinidad al pensamiento cientifico (Keller, 1991).
Pensar una ciencia donde las mujeres y demas cuerpos feminizados sean partes, requiere
reconocer el valor personal que éstas puedan aportar enla construccion del conocimiento.

En este marco de andlisis surgen ciertas interrogantes (Haraway, 1995), del tipo “¢Como
desarrollar una doctrina de Ia objetividad que reconozca la parcialidad, las diferentes diferencias y
dé cuenta de las desiguales distribuciones de poder en que se conforman?” (Cruz, Reyes y
Cornejo, 2012), lo que no es otra cosa que preguntarse por “6como generar epistemologia
feminista?” (Garcia Dauder, 2003: 136).

Donna Harawey (1995) ha manifestado al respecto que su condicion de mujer fue una de las
causas de marginacion en el campo cientifico, y que repensar los basamentos de la cienciaimplica
reconocer un nuevo tipo de objetividad, distinta a la planteada por el positivismo. El
reconocimiento de |a subjetividad al dar cuenta de Ias posiciones de partida y las relaciones en que
nos inscribimos, es el primer gjercicio de objetividad cientifica. Esta concepcion de una objetividad
feminista encarnada—una "objetividad fuerte" en términos de Harding (1996)-sitta lo politicoenla
mismabase de la produccion de conocimiento.

Partir de unainvestigacion y transmision del conocimiento no discriminatorio, requiere remontar a
lo que no se ha dicho. Nos exige construir [a memoria historica de las mujeres como protagonistas
de una historia comun de la que han sido excluidas. Es menester visibilizar los aportes que las
mujeres han realizado en los procesos sociopoliticos y 1a importancia de éstos en la historia y |a
ciencia.

Eliminar los sesgos de género, presentes en la dogmatica juridica, nos demanda un estudio
profundo tendiente a recuperar los aportes epistemoldgicos femeninos precedentes y la
valorizacion de los actuales.

b.- Afianzar una interpretacion consolidada del sistema de fuentes convencionalizado.

La reforma constitucional de 1994 fue la primera en que las mujeres se desempefaron como
sujetos constitucionales, con capacidad para participar en la elaboracion de la norma fundamental.
Aunque el proceso que fundamento politicamente la reformay los tiempos en que se llevo adelante
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merecieron criticas relevantes, mas de veinticinco anos después, el analisis arroja luces y sombras
sobrelos resultados.

En materia de derechos humanos y género, la reforma tiene un saldo positivo. Ha establecido la
jerarquia constitucional de los instrumentos enumerados en el articulo 75 inc. 22, parrafo 2 y, ala
fecha, de tres tratados mas de derechos humanos, incorporados a partir de lo dispuesto parrafo 3.
La disposicion del articulo 37 que reconoce los plenos derechos politicos e introduce el en plexo
constitucional “Laigualdad real de oportunidades entre varones y mujeres para el acceso a cargos
electivos y partidarios se garantizara por acciones positivas en la regulacion de los partidos
politicos y en el regimen electoral” tiene una dimension que se ha actualizado a traves de distintas
normas y decisiones, incluyendo no solo la Paridad de Género en Ambitos de Representacion
Politica —Ley 27.412- sino criterios de igualdad de oportunidades y de resultados para otras
personas que no responden al modelo de ciudadania androcéntrico.

Entre ellas mencionamos a titulo de ejemplo ala Ley 26.743 de identidad de género —establece el
derecho a la identidad de género auto percibida de Ias personas—y, mas reciente, el Decreto
721/2020 por el cual el Poder Ejecutivo establece que, en el Sector Publico Nacional, el uno por
ciento (1%) de los cargos de personal deberan ser ocupados por personas travestis, transexuales y
transgénero que reunan las condiciones de idoneidad, son la materializacion de esa nocion de
igualdad de oportunidades y de trato, que encuentra relacion y se retroalimenta de las decisiones
delaCorte Interamericana.

Sin embargo, algunas de las interrelaciones mas importantes se han dado en los altimos quince
anos a partir del desarrollo por parte de la Corte IDH del llamado Control de Convencionalidad, es
decir, Ia necesidad de armonizary constatar la congruencia de una norma proveniente del derecho
interno con los tratados internacionales ratificados por el Estado.

La Corte IDH, comenz6 a utilizar esta fraseologia a partir del Caso “Almonacid Arellano vs. Chile”
(2006) y haido delineando sus caracteristicas a traves de su jurisprudencia mas reciente.

Lo que queremos sefalar, en todo caso, es que resulta necesario que el didlogo entre el sistema
juridico interno, en las diversas jurisdicciones, y el interamericano se profundice. En este sentido,
consideramos que hay una serie de presupuestos minimos que se desprenden de la jurisprudencia
del sistema regional de proteccion de los derechos humanos que aun no tienen suficiente acogida
enlos programas de estudios de Derecho Constitucional y que enunciamos en el punto siguiente.

c.- Incorporar transversalmente a los programas contenidos que fortalezcan la autonomia de
las mujeresy de lo/a/es sujetos diversos.

Consideramos que |a perspectiva de género debe ser transversal al conjunto de los estudios que
componen el curriculum de las carreras de abogacia, ademas de contar con espacios especificos
para desarrollaren profundidad la pluralidad de los estudios feministas del derecho.

En cuanto al Derecho Constitucional, aparecen una serie de consideraciones minimas
insoslayables y que consideramos puntos de partida insoslayables para la construccion de un
curriculumigualitario:

El programa debe contemplar que las mujeres tienen que acceder como personas a los mismos
derechos, incluyendo especialmente los derechos sexuales y (no)reproductivos, incluyendo el
acceso al aborto. Los fundamentos de esta proposicion no se pueden resumir aqui, pero baste
decir que esto se halla en consonancia, desde el punto de vista dogmatico, con lo resuelto por la
Comision Interamericana en el Caso Baby Boy (Res. No. 23/81, Caso: 2141) y por la Corte IIDH
“Artavia Murillo y otros vs. CostaRica” (2012).
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Sin embargo, los fundamentos mas solidos parten de 1a exclusion de las mujeres de |a ciudadania
politica y civil en los momentos en que se establecid la penalizacion, hace cien afos’. Al respecto
se ha sefalado con lucidez: “...los debates sobre la legalizacion o prohibicion del aborto se han
centrado en defender o cuestionar el caracter constitucional del aborto voluntario, dando por
sentado que su prohibicion es compatible con el plexo constitucional y convencional” (Arosteguy,
2018:141).

Es decir, las mujeres no éramos consideradas no solo capaces de ser representadas, sino
individuos con el mismo grado de dignidad al momento de establecerse la penalizacion de la
practica. Estos contenidos deben asociarse ademas en forma trasversal con el concepto de
autonomia de las personas.

Por otra parte, deben potenciarse las interpretaciones de las normas constitucionales que
refuerzan la nocion de que Ia Republica Argentina es un estado laico y pluralista. De esta manera, |a
laicidad del Estado “garantiza la eficacia vinculante de la tolerancia horizontal como norma de
convivencia que obliga a todos los ciudadanos a respetar a los otros y a su libertad de conciencia,
de conviccion o de creenciay, en definitiva, al pluralismo religioso, ideoldgico, étnico o cultural,
suelo sobre el que se asienta la democracia y sin los que esta es imposible” (Catanzaro Roman:
189)

Finalmente, consideramos indispensable reforzar la nocion de que el derecho a la educacion en
términos de tratados de derechos humanos incluye la educacion en materia prevencion y
erradicacion de todas las violencias contralas mujeres, incluyendo las sexuales y reproductivas. Al
respecto, la Corte Interamericana ha tenido un pronunciamiento muy relevante hace meses, enla
causa” Guzman Albarraciny otras vs. Ecuador” (2020).

Estonosllevaasuvez apostular que, las instituciones educativas de todos los niveles deben poner
en funcionamiento dispositivos para la prevencion y sancion de las violencias, incluyendo las mas
sutiles, que sirven para mantener la subordinacion de las mujeres y las personas diversas de
modelo heteronormado.

Conclusiones parciales.

Hemos esbozado algunas conclusiones extraidas de proyectos de investigacion en curso que
esperamos, contribuyan a producir innovaciones en Ia ensefanza del Derecho Constitucional
desde una perspectiva situada y feminista

3- Noventay nueve en realidad puesto que la norma surge del Codigo Penal de 1921, aunque se origina en 1986.
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ENSENANZA LUDICA DEL DERECHO POLITICO.
JUGAR A SER DIPUTADO/A, APRENDER
A HAGER POLITICA.

Maria Veronica Piccone'; Maria Eugenia Zamarrefio®; Laura Garcia Marquez®; Juan Ignacio Ortega’

Resumen

La ponencia recupera los trazos gruesos de una experiencia llevada adelante en la Comision 12 de
la asignatura Derecho Politico de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la Universidad
Nacional de La Plata.

Setrata de un juego de rol en el cual los y las integrantes del curso simularon desempenarse como
diputados y diputadas de la Nacion. Mas alla de las funciones diferentes de cada integrante de la
comision, se destaca el necesario entramado colectivo que lo hizo posible: desde la discusion de
las ideas, pasando por la puesta en practica de las diferentes tareas necesarias para llevarlas a la
practica, su evaluacion y lareflexion critica sobre sus resultados.

Aprender jugando. El proyecto y su puesta en practica.

En el primer cuatrimestre de 2019, al momento de acordar algunos de los matices del curso, surgio
nuevamente la recurrente inquietud de mejorar los mecanismos a partir de los cuales procuramos
facilitar que los y las estudiantes adopten una actitud participativa y critica a lo largo del curso. Alli
surgio la idea de realizar un juego de rol en el cual lo/as cursantes se desempenaran como
diputadosy diputadas de la Nacion.

Los objetivos de la propuesta fueron: 1) Propiciar un espacio de aprendizaje reflexivo sobre los
contenidos de la materia entre los cuales mencionamos: Ias dimensiones de la ciudadania y la
incidencia de la desigualdad social, de género, cultural y étnica en la participacion y la
representacion politica; formas en las democracias, movilizacion politicay grupos de influencia; 2)
Incentivar la participacion de lo/as estudiantes a través de trabajos colectivos e individuales
asociados, articulados a través de blogues/partidos politicos y construccion de liderazgos; 3)
Contribuir al desarrollo de habilidades argumentativas y de expresion oral a través de su
jerarquizacion como forma trabajo y de evaluacion; 4) Educar en los valores democraticos,
igualitarios y comprometidos con la vigencia de los derechos humanos a través de un proceso de
ensenanza aprendizaje que empodere a los y las estudiantes y contribuya a su autopercepcion
como sujetos de derecho.

Enlo concreto la actividad consistia en hacer una simulacion de una sesion ordinaria de la Camara
de Diputados de la Nacion. El proceso que concluy6 con la simulacion de desarrollo a lo largo de

1-Universidad Nacional de Rio Negro, Ceniro Interdisciplinario de Estudios Sobre Derechos Inclusion y Sociedad, Rio Negro, Argentina;
mpiccone@unin.edu.ar.

Profesora adjunta ordinaria, Derecho Politico, Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales, Universidad Nacional de La Plata; mvpiccone@gmail.com.
2-Profesora adjunta interina, Derecho Politico, Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales, Universidad Nacional de La Plata;
maru.zamarreno@gmail.com.

3-Ayudante estudiante por concurso, Derecho Politico, Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales, Universidad Nacional de La Plata;
laugm85@hotmail.com.

4-Ayudante estudiante por concurso, Derecho Politico, Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales, Universidad Nacional de La Plata;
juani_ortega07@hotmail.com.
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dos meses. Con un numero de alrededor de 65 cursantes al inicio del proceso, se decidi6 dividir la
cursada en cuatro grupos que eran los bloques principales que teniala cdmara de diputados de ese
entonces.

Simular la pertenencia a un partido politico permiti6 que lo/as estudiantes conozcan el
funcionamiento de la Camara de Diputados: su composicion, funciones, los perfiles de alguno/as
integrantes. Dio lugar a preguntas concretas sobre éa quién representan lo/as representantes? o,
écomo hanvotado los bloques determinadas leyes y en base a qué argumentos?

Debemos mencionar gue cuando se desarrolld esta actividad nos encontrabamos en las semanas
previas alas elecciones primarias de agosto de 2019 porlo que teniamos un escenario 6ptimo para
incentivar la participacion.

Decidir si los blogues semejaban ser bloques “reales” o eran “ficticios” fue una de las cuestiones
mas discutidas dentro del equipo. Los bloques ficticios requerian a nuestro criterio varios meses
para delinear al menos suideario central y su programa, por lo cual nos decantamos por la primera
alternativa ya que requeria menos tiempo para que los participantes conocieran lo que llamaremos,
“el panorama de las ideas flotantes en el bloque”. Ademas de esta manera, eran lo/as estudiantes
los que ponian los matices o su mirada sobre cada bloque.

Se decidio armar cuatro blogques —Cambiemos, Frente para la Victoria, Alternativa Federal y Frente
de Izquierda— que, si bien no eran un espejo en el sentido de Cotta (2008) de la Camara,
entendiamos que resumian una pluralidad de ideas pasible de representar en un tiempo acotado.
Ahora, élo/as estudiantes tenian derecho o no a elegir bloque? Aunque en se consulté en primer
lugar a lo/as cursantes sobre en qué bloque preferian estar las respuestas arrojaban un resultado
—casi todo/as querian pertenecer al mismo— que exigié al equipo de la comision, teniendo en
cuenta ciertas condiciones —algunas personas manifestaron su oposicion absoluta a formar parte
de algunos espacios y otras fueren mas flexibles—, armar los cuatro blogues. La conformacion de
estos nos permitio tener una proyeccion a escala de lo que era la Camara de Diputados de ese
entonces que tenia la caracteristica principal de que ningun blogue poseia mayoria absoluta, por lo
que para aprobar una ley se precisaba el acompanamiento de otro. Se conformaron dos bloques
con mayor cantidad de integrantes que polarizarian la discusion —Cambiemos y FPV- uno
intermedio que terciaria y seria el decisivo para la aprobacion de unaley que era Alternativa Federal
y otro minoritario —Frente de Izquierda—. Ademas, se tuvo en cuenta una conformacion de género
equitativa y, a lo/as estudiantes que hasta ese momento se habia demostrado mas participativos,
se los distribuy entre los bloques. En definitiva, se tratd de responder a parametros objetivos en la
conformacion politicay aque los grupos ademas sean equilibrados y con diversas habilidades.
Unavez conformados los bloques se dieron las primeras consignas: cada uno debia elegir un jefe/a
de bloque, que tomaria un rol protagonico y de representacion a la hora de la simulacion; los
blogues debian comenzar a investigar acerca de su trayectoria “real” indagando quienes eran sus
miembros, qué posturas habiantomado en las votaciones de la Camara en el periodo 2015-2019y
la ideologia de cada uno. Se hizo hincapié en que no se debia simular la personalidad de un
determinado/ diputado/a sino observar diversas formas o modelos de actuacion. Tampoco los
blogues del curso debian serun espejo de los de la Camara, sino tomarlos como referencia. En este
sentido, siempre se hizo foco en que las ideas y la politica estan sometidas a permanente tensiony
se producen cambios, que sonlos que posibilitan ademas transformar la realidad.

Uno de los bloques —Alternativa Federal- se conformé como un interblogue con unajefa de este y a
su interior se dividio en distintos blogues acorde a las provincias que representaban los diputados
(Salta, Entre Rios, Buenos Aires, entre otras) mientras que el Frente de Izquierda no conformé una
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jefatura clara, sino que esta fue rotativa entre los tres integrantes que se repartieron el
protagonismo de acuerdo al tematratado.

El siguiente paso fue entregarle a lo/as cursantes los dos proyectos que debian debatir en la
simulacion. Se eligieron temas a los que era dificil responder con indiferenciay que formaban parte
de propuestas formuladas por diputados de la Nacion durante el afo 2019. Uno de ellos estaba
relacionado con la inmigracion y era presentado por Cambiemos v el otro trataba acerca de las
tarifas, ambos proyectos habian tenido cierta repercusion publica enlos medios de comunicacion.
Ademas de esto habilitd la posibilidad de que lo/as estudiantes presentaran sus propios proyectos
de ley para, si lo lograban, tener un tratamiento sobre tablas. Esta resolucion fue un punto
intermedio entre dejar lainiciativa exclusivamente enlo/as cursantes que implicaba el riesgo de una
falta de respuesta a tiempo v, la “bajada” de los proyectos Unicamente desde el equipo de la
catedra. Asi ademas se brindaba la posibilidad de un aprendizaje mas sobre Ia necesidad de la
negociaciony el consenso.

La respuesta a esta oportunidad fue positiva: los bloques del Frente para la Victoria y Alternativa
Federal redactaron un proyecto en conjunto que trataba acerca de cambios en la formula de
actualizacion de los haberes jubilatorios v, el bloque del Frente de Izquierda, hizo un proyecto
alternativo acerca de las tarifas.

Durante las semanas previas a la simulacion se les pidio alo/as estudiantes que se retinan fuera del
horario de clases y creen grupos de WhatsApp de los blogues para organizar la actividad. Esto les
permitio colaborar entre ello/as a la hora de preparar los discursos y qué posturas iban a tomar
durante la simulacion acorde a su papel.

La simulacion se realizo, previa gestion del equipo de la comision, en el recinto de la Camara de
Diputados de la provincia de Buenos Aires. Antes de iniciar la actividad, lo/as jefe/as de bloques
nos entregaron el orden de oradores de cada uno y el equipo de la comision asumié el rol de
autoridades delaCamaray brind¢ la palabra de acuerdo a cada tema tratado.

La consigna era que todos y todas lo/as cursantes estaban obligado/as a hablar y tenian en cada
alocucion un minuto y medio para exponer; lo/as jefes de bloque tenian cinco minutos, que podian
ceder para que hablen otro/as “diputado/as” y ademas, cada bloque tenia la oportunidad de
introducirtres cuestiones de privilegio de dos minutos por cadatema atratar.

En la Camara simulada el proyecto sobre inmigracion presentado por Cambiemos que no logro ser
aprobado al ser rechazado por los otros tres blogques. Se trato habilit el tratamiento del proyecto
sobre tablas presentado por el FPV y Alternativa Federal acerca de las jubilaciones, pero no logré
ser aprobado porque no alcanzo los dos tercios necesarios de acuerdo al procedimiento de
sancion de las leyes. Luego de cuatro horas de sesion en un mismo dia, el proyecto sobre tarifas no
logré ser tratado en el recinto de cdmara local por falta de tiempo y se culmino la actividad la
semanaen el aula de la Facultad.

La evaluacién de la simulacion.

El juego de rol tuvo una recepcion muy positiva por parte de los y las estudiantes que se mostraron
colaborativos desde el inicio y contentos al finalizar esta.

Para el equipo el resultado fue excelente: muchas personas realizaron verdaderas investigaciones
para realizar sus presentaciones, también se dedicaron a elaborar un discurso y presentarlo de una
forma retérica comprometida con el rol asumido, el trato entre todo/as —mas alla de alguna chicana
que era parte del mismo juego que esperabamos— fue respetuoso en todo momento; aunque el
desempefio no fue homogéneo, muy pocas personas faltaron ala presentacion o demostraron falta
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de compromiso grave (alrededor del 3,5% de lo/as participantes), mientras que al menos la mitad
del curso demostro una responsabilidad muy grande con la propuesta. Finalmente, estimamos que
algunas personas descubrieron habilidades que tal vez ni sabia que tenian: hubo intervenciones
que por sus fundamentos o su alocucion fueron brillantes. Como equipo no tenemos mas que
palabras de agradecimiento portodo lo dado porlos y las estudiantes en el proceso.

Mas alla de la evaluacion’ y calificacion positiva de lo/as cursantes —ila nota! —, sentimos que el
clima fue de emocion y se sintio con mas fuerza por el ambito institucional en donde se desarrollo:
pocas personas tienen la oportunidad de sentarse en una bancay hablar como si efectivamente la
ocuparan.

Finalmente, para este equipo el resultado fue plenamente satisfactorio. Por un lado, porque la
actividad que habiamos anhelado, al menos las docentes desde hacia tiempo, pudo concretarse.
Esto se debe sin duda al alto compromiso de quienes se han incorporado como ayudantes
estudiantiles que han dinamizado en curso y facilitado encuentros con los y las estudiantes. Luego
porque los objetivos de la propuesta se concretaron: se investigo y reflexiono sobre temas de la
materia; los y las estudiantes participaron con intensidad; se descubrieron, aprendieron y
exploraron habilidades argumentativas y de expresion oral y, creemos, se fortalecio en el marco del
proceso de ensefanza aprendizaje el compromiso democratico y con la vigencia de los derechos
humanos.

No nos quedan mas que palabras de agradecimiento para quienes participaron. Graciasy iojala se
repita!

5- Disefiamos instrumentos para evaluar medir la propuesta: una encuesta a la totalidad de lo/as participantes y una serie de entrevistas a alguno/as
estudiantes, que ralificaron nuestras sensaciones. No se recogen aqui por lo acotado del espacio disponible.

1562



PRACTICAS DE ENSENANZA DEL DERECHO
CON PERSPECTIVA DE GENERO(S)

Y DERECHOS HUMANOS EN CONTEXTO

DE PANDEMIA

Erika Silvina Bauger'

Resumen

Intentaremos reflexionar en estos tiempos extraordinarios de pandemia, sobre las estrategias, los
métodos y los parametros para reorientar los procesos educativos, desde una teoria de la
argumentacion basada en la aplicacion concreta de los derechos humanos sin discriminacion y el
de recuperar las teorias del feminismo juridico. Para ello, recuperaremos la experiencia del
Seminario “Género y Derecho” de la Red de Profesoras de la Facultad de Ciencias Juridicas y
Sociales de la Universidad Nacional de La Plata, con el fin de disenar la transversalizacion de estos
enfoques en las practicas de ensefianzay aprendizaje del derecho enlas tres funciones basicas de
nuestra Facultad.

Introduccion

Laincorporacion de variables de género en el derecho ha puesto en el tapete de manera critica, las
parcialidades descriptivas y prospectivas de intocables teorias y conceptos juridicos, lo que nos
obliga aincorporar un enfoque metodologico de género desde el conocimiento mismo de las bases
y fundamentos del derecho. Esto afecta, de manera indubitable, a nuestra tarea docente, de
investigacion y de extension, poniendo en tela de juicio el modelo cientifico académico que
venimos desarrollando (Bauger, 2019, pag. 300).

La incidencia de la [lamada cuarta ola feminista en nuestro pais constituye una plataforma de
accion paraladeconstruccion de nuestras practicas docentes y profesionales.

En el contexto latinoamericano y particularmente en Argentina, los estudios que vinculan el
derecho con el género y las teorias sobre un feminismo juridico son recientes y se asocian con la
necesidad del reconocimiento efectivo de los Derechos Humanos de las mujeres a partir de los
noventa’.

Contexto actual de pandemia
Actualmente nos hallamos en medio de un escenario de aislamiento social preventivo obligatorio y
la imposicion de la ensefianza sin presencialidad (Feldman, 2020). Si bien la utilizacion de

1- Abogada, egresada con Diploma de Honory Medalla de la UNLF, Premio "Joaquin V. Gonzélez". Auxiliar Docente con funciones de Adjunta de la Cdtedra
I de Derecho Internacional Privado de la FCJyS. de la UNLP, Becaria de investigacion en Iniciacién, Perfeccionamiento y Formacion Superior de SECyT de
la UNLP Maestranda en Relaciones Internacionales y en Derechos Humanos de la UNLP Estudiante de la Especializacion en Docencia Universitaria de la
UNLP, Docente del Taller de Capacitacion Derecho y Lenguaje Claro para el Acceso a la Justicia. Coordinadora y Docente del Seminario “Proteccion de la
Nifiez en el Derecho Internacional Privado” y coordinadora y docente del Seminario “Géneroy Derecho” de la Red de Profesoras de la FCJyS e integrante
del Observatorio de Ensefianza del Derecho de la UNLP, ebauger@amail.com. ebauger@jursoc.unip.edu.ar.

2-Estos desarrollos tedricos se concretan, en primer lugar, en la ratificacién de fuente convencional internacional y en leyes que reglamentan su
aplicacion a diferentes ambitos de desarrollo de las mujeres. Asi, la CEDAW (Convencion para la Eliminacion de Todas las formas de Discriminacion
contra la Mujer) y la Convencién Interamericana para prevenir, sancionary erradicar la violencia contra la mujer (Convencion de Belém do Pard).
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estrategias y técnicas no presenciales no es una situacion nueva, lo cierto es que ahora puede
tratarse, coyunturalmente, del modo principal de trabajo, cambiando la situacion, porque modifica
la funcién de las herramientas virtuales dentro del conjunto de la cursada (Feldman, 2020, p. 1).
Siguiendo a Coscarelli (2017), “la innovacion informatica ha contribuido a la globalizacion
aumentando la celeridad de los cambios y el acceso a la informacion en forma exponencial, lo que
requiere poner en juego capacidades de discernimiento ante las infinitas fuentes documentales
provistas porlavirtualidad”. Segun Diaz Barriga (2005), “enla actualidad merece atencion especial
la forma de acercar al estudiante a las tecnologias contemporaneas (tanto las que proceden del
video como de la microelectrénica), teniendo en cuenta que la informética ha producido en el
ambito de Ia cultura una revolucion semejante a la que produjo la aparicion de laimprenta en el siglo
XV”. La humanidad atravesada por la revolucion tecnolégica, asiste con miedo y confusion a la
propagacion del virus.

Antes de Ia pandemia, otros males ya se encontraban instalados: las desigualdades econémicas y
sociales entre las personas. Y pareciera que estas desigualdades se consolidaran en desmedro de
grupos vulnerables generando una "pandemia del hambre". El confinamiento obligatorio pareciera
constituir “la anica vacuna” conocida hasta el momento para mitigar la propagacion de la
enfermedad. Comparto con Flavia Terigi, la preocupacion que tenemos les docentes por los
problemas de conexion, por aquellos que no se pueden conectar o que se conectan muy
esporadicamente, que no es muy ajena a nuestra preocupacion por la inasistencia y la desercion,
que es muchas veces consecuencia de las dificiles situaciones en las que viven (Terigi, 2020).
Como sostiene Feldman (2020) “La gestion de la vida cotidiana es mucho mas complejay lade una
formacion en condiciones de no presencialidad también” (p. 2).

La posibilidad o no de acceso a las tecnologias contemporaneas muestra asi, [as desigualdades en
el estudiantado. Siguiendo el pensamiento de Diaz Barriga (2005), la alumna y el alumno
privilegiado con acceso ala matriculacion enlas catedras virtuales, vive asediado en un mundo que
le ofrece informacion por mdltiples vias. Y por el otro lado, nos desencontramos con aquella o
aquel sin acceso a la virtualidad por razones preexistentes personales, econoémicas y sociales. En
el contexto actual de clases no presenciales me pregunto écuantos estudiantes quedaran en el
camino?

Mientras tanto en los hogares de confinamiento obligatorio irrumpe con furia otra pandemia: la
violencia de género. Las denuncias aumentan en nuestro pais durante la cuarentena y, desde que
comenzo el confinamiento, el 20 de marzo, se han producido mas de 70 feminicidios. “La otra
pandemia” coloca en una situacion de mayor riesgo a las mujeres y a las niias, amenazadas
doblemente porel Covid-19 ylaviolencia doméstica.

En este marco de "pandemias" en plural, mis expectativas respecto a los procesos de ensefanza y
aprendizaje siguen siendo las mismas: promover procesos agradables y significativos, que
permitan resignificar los saberes en las biografias de cada estudiante y de la mia. El “dar clases” no
es unapractica azarosa, sino que esta planeada ya que es una propuesta de intervencion. El sentido
inter- venir implica que las proposiciones de ensefianza son para mediar en el alumno y el
conocimiento, para como expresa Freire (1968) “crear las posibilidades para su propia produccion
0 construccion”. Y en ello, resulta insoslayable 1a necesidad de introducir la perspectiva de
género(s) y los feminismos juridicos en la ensefnanza y aprendizaje del derecho, para que la
igualdad de derechos humanos de todas las personas escape del plano formal del discurso.
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La experiencia

En la actualidad seguimos observando lo que sefialan Gonzalez y Marano (2014): “En la practica
profesional, en muchas ocasiones, las abogados/as nos dejan perplejos/as cuando sus
respuestas nos remiten mas al pasado que al futuro de una sociedad que sofiamos sea cada vez
mas justa y equitativa” (p. 23). Por ello, |a transversalizacion de la perspectiva de género(s) sigue
siendo un tema de agenda en nuestra Facultad, que aspira ser aplicada a sus tres funciones
basicas: docencia, investigacion y extension. Sin embargo, teniendo en cuenta su viabilidad, en el
marco de la Red de Profesoras de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la Universidad
Nacional de La Plata y del Observatorio de Ensefianza del Derecho, la propuesta de intervencion
académica cuenta conlas siguientes instancias:

Primera etapa: un Seminario cursado’.

La propuesta de intervencion se dirige a estudiantes y graduades y abierto a toda persona
interesada en participar. Se ubica en el plan de estudios de la carrera de abogacia a partir de analisis
feministas de derecho, abordando los temas a partir de voces plurales compuestas por docentes
de la carrera de diversas materias, que forman parte de la Red de Profesoras de la Facultad de
Ciencias Juridicas y Sociales. El encuadre del espacio se situa en una modalidad de taller, lo que
supone favorecer la articulacion continua entre teoria y practica promoviendo la revision de ambas
ensuvinculacion.

En el contexto actual de clases no presenciales, incorporamos herramientas tecnoldgicas para dar
las clases y para realizar la evaluacion, a través de las actividades que provee el entorno virtual de
ensefanzay aprendizaje de las catedras virtuales. Desde esa plataforma, se organizaron las clases
sincronicas a través de reuniones por webex meeting, zoom, google classroom o jitsi meet y la
utilizacion de un canal de YouTube para encuentros asincrénicos y toda herramienta virtual que
permitié tender puentes entre docentes y estudiantes hacia un proyecto, hacia un mafnana, hacia un
aprendizaje’.

Segunda etapa: transversalizacion de la perspectiva de género(s) y los feminismos juridicos
enlaensenanzay el aprendizaje del Derecho en las tres funciones basicas de la Facultad.
-Extension: Se propone laindagacion y compilacion de trabajos de sistematizacion de experiencias
de extension universitaria de distintas casas de estudio a los fines de revisar criticamente la praxis
extensionista y discutir sobre los modelos de extension universitaria que se visualizan en nuestra
Facultad y como esto nos conduce en definitiva a debatir sobre el modelo de Universidad que
pretendemos para la comunidad. Esto nos permitira elaborar una propuesta categérica desde lo
académico para los procesos de interpelacion de una institucion en contexto, en tematicas
relativas al géneroy alos Derechos Humanos en clave intercultural. (Bauger, 2019, p. 310).
-Investigacion: recuperando los desarrollos tedricos sintéticamente expuestos, producir teorias
sobre el feminismo juridico argentino y en particular, de nuestra Facultad. Para esto se puede

4- Asimismo, elaboramos una encuesta a través de la plataforma google forms a los fines de conocer la experiencia personal transitada como
estudiantes y graduades de la carrera de Abogacia de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la UNLP y, en especial, de la experiencia educativa
transitada en el Seminario, con fines de mejorarla propuesta pedagogica.
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elaborar un repositorio de bibliografia para ofrecer a profesoras y profesores, abierto a todo el
publico y que sea actualizado peridédicamente. El estudio del material bibliografico permitird
reconstruir genealogias de los feminismo juridicos, reconocer las investigaciones precedentes y
producir nuevos conocimientos. Articular las ciencias juridicas con otras ciencias sociales para el
desarrollo de estrategias interdisciplinarias creativas (Bauger, 2019, p. 309).

-Docencia: trabajar en la transversalizacion de estudios de género y teorias del feminismo juridico
en cada una de las materias que componen el curriculo de nuestra Facultad, lo cual promoveria que
les egresades se conviertan en factores de cambio cultural en la aplicacion de un derecho mas
justo y el acceso real a la justicia sin discriminacion. Asimismo, proponemos una asignatura
especifica “Género y Derechos Humanos”, que podria estar adscripta a la asignatura “Derechos
Humanos” del nuevo plan de estudios. La propuesta es que sea interdisciplinar, horizontal entre les
docentes que participen de las clases y la articulacion en forma de taller (Bauger, 2019, p. 309). En
particular, y en el ambito en que me desempeno, se propone transversalizar estos enfoques en las
practicas de ensefnanza del Derecho Internacional Privado, a los fines de garantizar un acceso ala
justicia de las mujeres y otras identidades no hegemonicas en los casos internacionales.
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CUIDADOS, ENSENANZA Y TRAYECTORIAS
DE ESTUDIANTES UNIVERSITARIAS/0S

Guadalupe Bustos': Micaela Valderrey’

Resumen
En la presente ponencia se analiza la forma en que los trabajos no remunerados, en especial los
cuidados, condicionan la continuidad del aprendizaje en las/os estudiantes de derecho de la
Facultad de Ciencias Economicas y Juridicas (FCEyJ) de la Universidad Nacional de La Pampa
(UNLPam).
Ental sentido, se analizaran los datos obtenidos de encuestas realizadas enlos anos 2019y 2020 a
estudiantes avanzadas/os de la carrera de abogacia, en el marco del Proyecto de Investigacion
“Formacion juridicay grupos vulnerables: qué se ensenay se aprende en la carrera de Abogacia de
la FCEyJ de la UNLPam™, lo que permitira comprender como las diferencias de género y de clase
condicionanlos modos y tiempos de aprendizaje.
Ademas se visualizara el grado de inclusion de politicas universitarias de incentivo de continuacion
delos estudios de las estudiantes que concilian trabajos remunerados y no remunerados.

Laensenanza del derechoy los cuidados

Las instituciones de educacion superior de América Latina, y en especial de Argentina, han
experimentado transformaciones importantes y sustanciales en relacion a la matricula, y se
encuentran transitando un proceso de feminizacion de esta. En muchas universidades argentinas,
las mujeres superan la mitad del estudiantado, pero no solo en aquellas disciplinas asociadas a lo
femenino, sino que han incursionado en carreras tradicionalmente masculinas como el Derechoy
la Medicina.

Segun Palermo (1998), Argentina se encuentra entre los paises con mayor tasa de feminizacion de
la matricula universitaria, similar a los paises de Europa occidental. En concordancia con la autora,
Lopez Cleip De Sosa y Amoroso De Maza (2008) concluyen, en una investigacion desarrollada
sobre las matriculas en las Universidades Nacionales, que el porcentaje de mujeres crecio de un
52% en 1994 aun 56% en 2005.

De todas formas, elincremento en la ratio mujeres/hombres de la matricula, no implica que se haya
alcanzado la equidad de género, ya que incluso la feminizacion de la Educacion Superior en
abogacia y su consecuente ampliacion en el ejercicio profesional, hace que la profesion atraviese
simultaneamente un proceso de devaluacion social.

En cuanto al proceso de feminizacion de la UNLPam, el Plan Estratégico y Plan de Desarrollo
Institucional 2016-2020 reconoce “una tendencia creciente de feminizacion de la educacion

1-Abogada. Maestranda en Sociologia Juridica con Orientacion en Familia y Género de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la UNLP
Extensionista e investigadora (FCEyJ de la UNLPam). Miembro del Instituto Interdisciplinario de Estudios de la Mujer de la (FCH - UNLPam). Ayudante de
Primera en Sociologia Juridica de Abogacia de la Facultad de Ciencias Economicas y Juridicas de la Universidad Nacional de La Pampa. Mail de contacto:
guadalupe41@hotmail.com

2-Abogada (FCEyJ de la UNLPam). Maestranda en Docencia en Educacion Superior de la UNLPam. Extensionista e investigadora (FCEyJ - UNLPam).
Programa de formacion docente de “Sociologia Juridica”, carrera Abogacia de la FCEyJ. Mail de contacto: valderreymicaela@gmail.com

3-Dirigido por la Mg. Betsabé Policastro y aprobado por Resolucion N° 120/2019 del Consejo Directivo de la FCEyJ-UNLPam.
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superior, ya que un 57,1% correspondia a mujeres (823.662) y un 42,9% a varones (618.624)"
(Baudino, 2017, p. 26).

Entre 2004 y 2014 las/os estudiantes inscriptas/os en todo el sistema crecié en un 22% y pasaron
a ser 1.871.445. En 2014, un 78,6% de los/as estudiantes universitarios/as en todo el pais
estudiaban en centros publicos, de los cuales el 45,2% eran mujeres y un 33,4% varones (Baudino,
2017).

En cuanto ala cantidad de graduadas/os de abogacia de la FCEyJ de la UNLPamen el 2016 hubo un
total de 51 personas que recibieron el titulo de los cuales 39 eran mujeres y 12 varones. Enel 2017
de 47 graduadas/os de abogada/o, 34 eran mujeres y 13 varones. Mientras que en el 2018, los
nimero se sostienen ya que de 37 egresadas/os, 24 eran mujeres y 13 varones".

Por lo tanto, podemos afirmar que en los altimos afos en la FCEyJ se esta produciendo un proceso
de feminizacion en la matricula, en coincidencia con el resto del pais y de las Universidades
Publicas Nacionales.

A pesar de lo dicho, se siguen produciendo/reproduciendo relaciones de poder en torno el género
que imposibilitan producir condiciones de igualdad entre mujeres y hombres en la forma de
ensenar y aprender el derecho. En el mismo sentido, Kohen (2018) dice que a pesar de la alta
presencia de mujeres en las universidades y en el ambito juridico, esta situacion no se traduce en
una participacion profesional equitativa.

La presencia de mujeres en las universidades no es sinénimo de igualdad de género, ya que al
interior de estas comunidades se presentan grandes desigualdades en las oportunidades que
tienenunasy otros en sus trayectorias académicas, de estudio y laborales.

Los cuidados conllevan costos de diferentes indoles que impactan en las mujeres de las familias.
Es decir, que a causa de la division sexual de los trabajos, aquellas actividades que implican
colaborar con una persona dependiente, son impuestas a las mujeres que se hacen cargo del
cuidado material que implica un “costo econémico”, y del cuidado psicolégico que implica un
“vinculo afectivo, emotivo, sentimental” (Batthyany, 2008).

Si bien los trabajos de cuidado pueden ser desplazados a la esfera mercantil (remunerada) o
estatal, generalmente y de forma principal son asumidos por las familias y en particular por las
mujeres de esa familia. Es decir, que en los cuidados, al menos en Argentina, impera un modelo de
organizacion social y politico familiarista y altamente feminizado. Esta cuestion es una de las
principales raices del sostenimiento de las desigualdades de género existentes.

El concepto de cuidado incluye no solo |a atencion de Ias necesidades materiales sino también las
afectivas, subjetivas, emocionales y morales. Esto lleva a preguntarse, qué estrategias utilizan las
estudiantes de derecho para conciliar el trabajo remunerado y el no remunerado, y en todo caso,
cudles son los costos de esta conciliacion y cudl es el impacto en la continuacion de sus estudios
enderecho.

Resultados de las encuestas
En el presente apartado se mostraran los resultados obtenidos de encuestas realizadas a
estudiantes de Sociologia Juridica (SJ) de la carrera de abogacia de la FCEyJ-UNLPam, en el

4- Los datos expuestos fueron sistematizados por Guadalupe Bustos en el marco del Proyecto de Investigacion “Profesiones Juridicas: Impacto de las
relaciones de género, roles familiares y cuidados en las estrategias de insercion profesional de abogados/as en Santa Rosa” dirigido por la Mg. Daniela
Zaikoski Biscay, aprobado por Resolucion N° 012/2019 del Consejo Directivo de la FCEyJ-UNLPam.
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periodo 2019-2020, en relacion a la conciliacion del proceso de aprendizaje, los trabajos
remuneradosy no remunerados, en especial los cuidados.

En el 2019, de 147 estudiantes que cursaban SJ respondieron 93, de las cuales el 76,3% eran
mujeres mientras que el resto (23,7%) varones. La mayoria rondaba los 25 anos de edad (14%
tenia 25 anos, el 12,9% 23 y el 11,8% tenia 26 anos). A su vez, gran parte comenzo sus estudios
entre el 2013 (10,8%), 2014 (17,2%) y el 2015 (10,8%); estos ultimos datos indicarian que casi el
39% de las personas sostuvieron un proceso continuado de aprendizaje en los estudios
universitarios de acuerdo al plan de estudios vigente en ese momento, mientras que el resto (61%)
seles haprologado enun plazo mayor.

De latotalidad de las personas encuestadas el 49,5% realizaba trabajos remunerados, de las cuales
el 60,4% es en condicion de formalidad (pasantes o empleadas/os administrativas/os judiciales),
mientras que el 39,6% trabajaba de manera informal en estudios juridicos, comercios y cuidados
de nifas/os.

El 19,4% del total tienen hijas/os menores a cargo. El 77,78% de este nimero corresponde a
estudiantes mujeres y el resto a varones. El 55,6% tiene dos hijas/os, en su mayoria, de entre 4 2 6
anos de edad, y el 22,2% tiene hijas/os menores de 3 anos.

A la pregunta de quiénes cuidan a sus hijas/os durante las clases, 1as respuestas incluyen a las
parejas, instituciones o suelen quedarse solas/os.

El 45,2% declar6é que tuvo que suspender la continuacion de los estudios universitarios. Las
causas principales fueron razones familiares, de salud, maternidad y el cuidado de personas
menores a cargo.

Enel 2020, del total de 51 estudiantes de SJ respondieron 35 personas, de las cuales el 76,9% eran
mujeres y el 23,1% varones. La mayoria tenia 25 anos de edad (17,9%) y comenzo sus estudios
entre el 2012 (15,4%), 2013 (17,9%) y el 2014 (12,8%). Esto indica que el 46,1% de las personas
sostuvo el proceso de aprendizaje mientras que el 53,9% lo tuvo que prolongar.

El 64,1% realizaba trabajos remunerados; el 58,84% de ellos/as en condicion de formalidad
(empleadas/os administrativas/os judiciales), mientras que el 41,2% trabajaba de manerainformal
en el cuidados de nifias/os y otros.

El 10,3% de las/os estudiantes tienen hijas/os menores a cargo (porcentaje significativamente
menor que el ano anterior). La mayoria de este porcentaje tiene un/a menor a cargo de entre 32 6
anos de edad. Pero ademas, el 15,4% declara que otro integrante familiar adulto depende de él/ella
ya sea porgue se trata de una personacon discapacidad o es un/a adulto/a dependiente.

Ala pregunta de quiénes cuidan a sus hijas/os durante el tiempo que asisten a clases, la mayoria de
las respuestas incluyen a sus parejas y algan familiar de forma no remunerada.

Por altimo, el 51,3% declard que tuvo que suspender sus estudios en algun momento por motivos
familiares, economicos, cuidado de algun familiar c<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>