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PRESENTACION 1

Una nueva oportunidad. Asi tomamos los ex soldados com-
batientes de la Guerra de Malvinas este libro que hoy estamos
acompanando.

Al tener que volver, en el momento exacto de dejar las islas,
derrotados, todos nosotros, los sobrevivientes, escuchamos el
mismo mandato, se nos metid bajo la piel, se nos grabé como un
tatuaje inmanente, nos pobld con un nuevo brillo la mirada, ras-
g0 la joven conciencia que atin nos ocupaba los sueiios, los afios,
la vida que volviamos a tener en nuestras manos.

Hablen, cuenten, digan, canten, escriban, graben, esculpan,
filmen, pinten, griten, susurren, transmitan, publiquen... lo que
paso, lo que hicieron, lo que nos hicieron, lo que nos torturaron,
lo que nos robaron, lo que nos secuestraron, lo que nos desapa-
recieron, los suefios que nos impidieron, la vuelta que no vamos
a hacer, las historias que queriamos y que no vamos a vivir,
losmédicosabogadosartistaspoliticosjugadoresmecanicos-
sacerdotespadresnovioshijoscientificoscazadorescriadoresme-
dierostranseuntesbandidosatorrantespatronessoldadosavia-
doresmarinerosescaladoreszafrerospetrolerosminerosemplea-
doscomerciantessuenerossonadoresmartillerostécnicosinspec-
torescocinerosbarrenderosestudiantesdoctoresantropélogos-
dentistaseconomistaslibrerosdespachantesviajantesbolseros-
jangaderoschoferescamionerospasajerosmaestrosprofesores-
vagabundospanaderosmetaliirgicos que no seremos y que no
construiremos el pais por el que caimos, luchando...

Aquel mandato origina parte de este relato que hoy se publi-
ca. En este libro, los testimonios de ex soldados combatientes
nutren vividamente el conjunto reflexivo que se nos pone en
dialogo desde el equipo de investigacion al sintetizar el trabajo.

Malvinas sigue siendo el tema mas significativo de la his-
toria nacional contemporanea —con fuerte trascendencia lati-
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PRESENTACION

noamericana y anticolonialista— del que no se han ocupado las
academias, los cientificos, los referentes. Todos los demés estan
alli. Complejos y precisos estudios dan cuenta de cada uno. Pero
Malvinas sigue siendo, al tiempo que una referencia ineludible,
lo maés estentoreo de lo no dicho, de lo ocultado, de lo silenciado
forzadamente, de lo acallado con premeditacion y alevosia, de
lo censurado con fruicién y detalle.

“Narrar y escuchar Malvinas. 30 anos de posguerra” es una
obra que recorre un camino de ida y vuelta entre los recuerdos
y la memoria, pasando y dando cuenta con originalidad de los
saberes académicos que componen a los autores.

Nuestro compaiiero Carlos Giordano y las especialistas Su-
sana Lino, Claudia Guidone, Maria Martha Castafio y Ana Laura
Gratti retoman desde cada lugar de sus recorridos académicos
aquel mandato que referimos mas arriba y que sin lugar a dudas
se ve revitalizado con las reflexiones y testimonios que logran.

Vayan, pues, estas palabras de aliento y agradecimiento.
Aliento a continuar en el camino de provocar y producir narra-
ciones. Agradecimiento por lograr comunicar a través de la pala-
bra escrita, fundada y poblada de referencias, la oralidad posible,
la que logramos sin méas conocimiento que el imperioso legado de
nuestros compafieros caidos en la guerra y la posguerra.

El CECIM - La Plata es nuestra organizacion y desde aqui los
acompahnamos.

El CECIM - La Plata somos los ex soldados conscriptos com-
batientes en las islas Malvinas en la guerra de 1982, también
los familiares de los caidos en la guerra y la posguerra, los civi-
les que estuvieron en el TOM y los ex soldados conscriptos que
combatieron en el TOAS.

En el CECIM - La Plata tenemos como fines:

Honrar permanentemente la memoria de los caidos en las
acciones bélicas del Atlantico Sur.

Desarrollar un ambiente de cordialidad y solidaridad entre
los ex soldados conscriptos combatientes y/o civiles que partici-
paron en el conflicto bélico del Atlantico Sur, desarrollado entre
el 2 de abril y el 14 de junio de 1982, quienes gozaran de todos
los beneficios sociales posibles, y propender al mejoramiento
intelectual y cultural de los mismos.
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Defender los derechos soberanos en el Atlantico Sur, Malvi-
nas, Georgias y Sdndwich del Sur, de todo dominio colonialista
e imperialista.

Promover la recuperacion fisica, psiquica y social de los ex
soldados conscriptos combatientes y/o civiles.

Defender permanentemente los derechos humanos.

Mantener vigente la idea malvinizadora en el pueblo.

Colaborar en el esclarecimiento total de los hechos y respon-
sabilidades en el conflicto bélico del Atlantico Sur.

Esto es lo que determina nuestro estatuto, pero también es
necesario remarcar que estos fines tienen un principio,
que todos constituyen una unidad: que honrar la memoria es
también defender la soberania; que esclarecer los hechos y
responsabilidades es también reivindicar los derechos hu-
manos permanentemente; que promover la recuperacién
de los compaiieros es también mantener la malvinizacion
de nuestro pueblo; y este libro nos acompanara seriamen-
te en el trabajo cotidiano por seguir, de principio a fines, cum-
pliendo el mandato que nos pari6 a la historia.

MAaRrio VOLPE
Ex soldado combatiente en Malvinas
Presidente del Centro de Ex Combatientes Islas Malvinas (CECIM) - La Plata






PRESENTACION 11

En la segunda mitad del siglo x1x, y a la luz de la concepciéon
positivista de ciencia, la historia se constituy6 como conoci-
miento verdadero del pasado y sustent6 la formacion de identi-
dades nacionales que legitimaron los Estados modernos.

Durante el siglo xx, el saber cientifico vivié un crecimiento
explosivo en todos los &mbitos, y las ciencias sociales se consti-
tuyeron en campos de conocimiento en una dinamica de diver-
sificacion y delimitacidon de objetos de estudio y metodologias.
Durante los altimos decenios, el movimiento cambio su senti-
do: tendi6 al intercambio y mutuo enriquecimiento de distintos
saberes que se pusieron en contacto en campos multidisciplina-
rios y transdisciplinarios.

La historia no fue a la zaga de estas transformaciones. For-
jada como narracion de hechos politicos, desde muy temprano
fue objeto de cuestionamientos desde la propia disciplina y des-
de la teoria social. A partir de la década del treinta del siglo xx
se convirti6é en uno de los campos mas sensibles a los nuevos
interrogantes, flexible para incursionar en los distintos 4mbitos
de lo social (econémico, social, cultural, mentalidades o imagi-
narios), y permeable a las nuevas metodologias de investigacion
en ocasiones provenientes de otras disciplinas. Mas que una
Historia, se desarrollaron “historias” (la social, la econ6émica, la
de las mentalidades, la de la vida cotidiana, por ejemplo), que
utilizaron nuevas fuentes, absorbieron conceptos de distintas
ciencias sociales y les aportaron nuevas reflexiones.

La oralidad habia permanecido confinada desde el siglo xix
al ambito “no cientifico” de lo popular o folclérico. El movi-
miento de Historia Oral se origind en torno a reflexiones teori-
cas sobre experiencias que en un comienzo se habian dedicado
a la reconstruccion de historias de vida de personas famosas en
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PRESENTACION I

base a testimonios. La practica se extendi6 pronto a otros acto-
res sociales, sea con la intencion de complementar, confrontar
o comprobar estudios realizados con otras fuentes, sea con la
de acercarse a las experiencias y las visiones de quienes habian
quedado sin voz en la historia.

Sin embargo, el reconocimiento formal tardd en llegar: atin
en los afios setenta, la historia basada en fuentes orales perma-
necia fuera de los &mbitos académicos tanto en Europa como
América Latina.

En las ultimas décadas, esta situacion se modificd sustan-
cialmente. Se sucedieron profundas transformaciones en todos
los ambitos de la sociedad. La crisis de certezas, de los grandes
relatos de la modernidad, y la duda sobre el progreso o la in-
suficiencia explicativa de los analisis estructurales abrieron un
espacio para los actores, y con ellos se hizo lugar para el testi-
monio.

En la actualidad, la oralidad ha sido reconocida como fuente
de expresion y de conocimiento de lo social —pasado y presen-
te— que permite acceder tanto a las subjetividades y lo imagina-
rio, como a los hechos y la experiencia de quienes no han tenido
lugar en la cultura letrada o en los medios de comunicacion.

Hoy, el testimonio oral tiene una amplia presencia en las
investigaciones dentro y fuera de las universidades y se han
formado innumerables asociaciones de historiadores especia-
lizados. La incorporaciéon de las fuentes orales a los estudios
sociales se dio en una relacion dialéctica con los nuevos temas
de preocupacion. Por un lado, la préctica del trabajo con tes-
timonios plante6 problemas y debates que se convirtieron en
aportes tedricos sobre temas tales como la subjetividad o la me-
moria individual y social, o metodolégicos, como el tratamiento
de la entrevista y de la oralidad en las investigaciones. Por el
otro, existe una creciente demanda de fuentes orales a raiz del
interés por temas en los cuales el testimonio es pertinente y, en
ocasiones, imprescindible. Algunos ejemplos son los estudios
sobre subjetividades y memoria colectiva, o sobre periodos de
historia reciente que cuentan con fuentes insuficientes, sea por
su inexistencia (accion de la censura, destruccion voluntaria o
involuntaria) o por tendenciosidad unilateral, como es el caso
de los gobiernos autoritarios de América Latina.
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Este reconocimiento mundial y los usos que se estan hacien-
do del testimonio han incentivado la creaciéon de archivos orales
en la mayoria de paises. Esto implica un importante paso en el
reconocimiento de la oralidad como un patrimonio intangible
que es necesario producir y preservar.

Todos estos desarrollos estan en curso, pero falta mucho ca-
mino para recorrer en lo que hace al reconocimiento social de la
oralidad y de sus multiples usos, y en el desarrollo de metodo-
logias pertinentes. Por ello es preciso celebrar este libro como
un aporte fundamental que se ubica en el complejo cruce de
varios caminos, ya de por si multidisciplinarios. En este traba-
jo la oralidad se despliega como elemento fundamental de la
memoria, la historia, el conocimiento social, la comunicacién
y la educacion. Se desarrolla una justificacién sélida de la arti-
culacion multidisciplinar. Cada capitulo se dedica a bucear ri-
gurosamente los fundamentos teéricos de cada campo y a esta-
blecer sus vinculos con la oralidad, sugiriendo posibilidades de
desarrollo y aportacién. Finalmente, y como prueba categorica
de la propuesta, la segunda parte del libro se dedica a la prac-
tica exponiendo las experiencias del equipo realizadas junto a
ex combatientes de Malvinas. No olvida enmarcar el tema en
su contexto historico ni analizar en forma metddica y critica las
voces (mediaticas y oficiales) de la Dictadura para luego con-
trastarlas con las vivencias de sus actores. El testimonio oral
se desliza en un lenguaje fluido y accesible que sin embargo se
adentra en las profundidades de la memoria individual y colec-
tiva y en la critica histérica, reafirmando la importancia central
de la narracion en el ambito educativo.

Asi, en un camino que va desde la teoria y la historia hasta la
realidad cotidiana de las vivencias, el libro cierra su circulo de
sentidos: la propuesta inicial de incorporar de diferentes modos
la narracion oral a la ensefianza formal se ha tornado inteligi-
ble, y necesaria.

Lic. LiL1ANA BARELA

Directora General de Patrimonio e
Instituto Histérico de la Ciudad de Buenos Aires
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PROLOGO

Las paginas de este libro...

...estan destinadas a un lector modelo. A ese lector mode-
lo descripto por Umberto Eco en su obra Lector in fabula, que
complementa al autor desde su propia subjetividad, que dialoga
con el texto, piensa y reescribe la obra convirtiéndose en virtual
coautor. Entre esos lectores se incluye a quienes desempenaran
tareas de comunicadores sociales en los medios, a quienes ense-
fiaran a alumnos de todos los niveles y en particular del nivel de
educacioén superior universitario y no universitario, donde debe
ser prioritario institucionalizar en todas las carreras de forma-
cion docente la reflexion sobre la comunicacion oral, sustratum
insoslayable de las practicas sociales, pedagogicas, académicas,
institucionales. Pero fundamentalmente se incluye en el con-
junto de lector modelo a quienes gestionan las politicas educa-
tivas, propiciando la consideraciéon del empoderamiento que la
comunicacion oral y su_forma narrativa brindan a los sujetos
sociales, y su vinculacién con la construccion de ciudadania y
valores de memoria e historia;

...se sitiian en la Facultad de Periodismo y Comunicacién So-
cial de la Universidad Nacional de La Plata, marco fecundo para
producir un campo de conocimiento emergente tal como es la
“Comunicacion Oral y su forma narrativa”;

...estan escritas por una fonoaudi6loga, una profesora de
Letras y tres comunicadores sociales, pero no constituyen un
libro de fonoaudiologia, literatura o comunicacion en sus senti-
dos tradicionales, enfocados desde lo estrictamente disciplinar.
Mas bien, evidencian un didlogo interdisciplinario nutrido por
la indagacion y el hacer reflexivo critico, que tuvo lugar desde
los saberes biologicistas del campo fonoaudiolégico con los sa-
beres del campo comunicacional de los ochenta y noventa, atra-
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vesado por las ciencias sociales e imbricado con la educacion
y el arte de la narracion oral. Expresan ideas sistematizadas y
afectos compartidos y gestados en tareas participativas e inter-
disciplinarias de docencia, investigacion y extension universita-
ria en la ciudad de La Plata a lo largo de poco més de una déca-
da, que fueron sintetizadas en ponencias expuestas en sucesivos
encuentros académicos e institucionales, como asi también en
nuestras respectivas carreras académicas. Todo en un intento
de articulacion e integracion de saberes, a treinta afios de ter-
minada la batalla de 1982 por la soberania y propiedad material
de las islas Malvinas.

En nuestro imaginario, los lectores de esta obra son, al igual
que nosotros, seres politicos inmersos en el ambito de la cul-
tura, en distintos campos y especificidades: estudiantes de los
niveles de educacion secundaria y superior, docentes, escrito-
res, narradores orales, artistas, comunicadores, miembros del
campo intelectual, ex combatientes de otras regiones de nuestro
pais, familiares y amigos de los caidos en la guerra y en la pos-
guerra, estudiosos del tema Malvinas. Esto los sitia como ne-
cesarios protagonistas continuadores y cooperadores de la pre-
sente produccién simboélica que imaginamos y deseamos que
se multiplique y plasme en otras propuestas educativas, bajo
diversos soportes y lenguajes. Todos ejerciendo un rol construc-
tivo, cuestionador. Rol interactivo con caracter de interpelado-
res de aquellas practicas sociales que han silenciado la Guerra
de Malvinas producida como ultima parte de la dictadura que
azoto a la Argentina en el periodo 1976-1983, como asi también,
a la vez, con caracter de interpelados por la cultura misma.

Como toda construccion simbolica, estas paginas también
tienen un porqué y un para qué que han operado como posibi-
lidad comunicacional, y en esa posibilidad no se agotan. Queda
la invitacion a recorrerlas, discutirlas y poner en juego una cri-
tica propositiva que inaugure nuevas producciones.

El trabajo ha sido producido a través de un proceso de inves-
tigacion desarrollado en la Facultad de Periodismo y Comunica-
cion Social de la Universidad Nacional de La Plata, en el marco
de los siguientes proyectos incluidos en el Programa de Incenti-
vos a la Investigacion del Ministerio de Educacion de la Nacion:
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“Politicas de Comunicacién Audiovisual Universitaria”, di-
rigido por Carlos Vallina y Carlos Giordano en el periodo 1996-
1998.

“Lainfluencia de las NTTyC en la constitucion del imaginario
juvenil”, dirigido por Carlos Vallina, Paula Porta, Ileana Matia-
sich y Nancy Diaz Larrafiaga, en el periodo 1998-2001.

“La Narracion Oral como posibilidad comunicacional”, diri-
gido por Carlos Giordano, en el periodo 2000-2005.

“El rol de la Comunicacion y la Narracion Oral en la cons-
truccién de procesos socio-historicos, visto a través de la poli-
tica educativa en la ensenanza escolarizada, en un caso de his-
toria reciente: Malvinas”, dirigido por Carlos Giordano, en el
periodo 2006-2011.

Condensa una problematizacién inicial y un conjunto de
simbolizaciones concretadas en el seno de la tarea pedagogica
en esta Facultad, vinculada originalmente con la realizacion
oral del lenguaje en la formacion de grado, que dio lugar a una
produccion de conocimiento en torno al trabajo con la voz y la
palabra.

Variables epistemologicas, cognoscitivas, afectivas y socio-
culturales han contribuido a esta produccion de conocimiento,
posibilitando desde una actitud reflexivo-critica repensar la
comunicacion oral y su forma narrativa, y transformarlas en
mensajes generadores de iméigenes, cargados de la intencion
comunicativa que conllevan la voz y la palabra, enriquecidas
por los trazos que la cultura ha escrito en los cuerpos.

Los interrogantes acerca de acciones tales como percibir,
sentir, imaginar, otorgar sentido y significacion al enunciado,
crear y dar forma, profundizar la expresividad oral, desfilaron
uno a uno y provocaron indagaciones y reflexiones que se des-
plazaron por enfoques que, intentando superar barreras disci-
plinares, contuvieran a la lingiiistica, la filosofia del lenguaje,
la pedagogia, la psicologia del aprendizaje, la historia oral, la
musica, la expresiéon corporal, la neurofisiologia y, tltima pero
no final, la comunicacién, por supuesto.

El cruce disciplinar de ese bagaje con el campo de la comuni-
cacion result6 insuficiente para configurar la totalidad buscada.
La busqueda se orient6 entonces hacia la educacion por el arte,
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y, entre otros lenguajes expresivos, el arte de la narraciéon oral
fue explorado e incluido como fuente de conocimiento, com-
plementando aquellos otros saberes académicos. Aquella ex-
presion conceptual del epistemologo argentino Juan Samaja, el
Arte es la cuna de todo conocimiento, resulté significativa para
esta construccion.

Aqui el relato oral ha cobrado un sentido renovado: no se tra-
ta meramente de la narracion oral de cuentos desde un espacio
escénico, aunque el narrar cuentos esté presente como un nu-
triente esencial. En esta mirada, la comunicacion y narracién
oral de la experiencia vivida, propia o de otros, es en la presente
construcciéon de conocimiento un bien cultural que opera a modo
de mediacién critica. En ella las dimensiones cultural, politica,
biolégica, social y poética aparecen como relevantes. Situada en
este marco, la escucha vinculada a la narracién oral no esta re-
ferida a la indemnidad auditiva, sino a toda la sensorialidad del
sujeto social, puesta en juego a la hora de percibir un relato desde
el lugar de perceptor imaginativo, creativo, que puede participar
cooperando en la narraci6n oral con el narrador.

Desde el cruce entre historia, comunicacién, biologia, cien-
cias cognitivas, pedagogia, arte, emerge una actitud politica
planteada como sinénimo de civilidad: lo politico como posibi-
lidad de repensar lo social a partir de considerar la dimensiéon
de lo humano, la interaccion dialogica y las problematicas de
relevancia social.

A través del complejo proceso de produccion de conocimien-
to llevado a cabo, los saberes integrales quedaron incluidos en
el campo comunicacional como un constitutivo vital y corpdreo
del capital simbdlico, expuesto al desplegar la narratividad oral
de los hechos desde un maridaje entre la biologia y lo social que
result6 en una nueva configuracion transdisciplinaria: la comu-
nicacioén oral y su forma narrativa en el campo de la comuni-
cacién/educacion.

La comprensiéon de aquella complejidad planteada permite
actualmente pensar que es pertinente y adecuado realizar en el
campo educativo superior un abordaje pedagogico multidimen-
sional en el que entren en juego comunicacion, arte, educacién
y salud, en el que destaque una distincién entre la categoria
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oralidad —entendida aqui como aquella capacidad humana de
establecer comunicacion a través de la voz y la palabra habla-
da— y la categoria realizacién oral del lenguaje —construccion
subjetiva e historizada en la que interviene todo el caudal cog-
nitivo y afectivo del hablante o narrador—, que le posibilita dar
forma al texto dejandolo pasar a través de su propia historia,
narrando un hecho real, una historia vivida. En el acto de na-
rrar se manifiestan simultaneamente el capital simboélico y la
afectividad de quien narra, como asi también de quien percibe
lo narrado a través de la escucha, en una interaccién dindmica
donde la comunicacion real puede ser lograda o no. Quien es-
cucha, el oyente, configura ese “otro” que motiva el circuito del
habla. En esa consideracion de un “otro” o de la alteridad es que
se va construyendo la subjetividad tanto del hablante como del
oyente. La identidad construida —individual o colectiva— llevara
la impronta de la cultura en la que se constituya esa realizaciéon
oral del lenguaje tnica, particular.

Aunque sin agotar la indagacion, la presente construccion
de un enfoque educativo-comunicacional de la narracion oral
ha permitido ponderar la riqueza que la comunicacion oral y
su forma narrativa pueden llevar en si, y a partir de ellas re-
valorizar la palabra hablada. Esa revalorizacion ejercida e ins-
titucionalizada en la Facultad de Periodismo y Comunicacién
Social de la Universidad Nacional de La Plata durante la tltima
década posibilita la construccion de:

—subjetividad, a través del intercambio dial6gico en el que la

escucha ocupa un lugar relevante;

—patrimonio simbdlico intangible, que permite al sujeto

social simbolizar antes de actuar, evitando lo adicto, previ-

niendo situaciones de violencia en acto;

—memoria individual y colectiva, a partir de los relatos ora-

les producidos por los protagonistas de la historia cotidiana;

—conciencia historica, que permite a cada uno interpelar al

mismo tiempo que ser interpelado, en una instancia colecti-

va mediada por la oralidad;

—condicion de ciudadania, que se produce a partir de la par-

ticipacion en la comunidad y del respeto a la diversidad cul-

tural en la igualdad;

—intercambio intercultural e intergeneracional, con su co-
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rrelativa carga axiolégica: respeto por el otro, solidaridad,
compromiso con lo politico —con la polis—, con lo puablico
—con la res ptiblica—, con el bien comtn;
—practicas comunicacionales democraticas por excelencia,
superadoras de la brecha cada vez mayor entre excluidos e
incluidos, o entre interactuantes e interactuados. Cuando los
accesos y los insumos que requiere el uso de las nuevas tec-
nologias de la informacion y la comunicacién ain no estan
disponibles para todos y todas, la palabra hablada contintia
vigente como tecnologia simbdlica en la mayoria de las au-
las de todos los niveles del sistema educativo nacional uni-
versitario o jurisdiccional provincial;
—précticas de consumo de bienes culturales y goce estético
del arte de la narracién oral, en vinculacién con el arte lite-
rario.
Los relatos orales y las voces se construyen, a la par que se
construye socialmente la subjetividad, la historia, la memoria.
Un narrador oral puede ser una voz de voces.

Fca. Susana E. Lino Y Dr. CarLos J. GIORDANO
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PARTE 1

COMUNICACION, EDUCACION Y NARRACION ORAL

Un cruce disciplinar para la construccion de
subjetividad y memoria en el campo pedagogico






Carituro I

COMUNICACION ORAL Y SU FORMA NARRATIVA

UN BIEN CULTURAL EN LA EDUCACION SUPERIOR

La produccion e interpretacion de los discursos desde la ora-
lidad implica una actitud critica, una reflexion sobre esa realiza-
cién practica que es el habla y la situaciéon contextual en que ella
se produzca. La reflexion critica acerca de la comunicacién oral
y su forma narrativa desarrollada en este texto se inserta en el
ambito de la educacion superior, entendiéndola en términos de
Burton Clark* como aquella actividad intelectual cuya sustan-
cia es el conocimiento, desarrollada por los académicos a tra-
vés de acciones de descubrimiento, conservacion, depuracion,
transmision, aplicacién, mediante la investigacion y el uso de
tecnologias. Las caracteristicas de esa sustancia permiten desa-
rrollar saberes avanzados y constituir especialidades, desde un
plano de autonomia y mediante una actividad abierta, dirigida
hacia lo desconocido, lo incierto, tomando como base los lega-
dos recibidos, escritos u orales, principalmente en el campo de
las humanidades.

! Burton Clark ha desarrollado el llamado enfoque organizacional analizando
la realidad universitaria en el nivel institucional en la década del ochenta del
siglo xx y sus reformas, que fortalecieron las formas politicas y burocréticas de
autoridad y contribuyeron a generar un modelo de universidad més cercano a
la mercantilizacion. Es uno de los principales referentes contemporaneos en los
estudios sobre educacion superior.
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Las especialidades planteadas como disciplinas o campos de
saber dividen el conocimiento en multiples parcelas. Al agru-
parse alrededor de los conocimientos especificos, los académi-
cos van gestando distintas formas de produccién de cuerpos
de ideas y delineando los fines en relacién coherente con sus
propias précticas. Asi, las metas de la educacion surgiran des-
de las motivaciones que los conducen, o desde la organizacion
que establezcan entre si y con la institucién, en un plano ho-
rizontal, con posibles articulaciones entre cuerpos de conoci-
mientos complementarios, que lleven a la configuracién de una
especialidad interdisciplinaria. Al plantear la pluralidad de la
educacion superior, Clark la define como conglomerado con fi-
nes multiples y organizaciones compuestas por elementos nu-
merosos y diversos.

A partir de la evolucion de las instituciones, de las activida-
des de los grupos de académicos y de una produccion de conoci-
miento inclusiva de nuevas categorias de analisis, no s6lo se han
legitimado saberes nuevos, sino que se han perfilado desde la
formacion académica nuevos sujetos sociales. Asi, los fines ge-
nerados desde la practica académica dan sentido a la institucion
e identifican las instituciones académicas con una determinada
teoria del conocimiento. En esa larga evolucion institucional en
el continente americano desde su origen en 1538, las universi-
dades creadas eran por aquellos tiempos la tinica forma de edu-
cacion sistemaética existente. Dos siglos y medio después habria
de constituirse en la modernidad un sistema educativo configu-
rado por distintos niveles, quedando la educacién universitaria
en el nivel superior del mismo. Una mirada al mapa cultural he-
gemonico europeo en época de la conquista de América permite
contextualizar la aparicion de la educacién latinoamericana y su
evolucion, hasta llegar, a través de un apretado recorrido hist6-
rico referido a los cambios y reformas producidos en su devenir,
a la agenda educativa de los afios noventa del siglo xx.
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MISION DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS UNIVERSITARIAS.
CAMBIOS DE MODELOS EDUCATIVOS

El recorrido histérico propuesto se inicia con la universidad
de élite, modelo europeo que fuera transferido unilateralmente
hacia la tierra americana colonizada, lo que dio lugar a la crea-
cion de las primeras universidades a partir de 1538 en Santo
Domingo, luego en México, Quito, Bogot4, y en 1614 en Coérdo-
ba, donde los jesuitas dejarian su impronta religiosa hasta su
expulsion en 1766.

El acontecimiento de 1492 estaria enmarcado en un siglo en
el que Europa vivia cambios significativos en el paso de la Edad
Media a la Modernidad, proceso marcado por tres grandes co-
rrientes transformadoras de la sociedad: afirmacion de la mo-
narquia autoritaria y del Estado moderno; renacimiento de las
artes y apariciéon del movimiento humanista; importante creci-
miento econémico en una evolucién originada en los siglos x1y
x11 que conduciria hacia el capitalismo de la modernidad, donde
se destacarian la moneda y la circulaciéon de dinero.

De esas tres corrientes transformadoras, el periodo del Re-
nacimiento europeo implico el florecimiento de todas las artes
y el nacimiento del Humanismo, corriente de pensamiento que
superaba las ideas de la Edad Media centradas en lo espiritual,
lo religioso y lo clerical, e incorporaba —valga la redundancia—
el cuerpo, la materia, logrando en su esencia una conjuncion de
lo que por entonces se llamaba espiritu y materia. Ese conjunto
humano de cuerpo y espiritu era, para el Humanismo, capaz
de las mas elevadas acciones tanto como de las mas profundas
miserabilidades.

Los textos de la Edad Media transmitian hasta entonces
sblo hechos ofrecidos desde la mirada religiosa, mientras que
los provenientes de los antiguos griegos y romanos —Ciceron,
Plutarco, Séneca— daban testimonios de vidas de hombres
ejemplares de la antigiiedad. El Renacimiento fue justamente el
corolario de la tension entre esas dos formas de conocimiento
y de construccién histérica —que hoy podriamos asemejar a la
tension entre la historia oficial y la historia basada en testimo-
nios de vida cargados de subjetividad que dan origen a la his-
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toria oral—, y consisti6 en el descubrimiento de los clasicos por
parte de los eruditos de la época. Ello posibilito el renacer de
la mentalidad clasica, interpretada entonces por los modernos.

Algunos de los textos clasicos no hubieran llegado a Italia
si los estudiosos renacentistas no se hubieran reunido —antes
de la caida de Constantinopla— con los manuscritos de cientos
de libros, que asentarian cuidadosamente en catalogos y que
posteriormente ordenarian reproducir, en principio a manos de
copistas y amanuenses y més tarde con la imprenta (afio 1445),
para ir conformando las bibliotecas que fueron creindose en
distintos reinos. Las principales de todas ellas, la Biblioteca del
Vaticano, que reuni6 por entonces mas de cinco mil volimenes,
y la Biblioteca Publica creada en el Convento de San Marcos,
en Florencia, tenian la finalidad de difundir los nuevos ideales
humanistas y las nuevas formas culturales.

La educacion sufriria grandes cambios en el siglo xv. El mo-
vimiento humanista en Italia seria la cuna de la confluencia
del posicionamiento tedrico-politico y la realizacién practica,
que se desarrollaria ampliamente durante los siglos xvi y xvi.
La educacion humanistica proponia como fin la formacion del
hombre, mas alla de las especializaciones que se impartian en
las universidades europeas. Esa formacion del hombre implica-
bala formacién ciudadana, antes que la formacién profesional.

Las artes se desarrollaban merced a los mecenazgos de los
nobles y del Papado, que convocaban a los grandes artistas de
su tiempo a sus cortes o a capillas y monasterios, donde que-
daban plasmadas las creaciones, producto de la articulacién
de saberes académicos y artisticos que poseian. La musica, la
literatura, la pintura evidenciaron la renovacion artistica liga-
da a los conocimientos cientificos que los artistas de la época
poseian acerca de medicina, geometria, fisica, astronomia y
geografia. La composicion musical religiosa imperante hasta
entonces devino en canciones acompanadas de instrumentos,
plenas de alegria, en el Ars Nova florentina; las leyes de la geo-
metria euclidiana se manifestaron en una nueva perspectiva en
la pintura; se cre6 una nueva concepcion teatral que transformé
la caracteristica estatica tradicional de las representaciones sa-
cras en una representacion dindmica basada en juegos de poleas
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y cuerdas que suspendian a los actores en el aire; se escribieron
las bases de lo que seria la primera historia del arte.

El humanismo se expandi6 hacia la Espafa de los Reyes Ca-
tolicos, a fines del siglo xv, y el Renacimiento espafiol se plas-
maria con la participaciéon de poetas que estudiaban en centros
culturales italianos y traducian obras al castellano. Las practi-
cas sociales italianas ingresaron a Espana, lleg6 la imprenta y
se conformaron las primeras agrupaciones de editores, impre-
sores y libreros, en su mayoria alemanes radicados en territo-
rio espafiol. La etapa previa a los viajes de Colon fue testigo de
la unién de los reinos de Castilla y Aragon y de la reconquista
de Granada con la expulsiéon de los moros que por ocho siglos
habian ocupado la region, lograndose la unificacion territorial
espanola. Se publicaban por entonces los primeros libros sobre
gramatica castellana.

DESDE LA CONQUISTA Y EL GENOCIDIO DE PUEBLOS
ORIGINARIOS A LAS PRIMERAS ESCUELAS Y BIBLIOTECAS

Era ya 1492. Daria inicio con la conquista de América a ma-
nos de los espaiioles, el genocidio de las culturas precolombinas
y un largo proceso de transculturacion, a fuerza de cruz, espada
y palabra.

La dinastia de los Austria, que habia gobernado Espafia y
las rutas maritimas exploradas por Col6én y habia impuesto el
autoritarismo durante los siglos xv1 y xvi1, fue reemplazada en el
siglo xvin por la dinastia de los Borbones. Hicieron su apariciéon
nuevas teorias filosoficas y cientificas con Newton y Galileo; el
cambio era el paradigma de la época, y la premisa era enton-
ces el progreso y la fe en el progreso. Los Borbones adhirieron,
no sin tensiones internas, a dicho progreso, a las nuevas ideas
enciclopedistas y al liberalismo econémico. Ideas que traerian
aparejadas revoluciones con grandes cambios sociales y, por
tanto, educativos.
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Mientras aquello transcurria en Europa en el devenir de esos
dos siglos y medio, en América se producian otros cambios.
Aquel modelo de Universidad de élite transferido de Europa a
América en el marco de la conquista y el genocidio de pueblos
originarios no tuvo un enraizamiento en la vida social america-
na de la época. Mientras en Europa las universitas o corpora-
ciones de maestros y estudiantes creadas mediante bula papal
o poder real respondian a intereses intelectuales correlativos a
una sociedad en crecimiento, este modelo transferido e instala-
do por los conquistadores en tierra americana estaba motivado
por intereses predominantemente evangelizadores jesuiticos,
su finalidad era formar sacerdotes o administradores guberna-
mentales que posibilitaran perpetuar y expandir el poderio de
Espafa. Y asi perduraron dos siglos y medio.

Los conquistadores que habian descubierto el Rio de la Plata
en 1516 se hallaban en la bisqueda del camino hasta el Per, la
tierra de las grandes riquezas, sede del Imperio inca. Esto moti-
v6 la primera fundaciéon de Buenos Aires en 1536, como puerta
para esa basqueda de la comunicacion entre ambos océanos; y
como resguardo de las riquezas de las distintas zonas comen-
zaron a fundarse otras ciudades: Santa Fe, Santiago del Estero,
Coérdoba, Mendoza, San Juan. En 1580 se fund6 por segunda
vez la ciudad de Buenos Aires, donde se constituy6 el Cabildo,
y posteriormente se fundaron las ciudades de La Rioja y San
Salvador de Jujuy.

En estos centros urbanos nacientes comenzaron a radicarse
espanoles y también criollos. Los indios eran sometidos en esta
cultura de la explotacion, sus cuerpos no les pertenecian y no
tenian el derecho a la palabra, ya que sus practicas culturales
y su lengua habian sido desterradas o al menos silenciadas por
accion de los misioneros dominicos, franciscanos y jesuitas.

Neftali Reyes —Pablo Neruda—, poeta chileno nacido en
1904 y muerto en 1973 pocos dias después de la muerte de su
amigo, el presidente chileno Salvador Allende, le cant6 asi a lo
que constituye la sustancia de la comunicaci6n oral: la palabra.

Todo lo que usted quiera, si sefor, pero son las palabras las
que cantan, las que suben y bajan... Me prosterno ante ellas...
Las amo, las adhiero, las persigo, las muerdo, las derrito... Amo
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tanto las palabras... Las inesperadas... Las que glotonamente
se esperan, se acechan, hasta que de pronto caen... Vocablos
amados... Brillan como piedritas de colores, saltan como pla-
tinados peces, son espuma, hilo, metal, rocio... Persigo algunas
palabras... Son tan hermosas que las quiero poner todas en mi
poema... Las agarro al vuelo cuando van zumbando, y las atra-
po, las limpio, las pelo, me preparo frente al plato, las siento
cristalinas, vibrantes, ebtirneas, vegetales, aceitosas, como fru-
tas, como algas, como 4gatas, como aceitunas... Y entonces las
revuelvo, las agito, me las bebo, me las zampo, las trituro, las
emperejilo, las liberto... Las dejo como estalactitas en mi poe-
ma, como pedacitos de madera brufiida, como carbén, como
restos de naufragio, regalos de la ola... Todo est4 en la palabra...
Una idea entera se cambia porque una palabra se traslad6 de
sitio, o porque otra se sent6 como una reinita adentro de una
frase que no la esperaba y que le obedecié... Tienen sombra,
transparencia, peso, plumas, pelos, tienen de todo lo que se les
fue agregando de tanto rodar por el rio, de tanto transmigrar de
patria, de tanto ser raices... Son antiquisimas y recientisimas...
Viven en el féretro escondido y en la flor apenas comenzada...
Qué buen idioma el mio, qué buena lengua heredamos de los
conquistadores torvos... Estos andaban a zancadas por las tre-
mendas cordilleras, por las Américas encrespadas, buscando
patatas, butifarras, frijolitos, tabaco negro, oro, maiz, huevos
fritos, con aquel apetito voraz que nunca méas he visto en el
mundo... Todo se lo tragaban, con religiones, piramides, tribus,
idolatrias iguales a las que ellos traian en sus grandes bolsas...
Por donde pasaban quedaba arrasada la tierra... Pero a los bar-
baros se les caian de las botas, de las barbas, de los yelmos, de
las herraduras, como piedrecitas, las palabras luminosas que se
quedaron aqui resplandecientes... el idioma. Salimos perdien-
do... Salimos ganando... Se llevaron el oro y nos dejaron el oro...
Se llevaron todo y nos dejaron todo... Nos dejaron las palabras2.

2 Neruda, Pablo (1974). Confieso que he vivido. Memorias. México: Seix Barral.
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Hacia 1766, los jesuitas, principales responsables de la edu-
caci6n universitaria hasta entonces, fueron expulsados de tierra
americana a pedido de los mismos espanoles por su creciente
poder y fortalecimiento de su imperio politico-religioso. Esto
generd la division de ideas entre adeptos a lo tradicional que
no aceptaban cambios y adeptos al progreso proveniente del
racionalismo y el liberalismo econdémico propiciado por Ingla-
terra, con un ideal de riqueza fijado ahora en la propiedad de la
tierra. Al cabo de diez afios, en 1776, fue creado por los espafno-
les el Virreinato del Rio de la Plata, sucediéndose los virreyes
designados para gobernar. Eran épocas de cambios constantes:
creacion del Consulado, de escuelas de estudios superiores en
geometria, arquitectura, dibujo, nautica, aparicion de los pri-
meros periodicos. La comunicaciéon grafica de noticias de la
época habia comenzado. Hasta alli la comunicacién social ha-
bia estado basada prioritariamente en la oralidad, eran pocos
los que accedian a los libros. La cultura oral prevalecia ante la
cultura literaria.

Mientras tanto, en Inglaterra se producia la revolucién in-
dustrial. La sociedad industrial, desarrollada a partir de la in-
vencion de la maquina de vapor en 1769, tuvo su correspon-
dencia con un proceso econémico en el que el capitalismo fue el
pivote alrededor del cual giraron cambios sociales, econémicos,
politicos y cientificos. Su eje: la competitividad y la necesidad
y decisiéon de expandirse hacia zonas con abundancia de mate-
rias primas que serian sujetos y objeto de colonizacion, rapina
y saqueo.

El mercado cambiaba sus reglas de produccién e importa-
cidn, las ciencias progresaban teniendo al positivismo como pa-
radigma, el capitalismo trajo aparejada la apariciéon del socia-
lismo. En virtud de las nuevas corrientes de pensamiento y las
tensiones sociales crecientes, se produjo en 1789 la Revoluciéon
francesa. En pocos afios mas se produciria en nuestro territorio
la Revolucion de Mayo de 1810, que se estaba gestando lenta-
mente, finalizando asi la era colonial para dar paso a la era crio-
1la con el nacimiento de los nuevos paises. En esa era criolla, de
1810 a 1880, se generarian etapas caracterizadas por distintos
hechos politicos, sociales y econémicos, y la educacion eviden-
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ciaria un profundo cambio. La tension entre Buenos Aires y las
ciudades del interior en los comienzos de la independencia y la
lucha posterior entre unitarios y federales seria la clave politica
pero también econémica de este periodo, que tuvo como coro-
lario la Constitucion de 1853. La organizacion de la Republica
requiri6 de varias etapas: la constitucion de las Provincias Uni-
das (1810 a 1820); la desunién de las Provincias (1820 a 1835);
la Federacién (1835 a 1852); la Confederacion Argentina, con la
aprobacion de la Constitucién por todas las provincias en 1853,
excepto Buenos Aires, que ingresaria a dicha Confederaci6on
posteriormente (1852 a 1862); y finalmente la estabilizacion
politico-econémica (1862 a 1880).

En estas tltimas etapas se produciria, a partir de 1860 y
hasta bien iniciado el siglo xx, el proceso inmigratorio del ex-
cedente poblacional europeo —proveniente de las desigualda-
des socioeconémicas producidas por la sociedad industrial—,
vislumbrando en el pais naciente la esperanza de prosperidad,
aunque finalmente la riqueza no se distribuy¢ igualitariamente.
Las lenguas y las practicas sociales de los inmigrantes de enton-
ces ingresaron al continente de manera profunda y aluvional.

Por aquella transformacion europea debida a la industriali-
zacion y al desarrollo del capitalismo, y por la transformacion
dada también en tierra americana, emergerian grandes cam-
bios en el sistema educativo, con la introduccién de la forma-
cién de maestros normales y profesores superiores que se de-
dicarian posteriormente a la creacién de escuelas y bibliotecas
para brindar la educacion popular en el marco de la corriente
de pensamiento sarmientina® en nuestro pais. La educacion
universitaria necesitaba un cambio. Numerosas universidades,
academias y sociedades cientificas, de las que surgirian pensa-
dores, filosofos, cientificos y artistas destacados, se conforma-
rian en estos afios de evolucion historica.

En el marco de esta evolucion histoérica se produciria, en el
siglo x1x, la transformacion hacia la llamada Universidad de los

3 Domingo Faustino Sarmiento (1811-1888). Educador, politico y escritor san-
juanino. La idea sarmientina de educacion fue tomada como sinénimo de pro-
greso.
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abogados, debida a las revoluciones independentistas, al cre-
cimiento de las ciudades imitando la cultura europea, al creci-
miento de la economia basado por entonces en la hacienda, y al
fendmeno inmigratorio.

Este nuevo modelo de Universidad presentaria por entonces
un fuerte enraizamiento vinculado a las necesidades sociales
de la época, a la aparicion de las nuevas republicas, a la pre-
paracion para las armas, para la administraciéon y para el des-
empeiio de profesiones liberales. El paradigma era la Univer-
sidad Andrés Bello de Chile creada en 1842, de donde surgiria
el “abogado latinoamericano”, modelo que seria luego imitado
por las demés universidades de la época. Aparece asi un vinculo
estrecho entre Universidad y contexto cultural, junto a nuevas
concepciones educativas manifestadas en las principales uni-
versidades de nuestro pais: Cordoba, Buenos Aires, La Plata.

Un hecho significativo a la educacién universitaria latinoa-
mericana en esa evolucion historica descripta entre 1810-1880
fue la propuesta de Juan Maria Gutiérrez4, en 1870, sobre la au-
tonomia de las universidades y su mision cientifica y cultural,
dando asi origen a la planificaciéon de la educacion superior, en
un marco que contemplaria entonces la modernizaciéon produ-
cida en los aspectos econémico y social, la creacion de la edu-
cacion primaria, un movimiento obrero anarquista y socialista
conformado en consonancia con la revolucion industrial y las
nuevas ideas filosoficas y el cientificismo positivista.

Por la época se producirian las bases del conocimiento cien-
tifico referido a la comunicacién oral. Fueron los primeros
avances de la neurolingiiistica, hacia finales del siglo x1x y prin-
cipios del xx, en lo referente a la neurofisiologia del habla y del
lenguaje y los complejos procesos que lo sustentan.

4Juan Maria Gutiérrez (1809-1878). Historiador, critico literario, hombre poli-
tico destacado en la gestion cultural y educativa. Representante del liberalismo,
fue rector de la Universidad de Buenos Aires desde 1861 hasta 1874.
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LLAS REFORMAS DEL SISTEMA EDUCATIVO SUPERIOR: CAMBIOS
EN LA MISION DE LAS UNIVERSIDADES

Los cambios sociales y educativos tuvieron su manifestacion
en la primera reforma universitaria argentina de 1918 que plan-
teaba —desde una visioén opuesta al tradicionalismo oligarquico
imperante por entonces— una renovacién vinculada a la mo-
dernizacion del Estado y a las caracteristicas culturales, propo-
niendo la autonomia, la periodicidad de los cargos docentes y la
correpresentatividad en el sistema de autogobierno, asi como el
compromiso con lo social. Desde este accionar participativo, el
logro estuvo dado principalmente en procesos iniciales de de-
mocratizacion de la Universidad, en la circulacién del poder de
la palabra, a través de debates y argumentaciones en que los es-
tudiantes hicieron oir sus voces y reclamos frente al autoritaris-
mo de los catedraticos y de la institucién toda. Aquel poder de
los clasicos vinculado a la enunciacion, la oratoria y la retorica,
recuperado por el humanismo del Renacimiento italiano, pare-
cia haber llegado por fin a nuestras universidades, sin mediar
un aprendizaje sistematico académico referido a la comunica-
cién oral, pero si articulado con las necesidades sociales.

Desde su ideario, la reforma de 1918 provocd una revolu-
cion académica, renovando contenidos y métodos, y al mismo
tiempo promoviendo un nuevo posicionamiento vinculado a la
mision social de las universidades, a trabajar desde ellas por
el bien de la sociedad. Estos ideales circularon rapidamente en
otras universidades argentinas y latinoamericanas, que comen-
zaron por rechazar el positivismo e introducir una nueva vision
filosofica y consecuentemente una renovacion en la escala de
valores imperante hasta entonces.

Todo ello tuvo un desarrollo dispar pero continuo hasta la
intervencién de las universidades con el golpe militar de 1930,
quedandole a los universitarios solamente la posibilidad parti-
cipativa de ofrecer una resistencia que se plasmé en movimien-
tos intelectuales y politicos, alguno con trascendencia de parti-
do politico.
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Los aflos cincuenta serian para Argentina una etapa de pro-
funda transformacién social y, por tanto, educativa en todos
sus niveles; comenzara a gestarse un movimiento de transfor-
macion universitaria considerada como la segunda reforma del
sistema educativo superior en un periodo que abarco desde en-
tonces hasta la década del ochenta, con influencia del modelo
de Universidad anglosajon. La comunidad universitaria, para-
déjicamente, fue refractaria a las transformaciones sociales y
politicas, que fueron desde el reconocimiento de derechos elec-
tivos elementales (el voto femenino y la destitucion del modelo
de Fraude Patridtico, por ejemplo) hasta la consolidaciéon de un
modelo productivo incipientemente basado en la sustitucion de
importaciones manufacturadas por productos nacionales con
alto valor agregado en lo social, lo cultural y lo identitario. Las
masas universitarias, en particular las estudiantiles, resistie-
ron y fueron parte de todos los intentos politicos por derrotar
a Juan Domingo Per6n, en quien encarnaron las peores defini-
ciones de la autocracia, el populismo, el fascismo, el corporati-
vismo, el personalismo y demas (que, sumados, debieron ha-
ber dado resultados nulos en las preferencias populares, que lo
legitimaron contundentemente en los comicios electorales del
periodo). A partir de que dichas politicas de descrédito y com-
bate nada simbdlico tuvieron éxito, desde finales de los afnos
cincuenta y por una década aproximadamente, los estudiantes
y la institucién universitaria tomaron impulso en diferentes
participaciones, expresivas de las consecuencias de las propias
acciones antidemocraticas, asi como de los crecientes movi-
mientos internacionales que abrevaron en ideales eurocéntri-
cos de libertad, autonomia y calidad, en lo que a Universidad se
referia (con profundas grietas politicas al momento de poner en
dialogo la dinamica interior de los claustros universitarios con
los procesos sociales, politicos y culturales provenientes del in-
cipiente deterioro del sistema bifronte en lo hegemoénico mun-
dial). Producto de estas contradicciones, la actividad puablica de
los universitarios excedi6 los limites de las aulas y se encamind
en acciones activas de participacién politica tanto en las expre-
siones de cambio como en las mas reaccionarias de la época.
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Las condiciones sociales que generaron lo que se llamaria el
desarrollismo de los sesenta implicaron —al mismo tiempo que
las proscripciones politicas— necesarios procesos de continui-
dad en la ya iniciada modernizacién en el pasaje desde una so-
ciedad predominantemente agricolo-ganadera y minera, hacia
una sociedad industrial, que incluy6 un camino de integracion
social e incorporacion de grupos marginales. La inmigracion
rural hacia las ciudades, la sustitucién de importaciones y el de-
sarrollo de una cultura de masas fueron el marco social propi-
cio para esta transformacion.

La educaci6on tendria un papel decisivo en esta ingenieria so-
cial que se intentaba construir basada en el modelo académico
norteamericano, en el que lo fundamental era educar para la so-
ciedad industrial. Entre los cincuenta y los sesenta se critico la
Universidad de élites, creci6 el sector privado, se profesionalizd
la docencia con nuevas metodologias de ensenanza y nuevas es-
tructuras institucionales y se vincul6 la produccion con la do-
cencia y la investigacion. De esta manera, el sistema educativo
se complejiz6 con nueva estructuracion en niveles y jerarquias,
surgieron los ciclos y el posgrado, se crearon centros e institutos
de investigacion y se verificd un gran crecimiento en el niimero
de instituciones, tanto universitarias como no universitarias, no
solamente en el nivel ptblico, sino también privado.

En lo politico estricto, al golpe militar de 1955 le sucedieron
huelgas y conflictos laborales, e intentos revolucionarios popu-
lares que fueron severamente reprimidos; la proscripcion del
peronismo en tanto partido politico mayoritario, un gobierno
desarrollista que adheria a la Alianza para el Progreso dispuesta
por el gobierno de los EE.UU. como forma de control y distribu-
cién mundial de su hegemonia, una politica econémica perjudi-
cial para los asalariados, junto al estimulo de la aparentemente
inso6lita Revolucién cubana, crearon un clima de tensiones en
el que no faltaron las intervenciones a las provincias y el re-
ceso del Congreso. La educacién superior no universitaria, por
su parte, no logr6 homogeneidad ni un perfil definido, aunque
prioritariamente se vincul6 con la formaciéon docente como una
alternativa a la excesiva matricula de las universidades, y como
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salida laboral rapida, aunque no lograra el nivel de prestigio de
los titulos universitarios.

Luego de un breve periodo democratico condicionado por
la proscripcion de Peron, entre 1963 y 1966, las universidades
serian erosionadas por las dictaduras militares: el golpe mi-
litar de 1966, un gobierno autoritario en el que se produciria
control y censura sobre periddicos y libros, terminaria con la
autonomia universitaria y al mismo tiempo que se producia la
represion politica se introducian los intereses corporativos pro-
fesionales al incorporar el claustro de graduados en las instan-
cias del cogobierno, por ejemplo. Debido a tanta tension social,
explot6 un movimiento antigubernamental en 1969, en Cérdo-
ba: el “cordobazo” fue una manifestacion con caracteristicas de
espontaneidad en los acontecimientos, pero hija de un profun-
do trabajo de didlogo en la accion reivindicativa social, salarial
y politica entre universitarios (mayoritariamente estudiantes)
y obreros sindicalizados en organizaciones clasistas, al que se
fueron uniendo distintos movimientos sociales. Este hecho es el
simbolo del periodo y lo caracteriz6 integralmente en el proceso
de auge de la participacion de las masas en la resistencia a las
dictaduras entrelazadas de los generales Ongania, Levingston y
Lanusse. La Universidad en su conjunto fue caja de resonancia
no so6lo de la resistencia, sino también de la organizacién de al-
ternativas politicas que incluyeron la lucha armada como uno
de los métodos para la recuperacion de la capacidad popular
para elegir y ser elegido. Con un breve periodo democratico en
1973 que se continub con otro electoral rapidamente deterio-
rado en su calidad institucional y politica democratica hasta su
final previsible en marzo de 1976, le sigui6é una nueva dictadura
civico-eclesiastica-militar, cuya logica estuvo caracterizada por
el terrorismo de Estado, que implico la practica sistemaética de
la tortura, el asesinato, el secuestro, la violacion, el saqueo y
la imposicion, por los métodos mas brutales y condenables, de
una hegemonia tan absoluta que, en lo especifico del desarro-
llo educativo, el ideario auténomo de la producciéon del cono-
cimiento no tuvo ninguna posibilidad de vivir en la superficie
publica de los acontecimientos. Todo el periodo estuvo carac-
terizado por el exilio forzado o voluntario de profesores, acadé-
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micos y cientificos, lo que configuré un genocidio no sélo vital,
sino cultural al mismo tiempo. Con la complicidad de las ca-
pulas empresarial, sociales oligarquicas y eclesiastica, la accion
de las Fuerzas Armadas y de Seguridad concretaron un plan de
exterminio concebido para la destrucciéon del aparato produc-
tivo nacional y la imposibilidad de resistencia social y politica.
Con excepciones esporadicas de grupos politicos diezmados en
su capacidad operativa y la sistemética presencia de Madres y
Abuelas de Plaza de Mayo,’ las acciones de denuncia y organi-
zacion de la necesaria continuidad de un cuerpo social aterrori-
zado fueron la condicion de posibilidad para una rearticulacion
democrética que, sin embargo, tuvo como preambulo la acciéon
militar de recuperacion de las islas Malvinas®, su posterior en-
trega y la consiguiente traicion a lo que las mismas autoridades
dictatoriales vociferaron como objetivos patridticos soberanos.
Con un lapso de un ano y medio donde la legitimidad social que
pudo tener el autodenominado Proceso de Reorganizacion Na-
cional desapareci6 absolutamente, recién en diciembre de 1983
se formaliz6 la vuelta a una etapa democratica que se consolid6
definitivamente en el pais.

Este largo periodo de gobiernos débiles alternando con fuer-
tes dictaduras dej6 como saldo una cultura salpicada de miedo
y de silencio, los cuerpos fueron castigados, torturados y des-
aparecidos. La comunicacién oral —acto plenamente corporal—
con la circulacion de la palabra como poder democratizador por
excelencia, posibilitante de participacion social, fue silenciada
durante mucho tiempo. Muchos afios después, las voces poco
a poco comenzaron a sonar nuevamente, y trajeron con ellas
la narracién de las historias, y construyeron otra historia, dis-
tinta de la oficial (que mut6 de soporte de legitimidad desde las

5 Agrupaciones civiles de familiares victimas del secuestro y desaparicién forza-
da de sus hijos y nietos, nacidas al calor de las peores practicas del terrorismo
de Estado.

° La Guerra de Malvinas, librada por Argentina y el Reino Unido de Gran Bre-
tafa, dur6 formalmente 74 dias, desde el 2 de abril hasta el 14 de junio de 1982,
si bien atn contintia la usurpacion territorial, el usufructo econémico de los
recursos naturales y la proyeccion simbolica de la amenaza bélica sobre el con-
junto del continente Latinoamericano por parte de Gran Bretaiia.
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practicas académicas consagradas como modelo, a las mediati-
cas como productoras de la “verdad” aceptada por el Estado en
tanto relato hegemonico).

A partir de 1983 se revitalizo la actividad cultural, con movi-
mientos en todos los sectores sociales. El conjunto de la socie-
dad se politizd6 nuevamente, y el valor rector fue el pluralismo,
el multiculturalismo, mientras que las universidades renovaron
sus cuadros y también el sistema cientifico y cultural, para citar
el sector mas cercano a esta produccion. Posteriormente, en me-
dio de fuertes contradicciones entre la capacidad de gestion del
gobierno de Raul Alfonsin y los movimientos reactivos a las poli-
ticas propuestas desde la administracion central, el desequilibrio
producido indujo al traspaso adelantado del gobierno a las nue-
vas autoridades elegidas democraticamente en 1989. Se avecina-
ba la tercera reforma universitaria.

UN CAMBIO DE EPOCA. MEDIACIONES, INTERTEXTUALIDADES E
INTERACCIONES

Eric Hobsbawm? sintetizo, en el marco de una mirada pano-
ramica del siglo xx, el cambio de época que se produciria hacia
los comienzos de la década del noventa, como corolario de un
“siglo corto” conmovido por luchas y guerras y por profundos
cambios sociales, econémicos, culturales en todo el planeta. A
los afios subsiguientes a la “2da. guerra mundial”, en que se re-
cuper6 la democracia en virtud de la alianza temporaria entre
capitalismo y socialismo contra el fascismo, seguiria un perio-
do de florecimiento econémico fortalecedor de una economia
mundial que trascendia las fronteras nacionales. Al inicio de la
década del setenta comenzaron a surgir movimientos sociales
en distintos paises simultineamente, cuyos ideales se difundi-
rian rapidamente a nivel mundial, sin poder evitarse la crisis
que terminaria hacia fines de los ochenta con el colapso de la
URSS (Unién de Republicas Socialistas Soviéticas). En aquel
equilibrio precario que polarizaba las fuerzas econémico-po-

7Eric Hobsbawm. Historiador inglés.
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liticas hegemonicas, mantenido a lo largo de més de cuarenta
afos, se produciria un quiebre a partir de 1989 con el derrumbe
de una de sus partes; quedarian asi en evidencia todas las des-
igualdades existentes, manifestadas por entonces en una aguda
crisis mundial —politica, econémica, social y moral— a nivel de
todas las formas de organizacion de la sociedad.

Argentina no escapd a esa crisis: presentaba por entonces
una situacion social dificil, con saqueos, asaltos, hiperinflacion,
falta de credibilidad, todo lo cual fue acompafiado por un cam-
bio de gobierno que, de la mano de Carlos Sail Menem como
presidente de la nacién, adopt6é un plan politico, econémico y
cultural neoliberal. Ello trajo aparejado a lo largo de la década
del noventa, y de modo creciente, caida del poder adquisitivo
de los asalariados, desocupacién, marginalidad, pobreza e indi-
gencia, violencia e inseguridad, con cambios legislativos vincu-
lados a lo laboral y social que modificaron la otrora proteccion
brindada por el Estado, desmantelando sus estructuras y dando
paso ala privatizacion como caracteristica fundamental de todo
este proceso de fragmentacidon/segmentacion y disolucion del
tejido social.

En su andlisis de las formas socioculturales imperantes en
esta transformacién epocal de los noventa, Roberto Follari® ha
mencionado entre algunas de sus caracteristicas: disolucion de
la continuidad en el tiempo, como si se viviera permanentemen-
te en un presente sin futuro, sin proyecto; impersonalizacion y
pérdida de identidad ligada al territorio, junto a la pérdida de
las convicciones y del compromiso con lo social, en medio de
simbiosis y ambigiiedades; sensaciéon de vacuidad de sentido
por ausencia de modelos, que genera falta de responsabilidad,
necesidad de gratificacion permanente, debilitamiento de la vo-
luntad; gobierno con evidentes formas de corrupcion legitima-
das publicamente; farandulizaciéon de la politica; aumento de
alcoholismo y drogadiccidn; irrupcion agresiva de instrumentos
tecnologicos que fragmentaron el tejido social, limitando la co-

8 Roberto Follari. Especialista en Epistemologia de las Ciencias Sociales. Premio
Nacional 1997 del Servicio Universitario Mundial sobre Educacién y Derechos
Humanos. Ha sido asesor de la OEA, de UNICEF y de la CONEAU y evaluador
de Conicet.
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municacién cara a cara e instalaindose como verdaderos sujetos
que desplazaban al sujeto social.

La educacién superior no supo ni quiso escapar a estos
cambios. Devino una agenda educativa que respondi6 a los li-
neamientos dados por grandes organismos internacionales de
financiamiento de la educacion, produciendo asi la tercera re-
forma universitaria, de caracter ex6geno pero con visibles com-
plices voluntariosos internos, sin vinculacién a las necesidades
de la sociedad, sino al servicio de las reglas del mercado, con
una tendencia a la profesionalizacién y la tecnocratizacion.

Esta década ha tenido, en el analisis de Pedro Krotsch?, una
primera etapa de cambios referida a la gestion educativa entre
1989 y 1993, y posteriormente una segunda etapa a partir de
la aprobacion de la Ley 24521 de Educacion Superior en 1995,
con el disenso de la mayoria de las universidades y hasta con la
demanda judicial por parte de algunas de ellas —Cdérdoba, Bue-
nos Aires, La Plata—, considerando dicha ley como anticonsti-
tucional. La accion participativa de los principales referentes de
los claustros universitarios comenzo6 un periodo de resistencia
rechazando dicha reforma, pero la inaccion y pasividad de mu-
chos de sus integrantes no posibilit6 detenerla ni transformarla,
aunque sea como un eco de lo sucedido en 1918.

En un marco de descentralizaci6n y desregulacion como po-
litica neoliberal de Estado, donde el efecto privatizador tomo el
rol protagobnico, la Ley de Educacion Superior introdujo cam-
bios que posibilitaron afectar la autonomia, el cogobierno y el
financiamiento universitario, legislando sobre el régimen de ac-
ceso, permanencia y egreso de los estudiantes, régimen de ad-
ministraciéon de personal docente, constitucién —al interior de
las universidades o facultades— de fundaciones o sociedades de
financiamiento como apoyo financiero, y tratando de regular el
control de la calidad educativa.

9 Pedro Krotsch (1942-2009). Investigador argentino de las reformas universi-
tarias. Ha sido investigador-docente en las universidades de Buenos Aires y La
Plata y director del Instituto de Investigaciones Gino Germani.
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La evaluacion educativa, categoria que segin Félix Angulo™
tradicionalmente ha significado la valoracién o apreciaciéon
de las ideas viabilizadas en acciones educativas, se convirtio
entonces en un instrumento politico de valoracién del rendi-
miento de los individuos o grupos de individuos que conforman
el sistema educativo, y de los resultados que el gobierno —res-
pondiendo a los mandatos de los organismos internacionales—
debe obtener o producir, en clave de l6gica de Mercado. Fueron
aquellas formas de operatividad del mundo empresarial y su
logica de las organizaciones las que ingresaron a la instituciéon
académica, posibilitando la pérdida de condiciones autono-
micas asi como provocando un estado de desamparo frente al
capitalismo global. Esto conllev), en términos de Naishtat®, la
pérdida de su funcién y de su referencialidad politica, vinculada
a su mision social.

A la hora de estos cambios, en el campo comunicacional se
habia producido ya el desplazamiento del objeto de estudio,
centrado antes en los medios, hacia las mediaciones e inter-
textualidades que configuran la red del tejido social, y hacia la
produccion de sentido en el marco de la cultura, entrelazando-
se los saberes de la comunicacion con los provenientes de las
ciencias sociales: historia, antropologia, sociologia, lingiiistica,
entre otros.

No obstante ello, la década del noventa fue de profunda
transformacién en el territorio de la comunicacion mediatica,
basada en el efecto privatizador del Estado, que fue vendien-
do las principales empresas de servicios: gas, energia eléctri-
ca, ferrocarriles y transporte subterraneo, y entre ellas las de
telecomunicaciones, lo cual dio lugar a maniobras econémico-
politicas de grupos financieros que fusionaban firmas y accio-
nes. Asi, radios, canales televisivos de aire y de cable y medios
de prensa escrita tanto nacionales como extranjeros quedaban
unidos en paquetes empresariales —holdings— de telecomuni-
caciones que esgrimian grandes capitales y enorme poder po-

o Félix Angulo. Investigador especializado en teoria y desarrollo del curriculum.
Docente de la Universidad de Cadiz. Espafia.

u Francisco Naishtat. Dr. en Filosofia, docente en la Universidad de Buenos Ai-
res e investigador del Instituto Gino Germani.
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litico, manipulando o censurando la informacién. Juego ince-
sante de negociaciones, caidas de organizaciones, rearmado de
grupos financieros.

En esta temporalidad se fueron constituyendo nuevos suje-
tos sociales que accedieron a las nuevas tecnologias de la in-
formacion y la comunicacion, incluyendo en ello la conexiéon a
Internet, con el consiguiente cambio en la manera de leer y con-
cebir el mundo, la resignificaciéon de las dimensiones de tiempo
y de espacio y la propia percepcion de la realidad. Todo ello, cla-
ro, reservado a un minimo porcentaje de la poblacion total del
pais, que no superaba por entonces un digito, lo cual provocé la
enorme brecha entre alfabetizados y analfabetos informéticos.

Junto a las nuevas alfabetizaciones, una nueva forma de ex-
clusion se habia instalado.

LA CALIDAD EDUCATIVA. RESPONSABILIDAD Y PARTICIPACION

Ese escenario neoliberal del sistema educativo superior de
los noventa no presentaba lazos con el marco sociohistorico de
aquellos movimientos revolucionarios e ideales de autonomia,
libertad, autogobierno y responsabilidad del Estado en el finan-
ciamiento que fueron impulsados desde 1860 y luego defendi-
dos por los reformistas de 1918, con una ética apartada de los
intereses particulares. En ese escenario neoliberal de los noven-
ta, la sociedad del conocimiento quedo6 ligada a la profesionali-
zacion tecnocratica y, aparentemente, apolitica.

Como contrapartida, Félix Angulo propone una concepciéon
de calidad educativa diferente de las caracteristicas burocratica
y productiva que sustentaban dicha politica. En sus términos,
la calidad es una responsabilidad social, esta dada por la co-
herencia entre fines educativos y acciones docentes, y no pue-
de reducirse a indicadores dados desde lo externo. La acci6on
reflexiva desarrollada por los docentes es la base de la calidad
educativa, y ella puede concretarse a través de la participacion
en tres Ambitos diferentes, tal como son el curriculum, los va-
lores y lo pedagogico. Sobre conceptos de José Gimeno Sacris-
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tan* en lo referente al rol de los profesores como disenadores
del curriculum, Angulo vincula lo pedagogico con la interaccion
que se produce en los espacios aulicos institucionales, y rescata
la dimension ética de la accidon educativa, sintetizando su con-
cepcion en el sentido que es posible otorgar a esta participacion,
para asumir con autonomia democréatica, aquellas responsabili-
dades vinculadas a lo educativo que contribuyan al bien comtan
de la sociedad.

Pedro Krotsch, por su parte, planted la recuperacion de
aquellos ideales de 1918 a través de la accion de “despartidi-
zar para politizar”, entendiendo por politizaciéon aquello que
se vincula a los intereses de la polis. En este sentido, la nueva
universidad tendria que romper con la militancia rentada y el
clientelismo politico, para recuperar aquella ética que tiende al
bien comun y generar un nuevo movimiento intelectual y aca-
démico, siguiendo la corriente humboldtiana* de revitalizacion
de la ciencia con que fueron creadas algunas de nuestras uni-
versidades, entre ellas la Universidad Nacional de La Plata.

También Roberto Follari propuso una recomposicion cul-
tural, en la que no deben negarse caracteristicas tales como el
visualismo y la faranduleria massmediatica, para propender a
establecer los puentes intergeneracionales que rescaten las for-
mas culturales de los jovenes, y se construyan nuevas subjetivi-
dades donde se incluya el pensamiento critico, la metodicidad
que requiere la actividad intelectual y la produccién de conoci-
miento, y cierta forma de normatividad consensuada, apartada
de la corrupcion que posibilita los més faciles logros sin los me-
nores esfuerzos.

Como puntos salientes de una posible agenda para esa re-
construccion, Follari ha destacado: la participacion social, que

2 José Gimeno Sacristan. Pedagogo espaflol especialista en teoria y desarrollo
del curriculum, ha destacado el rol de los docentes como disefiadores de curri-
culum. Premio Nacional de Investigacion Educativa en 1975, 1976 y 1992.

3 Guillermo de Humboldt (1767-1835). Pensador aleman creador del modelo
universitario basado en la observacion y experimentacion como actividades
cientificas, en la Universidad de Berlin, 1809.
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modifique la cultura institucional y permita llenar las universi-
dades de gente de la calle, en actividades de exposiciones, me-
sas redondas, cursos breves de difusion, para dejar de ser pro-
fesionalistas e incluir el tejido social en el campo universitario;
redimensionar las carreras humanisticas y de ciencias sociales
y los estudios culturales, donde la educacién sea un espacio de
comunicacién intergeneracional, de interaccién e intercam-
bio de bienes simboélicos en medio de acciones de reflexividad;
crear espacios de intercambio entre los universitarios y la po-
blacidn, en los que se analicen las problematicas que afectan a
la sociedad, articular los niveles del sistema educativo, de los
que la Universidad no puede ni debe permanecer desconectada;
redisenar la epistemologia en que se apoya la accién practica,
sobre una base mas abierta y flexible que los modelos tradicio-
nales lineales; recuperar la autonomia universitaria.

INTEGRACION UNIVERSITARIA
LATINOAMERICANA Y PARTICIPACION

Quiza llegando a este punto se podria pensar con Eduardo
Galeano' que “la utopia sirve para caminar”, y expresar —para-
fraseando a Andrés Rivera'>— que por estos tiempos la reforma
universitaria “es un suefio eterno” de transformacién académi-
ca. En este sentido, resultan significativos los conceptos de Car-
men Garcia Guadilla®® referidos a la integracion universitaria
latinoamericana.

Guadilla realiza un analisis acerca de la existencia de tres
escenarios posibles —de Mercado, sustentable y solidario— que
coexisten en una trama compleja donde, de modo desigual, esta
dada la participacion de distintos sujetos sociales. Admite que

14 Eduardo Galeano. Politico y escritor uruguayo.

5 Andrés Rivera. Escritor argentino interesado en el andlisis de la historia. Au-
tor de La revolucién es un sueno eterno, entre otros. Premio Nacional de Lite-
ratura 1992.

16 Carmen Garcia Guadilla. Profesora del Centro de Estudios del Desarrollo en
la Universidad Central de Venezuela. Especializada en estudios de educacion
superior comparada en América Latina.
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el escenario que mas fuertemente se presenta en el marco del
capitalismo global es el de Mercado, y que en él emerge una
triada de miembros fuertes, como son América del Norte, Euro-
pay paises del lejano Oriente Sur, nucleados en integraciones
continentales o regionales. Esa fuerte triada excluye a los paises
pobres, que, en un esfuerzo para salir de la dependencia, debe-
ran crear modelos de integracion basados en la cooperacion, en
la sustentabilidad y la solidaridad, y no en estrategias econ6mi-
cas o comerciales. Es en este punto donde la Universidad lati-
noamericana debe jugar un rol estratégico de resistencia basada
en los ideales bolivarianos de identidad e integracion en liber-
tad, para la concreciéon de politicas de desarrollo que contem-
plen la educacién superior en el marco de las politicas pablicas,
sintetizando saberes y produccion de conocimiento en base a
metodologias de investigaciéon y acciéon participativas, como
espacio de revalorizacion de la subjetividad, de la democracia
y de la dimension ética de la educacion superior, que incluya
también los saberes populares como fuentes de conocimiento.

En este territorio simbolico ético y estético se encuadra la
posibilidad de producir y circular los relatos experienciales
acerca de practicas, sucesos o procesos sociales no registrados
por la historia oficial o por la pedagogia formal; alli enraiza y se
despliega el campo de significacion de la comunicacion oral y
su forma narrativa y su estrecha relacion con el desarrollo de
pensamiento critico.

Ha resultado también significativa en esta postura de resis-
tencia al neoliberalismo la V Cumbre Iberoamericana de Rec-
tores de Universidades Publicas llevada a cabo en Guadalajara,
México, en 2004, a la que asistieron rectores de universidades
espanolas, panamefas, brasilefias, argentinas, ecuatorianas,
chilenas, peruanas, mexicanas, entre otras, y donde el presiden-
te de la Cumbre expres6: “debemos crear vias de cooperacion
entre todas las universidades publicas de Iberoamérica, buscar
que los Jefes de Estado incluyan en su agenda el tema de la edu-
cacion como un bien publico y social y mantener la resistencia a
fin de evitar que sea convertido en una mercancia””.

7www.comsoc.udg.mx.
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Por su parte, el doctor Marco Antonio Rodriguez Dias®® se-
fal6 en dicho encuentro que el reto es que las universidades
respondan a los requerimientos de la sociedad, lo cual, en un
mundo globalizado y lleno de problemas, es muy dificil. Los
paises ricos han decidido establecer como politica prioritaria
la universalizacion de la Educacion Superior para sus jovenes,
pero organizaciones como la misma UNESCO, el Banco Mun-
dial (BM) y la Organizacion Mundial del Comercio (OMC) de-
fienden que los paises en desarrollo no necesitan invertir en
educacion publica superior. Quieren la universalizacién educa-
tiva solo para los jovenes de sus paises. Estan convencidos de
que asi pueden conservar el liderazgo y la hegemonia. Dejan a
los paises del resto del mundo en una posicién secundaria, al
servicio de las multinacionales, para que vivan en la dependen-
cia [...] El tema fundamental en que trabajamos resulta por el
momento una utopia: la integracion latinoamericana. Pero no
es inalcanzable.

COMUNICACION ORAL Y SU FORMA
NARRATIVA COMO BIEN CULTURAL

El inicio del siglo xx1 y los cambios socioculturales produci-
dos en Argentina a partir de la reforma educativa de los noventa
sittian a los docentes e investigadores en el marco de la tension
entre globalizacion y capitalismo salvaje, por una parte, y las
propuestas de integracién latinoamericana, por otra, como for-
ma de resistencia a aquel discurso hegemonico.

Esta resistencia propicia la posibilidad de una Universidad
que vincule los saberes académicos al ambito sociocultural y
a las necesidades sociales de la época, pero no a los bienes de
Mercado. En este contexto, los interrogantes actuales se vincu-
lan a “qué modelo educativo” en “qué modelo de pais”, donde
la ineludible responsabilidad social de la educacién superior es

8 Marco Antonio Rodriguez Dias. Miembro consultor internacional de la Uni-
versidad de las Naciones Unidas y ex director de Educacién Superior de la Or-
ganizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(Unesco).
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definir un posicionamiento politico-académico entre producir
bienes de Mercado o producir bienes culturales.

En la tarea que nos ocupa, referida a la comunicacion oral,
resuenan aquellas propuestas de integraciéon educativa superior
universitaria latinoamericana. Desde el lugar de la propia espe-
cificidad y en didlogo con los campos explorados, resulta viable
considerar la comunicacion oral y su forma narrativa como un
bien cultural que, a modo de mediacién critica, es posibilitante
de una construccion polifénica y multifacética. Ella deviene en
patrimonio simbdlico y subjetividad; en memoria e historia;
en puente axiolégico entre culturas diversas en la igualdad y
en puente intergeneracional; en tecnologia simbdélica y en dis-
frute estético.

Entendemos que este bien cultural perteneciente al terreno
de la oralidad, inmanente a las practicas de interaccion social
en general y a las educativas en particular, presenta caracteristi-
cas propias: se materializa en un cuerpo, a través de ese capital
simbdlico y conflictivo que es la palabra, mediatizada por la
voz, que genera sentido y significaciéon desde su musicalidad,
desde sus actos de habla; se concreta en diversos Ambitos de
realizacién y se expone como conducta expresivo-comunica-
cional o como fuente primaria de comunicacién oral; expresa
el imaginario individual y colectivo y trasciende los limites lo-
cales o regionales poniendo en didlogo culturas diversas en la
igualdad; brinda testimonio de historias de vida que conforman
el entramado social de una época y refleja practicas y procesos
colectivos inclusivos del conocimiento no académico, valorando
Su enorme riqueza.

Otros bienes culturales, tales como el cine, nacido en 1885,
la radio, surgida en la década del veinte, la television por aire,
creada en 1925 e instalada en nuestro pais en la década del cin-
cuenta, la television por cable de los afios setenta, tienen sus
lugares de inserci6on académica en la formaciéon universitaria,
en Facultades de Bellas Artes, de Comunicacién Social, de Cien-
cias de la Informaci6n. Alli, el alumnado aprende a hacer cine,
radio, television, video, por ejemplo.

No ha sucedido lo mismo con la ensefianza y el aprendiza-
je de la comunicacién oral: con excepcion de las instituciones
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superiores dedicadas a la formacién de locutores nacionales,
aunque con perfil mas ligado a lo tecnocratico y no tanto a la
préctica comunicativa sociocultural, el sistema educativo supe-
rior no brinda una formacion curricular especifica para el logro
de una comunicacién oral en clave académica.

Se han producido en la altima década propuestas pedagd-
gicas innovadoras de alfabetizacion académica en el &mbito de
educacion superior formal, vinculadas a la lectura y escritura
académica. Se ensena a los alumnos del nivel superior universi-
tario y no universitario a leer académicamente la bibliografia y
a escribir textos académicos.

Pero con referencia a la ensenanza de la practica comunica-
tiva y narrativa oral académica en el sistema educativo superior,
los alumnos en general y particularmente los futuros comunica-
dores y futuros maestros y profesores que haran de la oralidad
una constante estrategia de trabajo, escuchan las clases y leen
bibliografia especifica de cada catedra, pero sdlo tienen ocasion
de expresarse académicamente en forma oral a la hora de rendir
una prueba de estudios o un examen final o concretar la practi-
ca de la ensenanza, sin una preparacion especifica vinculada a la
oralidad. Meramente se expresan a partir de las propias condi-
ciones comunicativas orales logradas de un modo asistematico,
acritico.

En la Facultad de Periodismo y Comunicacién Social de la
Universidad Nacional de La Plata, la comunicacién oral y su
forma narrativa se ha configurado como campo de conocimien-
to emergente con identidad propia pasible de ser sistematizado
como contenido curricular en la educacién superior universi-
taria y no universitaria, para el desarrollo reflexivo/critico de
las condiciones comunicativas orales pertinentes y adecuadas al
rol profesional especifico que posteriormente les correspondera
desempenar a quienes hoy son alumnos de comunicacién, de
los profesorados, de la formacién docente, de las ciencias juri-
dicas, entre otros.

Entre los bienes culturales desarrollados en el &mbito uni-
versitario como resistencia a la mercantilizacion de la educacion,
entendemos la comunicacion oral y su forma narrativa como
parte de aquella sustancia inmanente al nivel educativo superior
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mencionada en el inicio —el conocimiento— que es posible perfi-
lar como transferencia desde la investigaciéon producida hacia el
sistema educativo nacional y jurisdiccional bonaerense.
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COMUNICACION ORAL COMO MEDIACION CRITICA

La comunicacion oral y su forma narrativa, entendida
como bien cultural en el campo educativo, emerge como campo
de significacién complejo y vasto que puede ser situado en la
encrucijada de cultura, educacién y comunicacién. Entendemos
aqui la categoria cultura en el marco de las humanidades, con
Jensen y Jankowsky®, como una configuracion histérica de
practicas comunicativas, y a la categoria educacion en térmi-
nos de Prieto Castillo2°, como la accién de mediacion pedagogi-
ca capaz de promover y acompanar el aprendizaje de nuestros
interlocutores, es decir, promover en los educandos la tarea de
construirse y apropiarse del mundo y de si mismos.

Desde esa encrucijada de cultura, educacién, comunicacion,
destaca una de las funciones primarias de la educacion, el pro-
ceso de socializacion, que dialécticamente incluye al proceso
educativo. Se trata de una relaciéon envolvente, en términos de
Nassif?, ya que la sociedad es una construccién relacional lo-
grada en base a la participacion de los miembros que la consti-
tuyen mediante miultiples formas de comunicacion, entre ellas

1 Jensen, Klaus y Nicholas Jankowski (eds.) (1993). Metodologias cualitativas
de investigacion en comunicacion de masas. Barcelona: Bosch.

20 Prieto Castillo, Daniel. Pedagogo, periodista y escritor argentino. Asesor de
La Crujia en temas de comunicacién y educacion.

2t Ricardo Nassif (1924-1984). Pedagogo argentino radicado en México.
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la comunicacion oral. En este sentido, la educacion es entendi-
da como aquella funcién y proceso inintencional inherente a la
vida social misma, que esta mas alla de la escolaridad o educa-
cion sistematica o formal.

De este modo, educacion y socializacion, basadas en gran
parte en practicas discursivas orales, se imbrican mutuamente
y ofrecen al sujeto social la posibilidad de construirse mediante
un desarrollo critico con conciencia sociohistorica, en un nivel
de complejidad progresivo que le permite participar, integrarse
al tejido social existente y producir los cambios necesarios para
la superacion y transformacion social.

Tal como aquella relacion envolvente entre socializacion y
educacion, asi también existe un vinculo estrecho entre politica
y educacion a partir de sus fundamentos filos6ficos e ideologi-
cos. El hecho politico es inmanente a la organizacion social y
puede darse tanto en un nivel macro, donde entran en juego
aspectos filosoficos, econdémicos, administrativos, culturales,
sociolbgicos, que determinan las acciones politicas a concretar
en la sociedad, como en el sistema educativo, con mayor o me-
nor grado de participaciéon y consenso de los sujetos sociales.
Dentro del nivel macro, la educacion se convierte en una esfera
de poder donde se toman las decisiones politicas que determi-
nan el medio historico-cultural; esta relaciéon entre educacion,
vida cotidiana y Estado es estudiada por la ciencia politica de la
educacion o pedagogia politica. En cambio, la politica educa-
cional, de caracter normativo, se interesa en las acciones edu-
cativas; sus agentes realizadores son el Estado y todas aquellas
instituciones dedicadas tanto a la educacién inintencional como
a la educacion sistemaética, que pueden participar a través de
proyectos y planificaciones. Existe una regulacion juridica de
la educacion por parte del Estado, por tratarse de una actividad
de la esfera publica que incumbe a todos los sujetos que com-
ponen la sociedad, no obstante emergen cada vez méas acciones
de educacion no formal —o no instituidas— que no encuentran
su lugar en el sistema educativo formal. La politica educacional
puede propiciar programas integrados de los procesos educati-
vos escolares y extraescolares, manteniendo la regulacion que
le es propia, con la intencion de posibilitar un mejoramiento de
la educacion.
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Desde esta vision totalizadora de la educacion no puede ob-
viarse su relacién con el desarrollo, enfocado desde un criterio
superador de la visién lineal y economicista que lo cuantifica
por la medicion de la riqueza en bienes de Mercado, entendien-
dolo, con Nassif, la posibilidad efectiva de que grandes masas
superen la marginacion social, politica y econémica. Esto enla-
za los intereses particulares de los sujetos sociales con los de la
sociedad que componen, y asi la educacion debe ser vista “para,
en y por el desarrollo”, lo que significa considerar la educacion
como parte constitutiva de él, y el desarrollo, como un poder
educador que posibilita la participacion y la formacion ciuda-
dana, desde un humanismo que involucra la totalidad del su-
jeto.

En esta misma perspectiva queda incluida la riqueza de la
interaccion intercultural en la que, a través de la participacion
de los sujetos sociales, confluyen saberes académicos y no aca-
démicos, en un enriquecimiento mutuo y complementario. En
ese entrecruzamiento, las practicas discursivas orales juegan un
rol esencial en el ambito social y educativo y en la construccion
de conocimiento.

PARTICIPAR EN EDUCACION: EL ROL DE LA COMUNICACION ORAL
Y SU FORMA NARRATIVA COMO MEDIACION CRITICA

Al referirse a la participaciéon popular en la constitucion del
discurso pedagodgico, Adriana Puiggros?? conceptualiza las ac-
ciones educativas vinculadas a otras acciones sociales en gene-
ral como practicas de produccién de pluralidad de sentidos, se-
gan condiciones histoéricas dadas, que daran como resultado un
discurso pedagogico-politico logrado en razon de las luchas que
grupos sociales marginados y oprimidos libran o han librado en
oposicion al discurso oficial hegemonico. Ese resultado puede
ser un discurso o germen de varios discursos que dan cuenta

22 Adriana Puiggroés. Dra. en Ciencias de la Educacion por la Universidad Nacio-
nal Auténoma de México. Investigadora del Conicet. Directora General de Cul-
tura y Educacion de la provincia de Buenos Aires (2005-2007). Actual Diputada
Nacional, donde preside la Comision de Educacion.
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de pedagogias diversas, alternativas, a veces contradictorias u
opuestas al sistema formal, que permanecen fuera del alcance
del sistema educativo por resultar procesos educativos conside-
rados no pertinentes, por el sistema hegemonico. De tal modo,
el proceso pedagogico-politico interviene en la constitucion de
los sujetos sociales como sujetos historicos.

Otros autores se han ocupado de la participacion popular
en vinculacién con los procesos educativos, y es Esther Pérez,
educadora cubana, quien, refiriéndose a la educacion popular,
da cuenta de la vaguedad del concepto, ya que han existido en
América Latina diversas practicas con dicha denominaciéon. En
el marco de su enfoque y el de otros educadores cubanos, la
define como un pensamiento pedagogico que cree en la trans-
formacion cultural a partir de la educacién, sobre la base de
la reflexion y criticidad imprescindibles para el cambio. Para
ello sera necesario un recorrido metodologico que integre un
cambio en la relacion educador-educando; que ponga en duda
y crisis los saberes académicos; que estos saberes académicos
conversen con los saberes populares, y que la pronunciacion
de la palabra se constituya en elemento inmanente a la posibi-
lidad de resistir a un modelo basado en desigualdades sociales
impuesto hegemoénicamente.

Paulo Freire,? desde su vision esperanzada de una pedagogia
que integre el vinculo de las universidades —via Extension— con
los movimientos sociales y grupos populares, advierte que esa
tarea educativa popular no debe transformarse en populismo,
sino en la comprension critica sobre como debe relacionarse la
ciencia universitaria con la conciencia de las clases populares,
considerando asi la relacion entre sabiduria popular, sentido
comun y conocimiento cientifico. Su propuesta es disminuir la
distancia entre la Universidad y las clases populares, sin perder
el rigor cientifico, trabajando desde una interdisciplinariedad
que supere la fragmentacion de los campos disciplinares.

23 Paulo Freire (1921-1997). Pedagogo y educador brasilefio. Su filosofia edu-
cativa identifica la alfabetizacion con un proceso de concientizacién, formando
al oprimido tanto para la lectura y escritura de la palabra como del mundo. Ha
trabajado en el campo de la educacién popular para la alfabetizacién y la con-
cientizacion politica de jovenes y adultos de las clases populares.
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Segtn Jaume Trilla Bernet,>* la educacion mas alla de la
escuela y la familia ha existido siempre, pero es a partir de la
década del sesenta que se generan nuevas necesidades educa-
tivas. Esas necesidades, si no encuentran respuesta en el siste-
ma educativo formal, se resuelven en practicas pedagobgicas no
escolarizadas tendientes a la inclusion de los sectores sociales
que han sido excluidos del sistema educativo tradicional y al
desarrollo de una sensibilidad creciente ante los problemas eco-
némicos, sociales y culturales de sujetos sociales marginados.
Admite la amplitud del concepto de educacién no formal que
fuera ingresando paulatinamente al lenguaje pedagobgico, y la
define como conjunto de procesos, medios e instituciones es-
pecifica y diferenciadamente disenados en funcion de explicitos
objetivos de formacion o de instruccion, que no estan directa-
mente dirigidos a la provision de los grados propios del sistema
educativo reglado.

Es Teresa Sirvent® quien define a la educaciéon popular y
participativa como conjunto de practicas sociales que suponen
una dimension socio-politica resultante de un desarrollo social
que enfrente la angustiosa realidad de pobreza e injusticia de
la region. Participar en el marco de las desigualdades sociales
implica, para Sirvent, poder optar, tomar decisiones que deter-
minen el rumbo de la vida cotidiana y que aspiren a conformar
sujetos sociales solidarios, constructores de memoria, compro-
metidos con la realidad. De este modo, la educaciéon popular
de la mano de la investigacién participativa parte de supues-
tos epistemologicos, tedricos y metodologicos que involucran
el componente cognitivo, la producciéon de conocimiento y la
dimension sociopolitica como ntcleos esenciales, posibilitantes
de realizar practicas de intervencion social transformadoras de

24 Jaume Trilla Bernet. Dr. en Pedagogia por la Universidad de Barcelona. Di-
rector de proyectos de investigaciéon sobre Educaciéon no formal e informal,
Animacioén sociocultural y Pedagogia del ocio, Desarrollo moral y Educaciéon
en Valores.

25 Maria Teresa Sirvent. Dra. en Filosofia y Profesora en Ciencias de la Educa-
cion. Investigadora del Conicet en el Instituto de Investigaciones en Ciencias
de la Educacion de la Facultad de Filosofia y Letras de la UBA. Consultora de la
OEA y la Unesco.
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la sociedad con el objetivo de superar las desigualdades exis-
tentes, en una trama tejida entre poder, conocimiento y parti-
cipacién. En dicha trama, las demandas e intereses de sectores
populares participando en un marco democratico pueden con-
vertirse en temas de tratamiento institucional, e incidir tanto
en el proceso educativo mismo como en la conformacion de la
cultura y de politicas publicas.

Aquella participacién en el tejido social y educativo propi-
ciada como constitutivo comdn por los autores antes mencio-
nados requiere de sujetos sociales formados en un proceso de
socializacion que los involucre en una acci6on educativa recipro-
ca. Esta accion puede ser intencional o inintencional, en am-
bito formal, no formal o informal, entramada con lo politico y
en la cual lenguaje, lengua y habla son inmanentes al proceso
mismo de construccién, entendiéndose por lenguaje un sistema
simbdlico utilizado para la comunicacion (aqui la referencia es
al lenguaje oral, pero hay también otros “lenguajes”: corporal,
facial, musical, gestual, kinésico, radial, grafico, audiovisual,
otros), por lengua, el corpus lingiiistico utilizado por una co-
munidad hablante, y por habla, el uso individual de la lengua.

Situada en el presente trabajo, la comunicacién oral y su
forma narrativa, ademas de ser considerada como bien cultu-
ral tal como se desarroll6 en el apartado anterior, se configu-
ra —mediante un proceso de analisis, reflexion y dialogo entre
sujetos sociales y entre saberes nuevos y previos, académicos y
no académicos— como mediacion critica en el sentido de posi-
bilitar la construccion del propio sujeto social en una evolucion
histérica continua, para que, a través de la participacion, cons-
truya y transforme también a la sociedad en que esté inserto.

LLA CONSTITUCION DEL SUJETO SOCIAL Y LA COMPETENCIA
INTERACTIVA: SOCIALIZACION Y PARTICIPACION

La constitucion del sujeto social puede ser analizada, segin
la conceptualizaciéon de Alicia Lezcano®®, desde distintas pers-

26 Alicia Lezcano. Pedagoga argentina.
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pectivas. En el capitalismo, el proceso de socializaciéon es en-
focado desde una mirada funcionalista y tiene por sujeto a un
ser inmerso en instituciones que operan como agentes socia-
lizadores —la familia y la escuela— que lo educan en el “deber
ser” y en lo que es esperable de él, para que, sin poner en duda
lo transmitido por dichos agentes —padres, maestros—, contri-
buya a conservar el orden social existente. Dichas instituciones
cumplen funciones educativas, econdémicas y reproductivas
y definen los roles que el sujeto desempefiara en la sociedad.
Desde esta perspectiva, una socializacion exitosa sera aquella
que posibilite al sujeto desempeiiar el rol impuesto, el cual no
genera tensiones o conflictos en el seno de la sociedad. En esa
socializacion estatico-funcionalista, de caracter unidireccional,
el aprendizaje estd basado en estimulos-respuestas, premios y
castigos; el sujeto del proceso es considerado un objeto, ya sea
en la etapa primaria, secundaria, terciaria. En esta forma cultu-
ral parece imposible encontrar modelos diferentes que provo-
quen conflicto, y si se presentan son considerados desviaciones
al modelo legitimado.

De modo opuesto, analizado desde la perspectiva del ma-
terialismo histoérico, el conflicto rechazado por aquel funcio-
nalismo se constituye en el factor de cambio. En esta teoria, el
protagonista del proceso de socializaciéon no es considerado un
objeto, sino un sujeto social. La socializacion es, en términos de
Alicia Lezcano, un proceso continuo en el que el o los individuos
aprehenden, aprenden y transmiten aspectos sustantivos, sig-
nificativos y simbolicos del mundo social que los involucra en
un espacio y un tiempo especifico (politico, social, cultural, his-
torico). En este proceso sucesivo o continuo, el o los nifios iran
edificando su propia historia y contribuyendo a la construcciéon
social en los lugares més simples como las familias, o en los més
ampliados como las comunidades.

Este tipo de socializacion conlleva la construccién y recons-
truccion de las sociedades, donde las conductas no esperadas y
conflictivas ya no son vistas como desviaciones pasibles de con-
trol y represion, sino como fuente de cambio, a partir de poner
de manifiesto las tensiones existentes en la sociedad.
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Desde esta perspectiva, el proceso de socializaciéon es un
aprendizaje dinamico que se inicia con el reconocimiento de si
mismo y del propio cuerpo, para luego incorporar sistemas de
simbolos mediante los cuales unos aprenden de otros. Ello im-
plica desarrollar la competencia interactiva aparejada al desa-
rrollo cognitivo, en vinculacion estrecha con la construccion de
las practicas discursivas orales, que operan como mediadoras
criticas, ligadas al conflicto y al cambio.

En ese proceso se dan dos momentos significativos, consis-
tentes en la inserciéon simbolica en su familia identificAindose
con ella, en primer término, y la inserciéon social diferencian-
dose de su nucleo primario, en segundo término. Lezcano su-
giere que durante la socializacion puede haber yuxtaposiciéon o
combinacién de agentes socializadores y contextos diferentes,
y admite que lo fundamental es que se produzca en un marco
de confianza y seguridad que permita desarrollar autoestima,
creatividad e innovacion para afrontar los problemas de la vida
cotidiana y resolverlos.

Propiciar esas formas de interaccién en las précticas sociales
en general y en las educativas en particular implica escuchar
las voces de los sujetos sociales, configurar espacios donde cir-
cule la palabra produciendo mensajes que podran ser “leidos/
escuchados/interpretados” desde lo semantico, lo sintactico y
lo pragmatico. Ello integra, desde el sentido dado a este tra-
bajo, el desafio de incluir en las practicas educativas y sociales
en general un enriquecimiento del mensaje desde una estética
de la oralidad, desde una semantizacién de las voces a través
de su contorno melddico dibujado por los rasgos suprasegmen-
tales del material fonico —ritmos, entonaciones, pausas— que
contribuya para que los interlocutores interactuantes puedan
construir aquellos miltiples sentidos nuevos, a partir del cruce
entre la conformacion de las practicas comunicativas orales con
el reconocimiento de los distintos actos de habla que configuran
el didlogo y dan cuenta de las intenciones comunicativas que
portan.

Tanto la técnica de comunicacién oral enmarcada en el cam-
po cultural, como el arte de la narraciéon oral, situados ambos
en el espacio educativo, parecen ser posibilitantes de generar
también desde la sensorialidad esos miiltiples sentidos.
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LA CONFORMACION DE LAS PRACTICAS COMUNICATIVAS ORALES

Encuadradas en el proceso de socializacién, las practicas co-
municativas orales se inician desde que el sujeto nace. Desde
entonces, estd inmerso en un baino de lenguaje, bella metafora
de Elena Stapich?. El didlogo corporal primario establecido en
la diada madre-hijo involucra la palabra, la voz, los tonos, la
musicalidad del hablante que genera sentidos a partir del nivel
pragmatico, y provoca estados emocionales cuando aun el su-
jeto no ha desarrollado una comprensiéon del nivel semantico.
Esto lo ubica en un lugar de oyente operando desde un primer
sistema de senales en el que, ademas de receptar estimulos de
nivel lingiiistico, percibe los mencionados estimulos supra-
segmentarios —tonos, modulaciones, ritmos— que le permiten
reconocer las intenciones afectivas y comunicativas que la voz
conlleva. El sujeto-bebé pone en juego esa actividad sensorio-
motriz de percepcion de estimulos sonoros que ira procesando
desde las funciones neurofisiologicas y cognitivas, que a su vez
le posibilitaran expresar las primeras manifestaciones fonicas,
mas alla de los sonidos propios de esa etapa y del llanto consi-
derados como actividades prefonicas. Ese oyente-bebé llega a
imitar secuencias de modulaciones, verdaderos esquemas so-
noros, entablando un didlogo sensorial, corporal. Son sus pri-
meros esquemas comunicacionales.

Las practicas comunicativas orales se conformaran en el
marco de un circulo dialéctico en el que la comprension y la
expresion de sonidos se influirAn mutuamente. Esta comuni-
cacion se producira en virtud de esos sonidos, de la musica que
suena en las palabras, y podra concretarse de distintos modos
segun las diversas situaciones contextuales en que se convierta
en acto. La voz conlleva representaciones semanticas que ain
no son contenidos de palabras o de otras secuencias discursi-
vas, expresa Herman Parret=5.

27 Elena Stapich. Profesora en Letras y Magister en Letras Hispénicas. Participa
en proyectos de investigacion aplicada vinculados a la historia y ficcion.

28 Herman Parret. Fil6sofo del lenguaje. Doctor y profesor de la Universidad de
Lovaina, Bélgica. Su obra abarca los campos de la metodologia y la epistemolo-
gia de la lingiiistica y la semiotica, asi como el ambito de la estética.
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Ese conglomerado de entonacion, acentos y ritmos que
constituye la prosodia del lenguaje tiene asi sus antecedentes
en aquellos primeros esquemas comunicacionales, los que iran
luego complejizandose. El proceso cognitivo incluira la apari-
cién del signo y el aprendizaje fonologico, y posibilitara la cons-
truccién de significados, que seran evidenciados a través del
1éxico, de los niveles seméantico y sintactico, pero la voz —ya sea
la que el sujeto percibe o la que emite— continuara gozando de
la misma posibilidad de producir sentido a través de sus tonos
y modulaciones.

La entonacion del habla, entendida como trayectoria de la
frecuencia fundamental en el tiempo, tiene su equivalente en el
contorno melédico del campo de la musica, que es la forma ge-
neral de una linea melddica: un tono o frecuencia desarrollada
en el tiempo con sus esquemas de altos y bajos. Musica y habla
pueden comunicar emocién, y ambos campos son procesados
neuropsicolégicamente por las mismas areas de la corteza ce-
rebral, tal como lo demuestran los estudios neuropsicologicos
sobre el procesamiento de los esquemas prosodicos y musica-
les realizados por Pattel®®, que sugieren que corteza auditiva
primaria izquierda y corteza pre-frontal derecha pueden des-
empenar un rol importante en la retencién y comparacion del
tono y patrones temporales de ambos dominios, musical y lin-
giiistico.

Esa inmersion e impregnacion sonora y lingliistica que brin-
da enorme cantidad de informaci6n a través del soporte fonico
es ofrecida en primer término por el contexto familiar y por la
comunidad después. En ella, el sujeto social va construyendo su
patrimonio simbodlico que dara lugar al surgimiento de practicas
discursivas aparejadas al proceso de socializacion y al cognitivo,
sobre la base del entramado bio-psico-social conformado tan-
to por las funciones neuromusculares indemnes de las diversas
estructuras que intervienen a la hora de producir lenguaje oral,
por las funciones psicoldgicas que se van estructurando, como
por las mediaciones socioculturales y educativas.

29 A. Pattel (1998). En revista Brain and language, N° 61. Centro de Investigacio-
nes del Centro Hospitalario Cote-des-Nieges, Universidad de Montreal, Canad4.
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En este sentido, resulta significativo considerar que, para
conformar sus précticas comunicativas orales, el sujeto social
requiere no solo del oir, sino también del escuchar. La escucha
presenta un grado de mayor complejidad que el oir; requiere
una actitud de atencién y concentracién en la practica comuni-
cacional, en el mensaje que se percibe y en la intencién comuni-
cativa que este conlleva.

Desde tal actividad, el sujeto social comenzara un proceso de
aprendizaje fonologico que le posibilitara la estructuraciéon y or-
ganizacion del lenguaje: escuchara a otros y a si mismo. Previa-
mente al desarrollo de la expresion oral, el sujeto transitara un
estadio de descubrimiento corporal, de sus 6rganos del habla y
de los modos posibles de expresar su lengua.

Tendra inicio la etapa presemioética, en la que emergen en
un comienzo manifestaciones fénicas no intencionales, sblo
reflejas, que se transforman paulatinamente en propio motivo
de atenci6n a medida que estimulan sus sentidos; ello funcio-
na como juego creador o como llamado, convirtiéndose en la
primera estrategia de comunicacion con el mundo exterior. En
términos de Alarcos Llorach?°, se trata de emisiones indiferen-
ciadas, gorjeos y balbuceos en un estadio de efervescencia foni-
cay caos. El proceso de aprendizaje fonolégico continuara en la
etapa semidtica senalada por la aparicion del signo, en la que
los sonidos se diferencian, comienza el reconocimiento de iden-
tidades en los elementos fonicos y el descubrimiento de oposi-
ciones y rasgos distintivos.

Ese proceso de reconocimiento y aprendizaje de los contras-
tes més alejados —consonante y vocal— cede paso paulatinamen-
te a la percepcion de otras oposiciones y contrastes pertinentes
mas complejos, a través del descubrimiento de los rasgos distin-
tivos de los sonidos del habla que posibilitaran progresivamente
la produccion de los esquemas motrices y la combinacion de ellos
segiin las normas fonoldgicas de su lengua.

No puede aqui dejar de mencionarse que, si por distinta
etiologia la recepci6n auditiva estuviera danada en diferentes

30 Emilio Alarcos Llorach (1922-1998). Lingiiista y académico espafiol. Introdu-
joy divulgd en Espana el Circulo Lingiiistico de Copenhague.
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grados y la vinculacion entre imagen auditiva e imagen motriz
no se estableciera en ese proceso individual, se produciria en-
tonces alteraciéon del habla e inadecuacién fonoarticulatoria, o
ausencia de habla, que requeriria mediaciones educativas es-
peciales para cubrir necesidades especiales y viabilizar desde
lo reeducativo-rehabilitatorio, aunque no sea estrictamente en
codigo oral, el aporte que las practicas discursivas brindan al
proceso de interaccién social y desarrollo cognitivo en retroali-
mentacion constante.

La progresion lingiiistica que a partir de la recepcion audi-
tiva realiza el sujeto social en el aprendizaje y construccion del
codigo oral va desde el signo-frase hacia construcciones simples
que se transformaran, hacia los dos afos de vida, sobre la apro-
piacion de los esquemas sintacticos y la estructura morfologica
de la lengua, en construcciones de mayor complejidad. Cuando
opera con la estructura simple, pasa a elaborar construcciones
mas complejas de lenguaje abstracto hacia la edad escolar.

El descubrimiento que logra el sujeto social vinculado a se-
mejanzas y diferencias producidas en la secuencia semiética del
adulto tiene su correlato en el descubrimiento de semejanzas y
diferencias de la realidad circundante y asi, en términos frei-
reanos, la lectura del entorno sera previa a la lectoescritura del
sistema educativo formal.

Los conceptos de forma y creacion estan implicitos en esta
perspectiva de la fonologia como ciencia del hombre, que tiene
por objeto no soélo el estudio de los fonemas, sino esencialmente
la relacién del conocimiento con los sonidos de la lengua, pro-
ducida desde la subjetividad del hablante. La forma en que el
sujeto social elabora el signo lingiiistico hasta que cumple el
proceso de simbolizacién se da en el marco de una interrela-
cioén de imitacion con dosis de creacion. Ira construyendo su
identidad sociocultural desde la relaciéon de conocimiento que
establezca con los sonidos del habla y con sus significados, en
el sentido dado por Luis Prieto3'. Relaciéon de conocimiento que
se produciré tanto en un plano en el cual el sujeto conoce a su
objeto natural, los sonidos significativos o no, como en un plano

3 Luis Prieto. Lingiiista argentino.
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social o universo de discurso cuyo objeto de conocimiento es
el sentido otorgado por el sujeto cognoscente —ser social— que
aporta la pertinencia, entendiendo por caracteristicas pertinen-
tes de los sonidos aquellas que no se podrian cambiar sin modi-
ficar los significados.

La teoria de los usos de la lengua oral analiza el valor que
para la comunicacién humana tienen el significado y el sentido
de una expresion, determinado por el uso y por la informacion
pragmatica que posibilitan el dominio de una lengua. Resul-
ta relevante y significativo en el presente trabajo la distincion
existente, segin Akmajian3?, entre el uso de la lengua “haciendo
algo”, esto es, concebir ideas y expresarlas como exteriorizaciéon
del nivel cognitivo, y el uso de la lengua “para hacer algo” a tra-
vés del lenguaje oral.

Ello se vincula con la clasificacion de los actos de habla me-
diante los cuales el hablante expone intenciones, propositos,
creencias, deseos, y se convierte en preocupacién central de la
pragmatica. Esta conceptualizacion formulada por J. Austin33 y
reformulada luego por J. Searle3+ consiste en una clasificacion
del habla que contempla actos locutivos, consistentes en emitir
o pronunciar sonidos, palabras, oraciones, no considerados ac-
tos comunicativos per se; actos inlocutivos, realmente comuni-
cativos, ejecutados al enunciar, tales como prometer, informar,
preguntar, aseverar, pedir, sugerir, disponer, proponer; actos
proposicionales, que brindan referencia o predicacion, conte-
nidos en los inlocutivos; y actos perlocutivos, que son aquellos
que producen efectos en el oyente, tales como inspirar, persua-
dir, engafiar, intimidar, impresionar, invitar, defraudar, poner
en aprietos, presionar, entre otros. El hablante puede hacer uso
de uno o mas de estos tipos de actos, pero la comunicaciéon pa-
rece centralmente vinculada a los actos inlocutivos o proposi-

32 Akmajian, A., Richard A. Demers y Robert M. Harmish (1984). Lingiiistica:
una introduccién al lenguaje y la comunicacion. Adaptacion y traduccion Vio-
leta Demonte y Magdalena Mora. Madrid: Alianza.

33 John Austin (1911-1960). Fil6sofo britanico, especialista en filosofia del len-
guaje. Acuio el concepto de Acto de habla.

34 John Searle. Profesor en Filosofia del lenguaje. Sus primeras obras continua-
ron los trabajos de sus maestros John Austin y P. F. Strawson.
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cionales. Todos ellos pueden ser ejecutados de distintos modos
enunciativos y con distintas posibles combinaciones, haciendo
su aparicién —maés alla de los significados literales de las pala-
bras— los distintos sentidos de los actos de habla: ironia, sar-
casmo, exageracion, advertencia, peticion, orden, sugerencia,
seduccion, entre otros.

La pragmatica ha indagado la relacién que existe entre actos
de habla, sus distintos modos de ejecucion y el contexto de la
enunciacion, y de esas indagaciones resulta interesante desta-
car el fenébmeno de la presuposicion pragmatica, asi denomina-
do por Kerbrat-Orecchioni3. Dicho fendmeno no se trata de un
acto de habla en si, sino de un estado vago en el cual se da algo
por nombrado, pero en realidad no dicho. Dentro de esa pre-
suposicion se incluyen varios tipos de fenémenos: a) siempre
que el hablante usa una expresion de su lengua, adopta cier-
to supuesto sobre el contexto; b) enunciar, pragmaticamente,
presupone que el contexto sea apropiado; ¢) la informacién del
enunciado es compartida por hablante y oyente; d) comunicar
algo sin decirlo en realidad: se sugiere, se insinda, se alude, se
supone. Esta implicatura conversacional requiere la coopera-
cién entre hablante y oyente, y pueden suceder interpretaciones
adecuadas a la produccion del texto oral, como también puede
suceder lo opuesto, que la interpretacion no se adecue a la in-
tencion con que se produjo el mensaje y obstaculice la comuni-
cacion.

Estos desarrollos conceptuales acerca de la configuraciéon
de subjetividad e identidad y del uso de la lengua para hacer
algo a través del lenguaje oral pusieron en crisis el esquema de
comunicacion lingiiistica de Roman Jakobson3® por presentar

35 Catherine Kerbrat-Orecchioni. Lingiiista francesa que agregd al proceso de
comunicacion la codificacién y decodificacién a través de un codigo que involu-
cra una serie de competencias, determinaciones y restricciones, considerando
la subjetividad en la enunciacion.

3¢ Roman Jakobson (1896-1982). Lingiiista, fon6logo y tedrico de la literatura
ruso. Su obra abarca los campos de la fonologia, la afasia, la lingiiistica general,
la estilistica y la poética. La contribucion de Jakobson que més se ha difundido
en la lingiiistica y especialmente en su ensefanza es la vinculada con las fun-
ciones del lenguaje.
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una forma ideal, y a partir de los afios setenta Catherine Ker-
brat-Orecchioni plante6 la posibilidad de una mutacién que
contemplara en la comunicaciéon oral tanto los componentes
lingiiisticos como los extralingiiisticos. En el marco de este nue-
vo modelo, tanto en la produccion del mensaje a cargo del ha-
blante como en la interpretacion del mensaje a cargo del oyente
o0 perceptor, se toman en cuenta sus competencias lingiiisticas,
paralingiiisticas, ideologicas, culturales, determinaciones psi
(psicologicas, psiquiatricas, psicoanaliticas) y restricciones del
universo de discurso, para poder producir la codificacién-deco-
dificacion del mensaje en un contexto a través de un canal y con
un referente dado.

En este esquema de comunicacion lingiiistica, el decir y el
hacer son simultaneos, asimilandose el habla a una produccién,
a una practica, a un trabajo. Kerbrat expresa que es imposible
describir adecuadamente los comportamientos verbales sin to-
mar en cuenta su contexto no-verbal. No se puede estudiar el
sentido sin considerar su correlato, el referente; no se puede
analizar la competencia lingliistica dejando de lado la compe-
tencia ideoldgica sobre la que se articula; no se puede describir
un mensaje sin tener en cuenta el contexto en que se inserta y
los efectos que pretende obtener, y define a la enunciacion como
el mecanismo de produccién de un texto, el surgimiento en el
enunciado del sujeto de la enunciacion, la insercion del hablan-
te en el seno de su habla.

La subjetividad de ese sujeto social que ha estado “inmerso
en un bafio de lenguaje oral” percibiendo un mundo de soni-
dos, y que ha avanzado en el desarrollo fonolégico hasta hacer
uso de la lengua comtin que le permite expresar sus intenciones
comunicativas a través de distintos actos de habla, se ira cons-
truyendo mediada por la interaccion lograda en el proceso de
socializacion y por las précticas discursivas orales.

Desde una perspectiva psicolégica, Lev Vigotsky?” sostuvo, a
partir de su teoria del desarrollo cultural de las funciones psi-

37 Lev Semionovich Vigotsky (1896-1934). Pedagogo ruso. Fundador de la teoria
sociocultural en psicologia. Su concepcion se baso en el desarrollo de las fun-
ciones psicologicas superiores, que se da primero en el plano social y después
en el nivel individual.
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quicas, que lo biol6gico humano esta determinado por las con-
diciones materiales e histoéricas de la sociedad en que el sujeto
vive. Desde el punto de vista cognitivo, las actividades psiquicas
superiores que se han desarrollado e interiorizado, es decir, que
desde la cultura han encarnado en el sujeto social, estin me-
diatizadas por elementos simbdlicos sin los cuales no podrian
concretarse. Entre esos elementos simbolicos, el lenguaje oral.

En el marco de esa interaccién entre pensamiento como ca-
pital simbdlico y lenguaje oral, el pensamiento —en términos
de Vigotsky— expresa significados mediante palabras, no desde
la perspectiva de considerar la expresion oral como la mera ex-
ternalizacion del lenguaje interior, sino considerando el pensa-
miento y el lenguaje oral como procesos autbnomos en si mis-
mos, con reglas y caracteristicas propias, que comparten una
zona de confluencia, la del pensamiento verbal.

Poder comunicarse implicaba para Vigotsky comprender el
pensamiento de otro situando los significados en su momen-
to histérico, ya que reflejan la realidad que cambia y con ella
cambia la lengua, como ser viviente que es. No escap6 a su teo-
ria la motivacion y el aspecto afectivo-volitivo presentes en un
pensamiento expresado en palabras, y tomd como ejemplo de
sus reflexiones y criticas tanto otras corrientes psicologicas de
la época, como algunos pasajes de la literatura rusa y la “psi-
cotécnica” del gran maestro de teatro Constantin Stanislavsky,
quien ensenaba a sus actores a leer el subtexto de la obra para
descubrir ese aspecto motivacional que hoy se nombra como in-
tencién comunicativa.

INTERPELACION E IDENTIDAD
La construccion del sujeto social ha sido abordada por Rosa

Buenfil Burgos3® en base a la interpelacion —concepto que
Althusser?® describié como capacidad del sujeto de responder a

38 Rosa Nidia Buenfil Burgos. Investigadora del grupo de Analisis del Discurso
Educativo Latinoamericano (ADEL). UBA-UNER-UNAM-CESU-DIE (Argenti-
na-México).
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un apelativo—, en el marco de las practicas sociales —politicas,
ideologicas, juridicas, econ6micas— y a diversos polos de identi-
dad y sobredeterminacion, esto es, a una multicausalidad y una
multiplicidad de referentes que se articulan y se condensan en
una unidad referencial. En relacion a la construccion del suje-
to de educacién, Buenfil Burgos ha destacado que se produce
en diferentes espacios sociales institucionalizados o de la vida
cotidiana, a partir de ser “sujeto social activo”, cuya creatividad
se libera en la interaccion y entrecruzamiento de practicas. Lo
educativo no soélo estd presente en espacios aulicos o escolari-
zados. Todas las practicas sociales pueden ser susceptibles de
convertirse en educativas, y acuia el concepto de sujeto social
alternativo o revolucionario, constituido a partir de la ampli-
tud y complejidad de las practicas sociales. Se hace urgente la
exigencia de conocer coémo opera la educacion no escolar, qué
fuerzas se debaten en ella, qué proyectos politicos sostiene,
coémo los pone en practica, qué tipos de sujetos intenta consti-
tuir, mediante qué practicas, para tener la posibilidad de incidir
en ellas.

Hay temas que no tienen ingreso a las instituciones escola-
res, y que otros espacios alternativos cubren o deberian cubrir
como agencias educativas alternativas a la agencia oficial.

A lo largo del proceso de socializaciéon se constituye, segtin
Mariana Karol“°, el propio proyecto identificatorio. Desde el en-
foque educativo-comunicacional dado al presente trabajo en-
tendemos que, al realizar una interpretacion de lo percibido, el
sujeto tiene la posibilidad de crear sus propios enunciados, con
una significacion propia elaborada a partir de los significados
fundantes. La nominacion, la enunciacién, ademas de ser actos
de habla, son a la vez constitutivos del “yo”. Tanto la educaciéon
inintencional y no formal que estd mas alla de la escuela como
la educacidn escolarizada pueden instalar la palabra como me-
diadora para que el sujeto pueda conformar su identidad en un
tiempo historizado.

40 Mariana Karol. Psicologa especializada en probleméticas infanto-juveniles.
UBA-CEM.
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Formacion HUMANA, IDENTIDAD Y ALTERIDAD

La identidad no puede ser pensada de una vez y para siem-
pre. La participacién del sujeto social en distintos dmbitos
identitarios le posibilita una construccion continua. Reconocer
y respetar al otro y sus valores es aceptarse a si mismo, y sélo
asi es posible asumir la propia historicidad. Xavier Rodriguez
Ledesma* propone en este marco asumir el tema de la diversi-
dad cultural para alcanzar la igualdad en esa diversidad, tanto
en la vida social como en los procesos educativos, tomando en
cuenta los posibles circulos identitarios existentes dentro de
una sociedad.

Desde la reflexion critica ejercida durante la elaboracion de
este texto, parece ser un desafio para los docentes de todos los
niveles —inicial, primario, secundario, superior— resignificar en
la interaccion aulica las distintas practicas mediadoras que pro-
piciarian el reconocimiento y respeto por las distintas estructu-
ras identitarias con sus respectivos valores. Entre esas practicas
aulicas que incluyen el respeto por otras formas culturales, hay
una que es prioritaria y tiene que ver con la lengua en uso de
cada cultura; alli, la comunicacion oral y su forma narrativa
cobra un valor altamente significativo como via de acceso a la
construccion de valores. Trabajar con la logica narrativa en el
aula posibilita, segtin el enfoque del presente trabajo, la concre-
cion de aquellas acciones de aprehension, aprension y transmi-
sion definidas por Alicia Lezcano como socializacion, una socia-
lizacién en el marco de la pluralidad. La interaccion mediada
por el lenguaje oral implica a otro/s con quien/es dialogar, a
quien/es interpelar y por quien/es ser interpelado.

Cabe aqui el interrogante sobre la forma en que construye
el sujeto social, en este proceso de socializacién, a un “otro/
otros” y luego un “nosotros”. Teresa Cabruja+, desde su con-
ceptualizacion sobre la construccion de la alteridad tomando
como categorias de anélisis la diferencia, los otros, nosotros, y

#Dr. Xavier Rodriguez Ledesma. Universidad Pedagogica de México. Estudioso
de temas de historia para una educacion intercultural.
42 Teresa Cabruja. Investigadora de temas de psicologia social espanola.
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desde una perspectiva critica de las relaciones interculturales y
su implicancia en la constitucion de los sujetos sociales, propo-
ne deconstruir el modo de abordaje de las categorias cultura,
educaciéon y género analizadas tradicionalmente en forma in-
dividual o por pares, para hacer lugar a una mirada critica so-
bre la imbricacién de dichas categorias entre si, en la que estan
incluidos tanto los discursos pedagodgicos vinculados a lo me-
todologico, al aprendizaje, al desarrollo, a lo psicologico, como
las practicas institucionales con sus caracteristicas particulares
de dominacién o exclusion y las microrrelaciones dadas en la
interaccion 4ulica.

En su propuesta, aquellas categorias de analisis abordadas
de un modo interrelacionado dan cuenta de la construccion
de identidades y pueden ser explicadas desde la produccién y
transmision de conocimiento, a partir de pensar ciertos despla-
zamientos conceptuales respecto de las teorias validadas y/o
naturalizadas. Dichos desplazamientos tendrian como objetivo
producir una contextualizacion sociohistérica de tal construc-
cion, revisar la confrontacion entre culturas dando paso a la re-
vision de las diferencias y transformaciones al interior de cada
cultura, desenmascarar las ideologias subyacentes en los dis-
cursos que circulan y atender las interacciones comunicativas
posibles entre los sujetos, que pueden dar multiples sentidos
a las ideas vigentes. Ello se resumiria, en términos de Cabruja,
en un gran desplazamiento vinculado al “giro lingiiistico” de las
ciencias sociales que toman como objeto de estudio las practi-
cas discursivas, pero que también analizan las condiciones so-
ciales en las cuales esos discursos se han constituido. Desde su
enfoque, el marco educativo es propicio para la produccion de
la alteridad y para el tratamiento de la diferencia, con un riesgo,
tal como es la posibilidad de utilizar esa reivindicacion de la di-
ferencia solo para reproducir y perpetuar el orden existente en
dicho marco. Asi, el discurso de educar en la diversidad —que
conlleva la produccion de intersubjetividad y regulacion social—
puede ser sostenido por posicionamientos ideologicos contra-
rios, ya que tanto las diferencias étnicas y de género como las
culturales son construidas sociohistéricamente como resultado
de multiples practicas sociales.
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Cabruja otorga un lugar central, en esa construccion de la
alteridad y la diferencia en el marco educativo, a las diferencias
en el habla cotidiana, dado que entre conocimiento y habla coti-
diana se produce una intertextualidad que evidencia el posicio-
namiento y la ideologia de los sujetos.

En una interaccion educativa que contemple dicha intertex-
tualidad e instale el didlogo de voces, emerge la construccion de
narrativas individuales y sociales.

NARRACION ORAL COMO MEDIACION CRITICA

La construccién del sujeto estudiada por Jerome Bruner+
desde su enfoque cognitivo se produce permanentemente, en
distintos contextos, a partir del rescate del pasado y la proyec-
cién de futuro. Esa creacién no permanece inalterable a lo largo
de la vida del sujeto, sino que cambia con el sujeto mismo, con
su situacion histérica, con la cultura en que estd inmerso. Re-
lato y cultura se imbrican de modo tal que el mismo relato va
cambiando a través del tiempo, cincelado por la memoria, por
ideas y afectos, pero también por lo que el entorno del sujeto
social espera de él.

Las historias que se van creando y recreando operan tanto
en el plano de la conciencia donde se representan pensamien-
tos y sentimientos del mundo interno del narrador, como en el
plano de la accién, o sea, en el mundo externo en el que el acto
narrativo se expresa. Si estos dos planos —conciencia/acciéon o
mundo interno/mundo externo— estan imbricados configuran-
do una unidad, la historia narrada modelara un mundo posible
y también las mentes de los sujetos que construyen los signifi-
cados.

En el caso de los relatos autorreferenciales, el relato se torna
una narracion publica del “yo” o de una faceta del “yo”. Existe

43 Jerome Bruner. Psicologo estadounidense. En 1960 fundo el Centro de Estu-
dios Cognitivos de la Universidad de Harvard. Contribuy6 de forma decisiva a
renovar los estudios e investigaciones en el campo de la psicologia.
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un pacto autobiografico, dira Bruner, que torna la identidad en
res —cosa— publica. En este sentido, narrar la propia historia se
convierte en un proceso simbolico que encuadra en lo que este
autor denomina la nueva politica de la identidad.

Al considerar el lazo entre capacidad narrativa e identidad,
Bruner aborda la posibilidad de entender la identidad como un
conglomerado de eventos verbalizados, es decir, como un me-
tarrelato verbalizado que otorga un hilo conductor continuo a
pesar del desorden de lo experiencial rescatado de la memoria
para ser narrado.

Estas experiencias narradas dan cuenta de determinados
episodios de la vida, no obstante esos episodios se producen
en contextos socioculturales acerca de los cuales tal narraciéon
construida también brinda evidencia. Es por eso que la historio-
grafia ha tomado los relatos como parte de sus investigaciones
para indagar el modo en que la historia narrada por el protago-
nista encarna en la historia cultural.

La narracion asi interpretada puede dar lugar a la creacion de
lo que Bruner llama comunidad de interpretacion, que no sélo
puede otorgar cohesion a la construccién cultural colectiva, sino
que puede abrir un camino en el &mbito normativo juridico legal.

Desde esta perspectiva cognitiva, una narracién es un acto
de “creacion del yo”. Implica una dosis de autonomia por la
libre eleccion del hecho de narrar y hacer publico el episodio
vivido, como también por un compromiso o vinculacion con el
otro, con la alteridad.

Del equilibrio entre autonomia y compromiso logrado por
el sujeto social emerge el interjuego entre subjetividad/alteri-
dad/interaccién/proceso cognitivo/practica discursiva.

Equilibrar autonomia y compromiso social parece ser el eje
de las narraciones testimoniales, y cuando se construye ese
equilibrio se produce un viraje narrativo del propio relato. En
el campo de conocimiento antropologico esto se denomina rito
de pasaje, y su rasgo principal es que legitima el cambio, produ-
ciéndose la convencionalizaciéon de ese cambio.

Este proceso narrativo, que puede estar marcado por uno o
mas virajes, se configura, segin Bruner, en un proceso dialéc-
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tico, en continuo movimiento y construccion. A partir de esos
virajes o ritos de pasajes el sujeto social tendera nuevamente a
equilibrar autonomia y compromiso, de un modo que pueda ser
coherente y continuo.

En esa construccion de subjetividad mediada por la narra-
cion de su historia, surgira la polifonia encarnada en el sujeto
social. La capacidad narrativa forma parte de la condicién hu-
mana, como un rasgo distintivo de ella, no podria construirse
la identidad sin narrar historias sobre los propios episodios vi-
vidos, y no podria establecerse comunicacién con otros sujetos
sociales sin la capacidad para interpretar el pensamiento de
otro/s, tal como lo plante6 Lev Vigotsky en su teoria del desa-
rrollo cultural de las funciones psiquicas.

Si la capacidad narrativa e interpretativa del sujeto social se
dafara por causas neuroldgicas, un sintoma patologico llamado
disnarrativia —alteracion de la capacidad de narrar y compren-
der historias— haria su aparicién inicialmente con una dismi-
nucion de la memoria y/o de la afectividad, hasta llegar a lesio-
narse el sentido de si mismo o identidad, y el sentido del otro
o alteridad. Bruner ha sido drastico: la disnarrativia es mortal
para la identidad.

Pensar en un proceso dialéctico referido a la narraciéon po-
sibilita pensar en virajes narrativos tanto de caracter subjetivo
como de caracter cultural, que generan nuevas expectativas,
dificultades, ruptura del orden establecido, caos, imprevision,
sorpresa, incertidumbre, todo lo cual dara origen a nuevos pro-
yectos —entendiendo por proyecto, en el sentido dado al pre-
sente trabajo, aquella integracién neuropsiquica de conciencia
y accibn— y a nuevas narraciones que se configuraran para in-
tentar reconstruir el orden.

La narracion oral se convierte asi en una posibilidad co-
municacional, cognitiva, afectiva, discursiva, vivencial, en la
que el narrador puede imaginar un “podria ser diferente a lo
que fue”. Es por eso que desde el presente trabajo se entiende
que la comunicacién oral y la narrativa oral operan a modo
de mediacién critica, porque pueden ser subversivas del orden
establecido, transformadoras del propio sujeto que narray de la
cultura que lo contiene.
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NARRACION ORAL, EDUCACION Y CULTURA

Ha sido posible, desde aquel cruce inicial entre cultura, so-
ciedad, comunicacién, educacion y politica, pensar la comuni-
cacion oral y su forma narrativa vinculadas directamente con
la funcionalidad de la educacion operando entre dos polos —la
funcién reproductiva, necesaria como punto de partida de todo
cambio, y la funciéon critica—; ambas con una misma finalidad,
la formacion humana, es decir, la formacién de sujetos sociales
comprometidos con su realidad social, conscientes de sus posi-
bilidades de transformar la sociedad, aprendiendo “a ser”.

Esa funcidén de la educaciéon requiere de pensamiento y con-
ciencia critica y actitud propositiva. El pensamiento critico no
se ensefia como un contenido curricular conceptual, pero si se
ejerce a través de aquellas practicas de interaccién aludidas,
creando espacios de reflexibn que permitan a educadores y
alumnos desarrollar conciencia critica y competencias vincu-
ladas al campo cultural, transformarse a si mismos y devenir
unos y otros en sujetos sociales/mediadores pedagogicos.

Mediar con toda la cultura, en términos de Prieto Castillo,*
incluye tanto la historia personal y social en que los sujetos so-
ciales estdn inmersos, como asi también los espacios y los tiem-
pos que pueden recorrerse hacia el pasado y el futuro, en una
verdadera construccion de puentes para el aprendizaje desde
todos los horizontes de la vida y de la creacién del ser humano.

En esa reconversiéon cultural participa la comunicacién
como campo de conocimiento, repensada en los ochenta como
ambito de transdisciplinariedad, nutrida e investigada por las
ciencias sociales. Comunicaciéon en vinculacién con educacién
puede producir comunicabilidad, conceptualizada por Prieto
Castillo como la mdxima intensidad de relaciéon lograda en las
instancias de aprendizaje, basada en la creacién de un espacio
destinado a la escucha, al debate, a la resolucion democratica

4 Daniel Prieto Castillo. Nacido en Mendoza, Argentina, Doctor en Estudios
Latinoamericanos por la UNAM (México, 1980).
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a través de la negociacion de significados y de opiniones, y esto
puede —en términos freireanos— generar interaccion dialogica.

COMUNICACION ORAL Y PARTICIPACION.
¢ DESDE QUE MATERIALIDAD?

Interaccion / socializacién / desarrollo cognitivo / practicas
discursivas orales / comunicabilidad / escucha / didlogo / cons-
truccion narrativa autobiografica, realimentaran la configura-
cién de subjetividad en una espiral evolutiva cuyos limites s6lo
pueden estar dados por la finitud de la vida misma.

Edgar Morin* plante6 la complejidad del pensamiento, ma-
nifestada en la necesidad humana de ejercitarse en un pensa-
miento capaz de tratar, de dialogar, de negociar con lo real.
Complejidad que no esta dada, en sus términos, por la supe-
racion de la simplicidad ni por la idea de completud, sino que
aspira a un pensamiento que posibilite producir conocimiento
multidimensional, y ello implica reconocer incompletud e in-
certidumbres, como asi también distincién sin aislamiento.

Morin mencioné los principios de disyuncién, reduccion
y abstraccion que dividieron los saberes en filosofia y ciencia
a partir de Descartes*®, paradigma de simplificaciéon con pen-
samiento disyuntor que reconocié un desarrollo en cada cam-
po del saber. Las consecuencias de esa disyuncion, reveladas
y analizadas por los pensadores del siglo xx, evidenciaron que
la divisién y aislamiento de los tres campos del conocimiento
—biologia, fisica y ciencias del hombre— anula la diversidad o
la yuxtapone, sin poder producir articulacion e integraci6on. En
ese pensamiento simplificante y disyuntor no se asocian los ele-
mentos disjuntos del saber y, por tanto, no hay posibilidad de

45 Edgar Morin. Soci6logo, politico y ensayista francés. Licenciado en Historia,
Geografia y Derecho. Creador del denominado “pensamiento complejo”.

40 René Descartes (1596-1650). Filosofo y matematico francés. En 1637 aparecio
su famoso Discurso del método, presentado como proélogo a tres ensayos cien-
tificos, en el que propuso una duda metddica que sometiese a juicio todos los
conocimientos de la época, orientada a la bisqueda de principios tltimos sobre
los cuales cimentar s6lidamente el saber.
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reflexionar y tomar conciencia de la complejidad o lo complexus
(lo que est4 tejido en conjunto).

Lo complejo se basa en un paradigma de distincion/
conjuncién y estd vinculado a lo enredado/al desorden/a
la ambigiiedad/a la incertidumbre/al entrelazamiento/a lo
entramado/a lo contradictorio, y también a la politica como
préactica de interaccion intersubjetiva. Para Morin, la desunién
entre la cultura de las humanidades y la cultura cientifica es
un gran desafio a afrontar. Mientras la cultura cientifica divi-
de los campos de saber produciendo conocimientos admirables
pero no los vincula a una reflexion sobre la realidad de los he-
chos sociales, la cultura humanistica aborda los grandes cues-
tionamientos del sujeto social, se vincula con la reflexiéon sobre
ese conocimiento logrado y propicia la integracion entre pro-
duccién de conocimiento y reflexiéon sobre la aplicabilidad de
esa produccion.

Morin propici6 la democracia cognitiva vinculada a los de-
beres y responsabilidades ciudadanos, el acceso al saber totali-
zador, abarcativo, que permite comprender los procesos socia-
les y los problemas humanos que cotidianamente suceden en
el mundo. Sélo se trata, decia, de otra forma de organizar el
conocimiento, no de llegar a una verdad totalmente cierta, sino
de dialogar con la incertidumbre.

En su andlisis de la condicion humana, Morin puso de ma-
nifiesto que el ser humano aparece en toda su complejidad to-
talmente bioldgica y cultural. Asi, la actividad de pensar dada
desde lo cerebral, la actividad de hablar dada desde el sistema
fonatorio, la actividad de maniobrar dada desde la psicomotri-
cidad fina, son algunas de las actividades biofisicas absoluta-
mente construidas desde lo sociocultural, por lo que se hace ne-
cesario institucionalizar en el campo pedagbgico una ensefianza
en la que converjan las ciencias naturales y las humanas, la
cultura de las humanidades y la filosofia con su capacidad para
reflexionar sobre todo ello y dar cuenta desde esa convergen-
cia del abordaje cognitivo de la condicién humana. El lenguaje
oral aparece alli como caracteristica distintiva de tal condicion,
como asi también la literatura, la poesia, otras artes enfocadas
por la cultura humanistica como formas expresivas.
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Los hechos sociohistéricos determinan que producciones
de un campo de conocimiento germinen en otro campo, dando
lugar a nuevas areas del saber constituidas por conglomerados
conceptuales que interactian en tarea inter/multi/transdisci-
plinaria, y es en este sentido que Morin propuso un nuevo con-
cepto, tal como es la pluri-competencia, surgida de la coopera-
cion. El progreso de la ciencia se ha dado de distintas formas,
ya sea por el desplazamiento o interferencia de saberes entre
campos, o bien por articulaciéon intencional de conocimientos
de distintos campos, de la que emergen nuevas formas de orga-
nizacion del conocimiento y nuevos esquemas cognitivos. Asi,
las ciencias humanas que se ocupan de la condicién humana
tendran también raices en las ciencias biologicas, y a su vez es-
tas en las ciencias fisicas, que también son parte de las cien-
cias humanas por ser producto de la actividad humana, en una
sociedad humana. Esto cerraria una interdependencia entre
ciencias a la que Piaget* denominara el circulo de las ciencias,
donde el conocimiento est4 en constante movimiento surgiendo
de las turbulencias, del caos, del desorden.

Esta perspectiva epistemologica colocd sobre la arena de
la reflexion la comunicacion oral, que se produce en todas las
practicas sociales, y como tales, en las practicas educativas de
todos los niveles, resultando indispensable el debate, la re-
flexion y la discusiéon basada en la actividad dialogica, en la
que participar implica “poner el cuerpo” con sus componentes
biolobgicos, sus visceras y sus funciones sinérgicas; su actividad
cognitiva; su sensorialidad; su memoria emotiva; su imaginario
y su creatividad, su bagaje de experiencias e historias narradas
O por narrar.

A la hora de la construcciéon de procesos simbdlicos ajusta-
dos a la realidad histérico-social, que resultan en patrimonio
simbdlico intangible y conflictivo, en conciencia de la historia
que ha sido y “esté siendo”, en ciudadania y valores, se requie-
re no sblo de practicas, procesos, sujetos y ambitos de caracter

47 Jean Piaget (1896-1980). Genetista. En 1955 cred el Centro Internacional de
Epistemologia Genética que dirigi6 hasta su muerte. Sus trabajos de psicologia
genética y de epistemologia se refirieron a la construccion del conocimiento.
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sociocultural y educativo-comunicacional, sino también de co-

nocer y reflexionar acerca de la materialidad que viabiliza esos
constitutivos mediante la comunicaci6én oral.

Esa materialidad es el cuerpo.
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CarituLo 111

MATERIALIDAD DE LA COMUNICACION
ORAL EN LA CULTURA

La comunicacion oral y su forma narrativa se materializan
desde un cuerpo entendido aqui de modo entramado, como or-
ganismo biolégico y reservorio de huellas, que la historia socio-
cultural ha escrito en él y que lo constituye en una narracién en
si mismo.

A partir de aquel circulo de las ciencias y analisis de la con-
dicion humana referidos precedentemente, desde aquel didlogo
con la incertidumbre a través de la perspectiva cultural huma-
nistica y anclando en aquella democracia cognitiva, la tarea de
repensar la forma oral de la comunicacion enlazé la materiali-
dad biolégica con aquel “para qué” desarrollado en el apartado
anterior: la participacién/el ser participe del tejido social.

Ese entramado dio lugar a la configuraciéon de un enfoque de
la narracion oral como forma de construir ciudadania y concien-
cia historica que opera como sostén de posibles lineas de acciéon
y como gestor de la posible renovacion de politicas educativas y
disenos curriculares que posibiliten institucionalizarlo.
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ENFOQUE EDUCATIVO-COMUNICACIONAL DE LA NARRACION
ORAL

Tal configuracion ha sido una forma posible de comprender
la narracién oral, distinta de la “narracion oral escénica” que
motiva el disfrute de bienes culturales y que es profundamente
valorada como tal e incluida significativamente en la propuesta.

Ese desarrollo implicé la construccion de un area teoérico-
conceptual que fue nombrada enfoque educativo-comunicacio-
nal de la narraciéon oral, con un hilo conductor que transité los
campos de conocimiento de la comunicacion social, la critica
literaria y la recepcion estética, la biologia, el arte, la historia y
la pedagogia, de los cuales recuper6 para si conceptos y teorias
vinculadas a la tematica, que fueron nutriendo la construcciéon
lograda hasta aqui resultando constitutivos de tal enfoque, y
que atin no han agotado la exploracién ni la reflexiéon. Estos que
desarrollamos a continuacion son algunos de los saberes que
dialogaron con los de nuestra especificidad.

a. Campo de la comunicacion social

Campo de conocimiento transdisciplinario, de mediaciones,
intertextualidades y producciéon de sentidos en el que los suje-
tos sociales “receptores” de la informacion circulante han sido
observados de diferentes maneras en el marco de las distintas
teorias de la comunicacion, de acuerdo con los cambios sociales
y culturales producidos.

Un sintético recorrido histérico por las teorias de la recep-
cién en el campo comunicacional a lo largo de varias décadas
y con sus importantes giros de sentido posibilitara apreciar
el cambiante rol de “receptor”, pasando desde una condicién
de pasividad frente a “los medios de informacién” hasta la re-
novacion cultural que posiciond al sujeto en el centro de todo
proceso social, en su condicién de sujeto activo constructor de
su propia subjetividad, que “recepciona” o “percibe” o “lee” la
informacion dada.
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Aquellos inicios...

Varios fueron los pensadores que en el siglo xix —el siglo de
los inventos técnicos por antonomasia— produjeron sucesiva-
mente renovaciones en la concepcién de una “ciencia de la co-
municacion”. Esas teorizaciones, que han tenido como punto
comun la biologizacion de lo social, se desarrollaron constitu-
yendo la base del campo de la comunicacién en sus primeras
etapas, con “los medios” como objeto de estudio: Adam Smi-
th48, con su division del trabajo; Francois Quesnay+, con su
escuela de los fisidcratas y sus ideas de liberacion del flujo de
bienes y construccion de vias de comunicacion; la escuela de
economia clasica inglesa, con John Stuart Mill%, y la division
del trabajo mental propuesto por Charles Babagges', con la con-
secuente mecanizacién de las operaciones mentales, precursora
de la calculadora electrénica, antecedente a su vez de la PC o
computadora personal. La teoria de la fisiologia social de Saint
Simon5? concibe a la sociedad como metéfora de lo biologico, a
modo de red o tejido de redes, desde una filosofia del progre-
so, y también como sistema industrial que trae aparejado un
beneficio comunitario general, del cual se nutren los utopistas.
A partir de esa vision biologicista de la sociedad-organismo, la
sociedad presentaba dos sistemas esenciales, uno regulador —a
semejanza del sistema nervioso—, personificado por los medios
de comunicacioén y particularmente por los informativos, dada
su posibilidad de influir en la opinién publica, y otro distribui-
dor —a semejanza del sistema circulatorio sanguineo—, consis-
tente en las vias de traslado de los bienes de mercado. Augusto

4 Adam Smith (1723-1790). Economista y filbsofo escocés. La publicacién del
libro Investigacion sobre la Naturaleza y Causas de la Riqueza de las Naciones
en 1776 es considerado el origen de la economia como ciencia.

4 Francois Quesnay (1694-1774). Economista francés a favor del positivismo.
50 John Stuart Mill (1806-1873). Economista, logico y filésofo britanico.

5t Charles Babagge (1791-1871). Matematico inglés y cientifico de la computa-
cion. Fue la primera persona en concebir la idea de lo que hoy es la computa-
dora.

52 Claude Henri de Saint-Simon (1760-1825). Pensador, participe de los gran-
des acontecimientos que transformaron el mundo feudal: la Revolucién france-
say la guerra de independencia en los Estados Unidos.
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Comtes3, discipulo y seguidor de Saint-Simon, combiné las no-
ciones de division del trabajo con desarrollo, perfeccionamien-
to, diferenciacion, heterogeneidad, tomado esto también de la
biologia, particularmente de la embriologia, de donde surgi6 la
ley fisiologica de desarrollo progresivo segtin la cual la sociedad
se desarrolla por etapas progresivas, lineales, fragmentarias. El
positivismo de la ciencia, con Comte y con Charles Darwin54y su
teoria evolucionista, estaba en su apogeo.

A partir de los conceptos de “progreso y desarrollo” desde
tales miradas —liberal y positivista—, aparecieron en la comuni-
cacion, después de la Segunda Guerra Mundial, las teorias di-
fuministas, donde los valores se irradian desde un centro hacia
la periferia, y en la que los medios tienen un rol revitalizante y
estratégico. El aleman Friederich Ratzel present6 sus reflexio-
nes sobre la geopolitica y la dimension espacial de poder, con lo
cual el espacio pas6 a ser un territorio donde redes y circuitos de
comunicacién permiten el flujo de energia vital, desplazando el
concepto “territorio” de su vinculaciéon con lo geografico.

Aquellos cambios sociales producidos a fines del siglo xix
(Revolucién industrial en Inglaterra, 1769, con la invencion de
la maquina de vapor; Revolucion francesa, 1789, con sus luchas
sociales y reivindicaciones populares) y a principios del xx (el
siglo corto de las guerras mundiales) trajeron aparejado el in-
greso de multitudes populares a las ciudades. Ello constituy6 en
las dos tltimas décadas del siglo xix la sociedad de masas, y sus
consecuencias en el campo comunicacional fueron los medios
masivos de comunicacion social.

53 Augusto Comte (1798-1857). Representante del positivismo y creador de la
sociologia.

54 Charles Robert Darwin (1809-1882). Bidlogo britanico que sent6 las bases de
la moderna teoria de la evolucion.

55 Friederich Ratzel (1844-1904). Antropogeodgrafo alemén. Anticip6 el concep-
to de 4rea cultural, tan importante en la etnologia.

’484



NARRAR Y ESCUCHAR MALVINAS
30 ANOS DE POSGUERRA

El soci6logo italiano Scipio Sighele* y el médico francés Le
Bon®” desarrollaron su “psicologia de masas”, brindando una
visibn manipuladora de la sociedad, donde la sugestion y la imi-
tacion son las estrategias de control y de socializacion. Mien-
tras tanto, Freud®® introdujo su nocion de libido para explicar
la necesidad de amor que lleva a un sujeto a participar de la
masa abandonando su subjetividad y dejandose influenciar por
aquella.

Por entonces, un sociblogo aleman, Georg Simmel%, se opu-
so a la vision organicista de la sociedad y present6 una concep-
cion de lo social caracterizada por las relaciones, los intercam-
bios y las acciones reciprocas entre sujetos, en un movimiento
intersubjetivo. Esta corriente sociolégica, que tomoé en cuenta
los hechos de la vida cotidiana y los conceptos de asociaciéon
y disociacién como partes constitutivas de un todo comunica-
cional, fue eclipsada por la corriente durkheimniana® hasta la
década del ochenta, en que se rescat6 la mirada de Simmel y su
concepto de las relaciones sociales como interacciones comu-
nicativas.

El “laboratorio social” de la Escuela de Chicago...

Hacia 1910 apareci6 en Estados Unidos la Escuela de Chi-
cago, caracterizada por su preocupacién acerca de la organiza-
cidn social, el equilibrio de los procesos sociales y sus modos de
comunicacién. El pragmatismo del semi6logo Charles Peirce®

56 El italiano Scipio Sighele (1868-1913) acusoé a Le Bon de plagiar las ideas por
él expuestas.

57 Gustave Le Bon (1841-1931). Esté considerado como uno de los pioneros de la
psicosociologia francesa y el primero en estudiar el fenémeno de las masas, el
comportamiento de los individuos cuando se mueven en fenémenos colectivos.
58 Sigmund Freud (1856-1939). Médico, neuro6logo y librepensador austriaco,
creador del psicoanalisis.

5 Georg Simmel (1858-1918). Filosofo y socidlogo alemén. Se centrd en el es-
tudio de los pequefios grupos alejandose de las macroteorias de la época. Daba
gran importancia a la interaccion social.

¢ Emile Durkheim (1858-1917). Fue uno de los principales responsables del
surgimiento y reconocimiento de la sociologia como ciencia

% Charles S. Peirce (1839-1914). Fil6sofo, 16gico y cientifico estadounidense.
Fundador del pragmatismo y padre de la semi6tica moderna
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marcé esta Escuela y a dos de sus representantes: uno de ellos,
Cooley®?, analiz6 etnograficamente las interacciones simbolicas
de los sujetos sociales y la construccién del self (el si mismo), y
en virtud de ello opuso a la homogeneizacion del orden estable-
cido las historias vividas por los sujetos sociales. Robert Park®s,
el otro representante de la Escuela de Chicago, se interes6 en
las actitudes y comportamientos producidos en las relaciones
sociales.

La ciudad es, para la Escuela de Chicago, un laboratorio so-
cial, y tomando conceptos de la disciplina ecolégica creada por
el bidlogo aleman Haeckel®, Park propuso aplicar el estudio
ecoldgico a las sociedades, concibiendo en la comunidad eco-
légica humana dos partes, una subestructura biologica, vital, y
una superestructura, lo social basado en aquella. En dicho eco-
sistema social, la competitividad esta regulada por la comunica-
cién y el consenso, lo cual resguarda la posibilidad de los sujetos
de compartir experiencias y de mantener vivo el tejido social.

Los medios, en la teoria de la comunicacion de la Escuela de
Chicago, fueron ambivalentes: por una parte propician la inde-
pendencia de opinién, rescatando experiencias individuales, ét-
nicas, grupales, y al mismo tiempo se presentan como factores
de desintegracion social, por la superficialidad que producen en
el desarrollo de las relaciones sociales.

Mass Communication Research y la teoria de los efectos...

Hacia los afios cuarenta se produjo un cambio sustancial con
la escuela de la Mass Communication Research. Su origen se
remonta en verdad a 1927, cuando Harold Lasswell® publicé su

%2 Charles Horton Cooley (1864-1929). Aport6 al concepto de grupo primario y la
socializacion del individuo o la dimension social del yo. Estudioso del rol de los
medios de comunicacién masivos —la interlocucion imaginaria— en la configu-
racion de la opinion ptiblica y en la naturaleza social de la vida contemporanea.
% Robert Park (1864-1944). Fildologo, filosofo, psicologo, periodista especializa-
do en aspectos de la realidad (marginalidad, emigracion, delincuencia, corrup-
cion politica, etcétera) que lo vincularon con los estudios sociologicos.

% Ernest Haeckel (1834-1919). Bidlogo y filosofo aleméan que populariz6 el tra-
bajo de Darwin en Alemania. Acufi6 el término ecologia.

% Harold Lasswell (1902-1978). Estadounidense. Sus estudios sobre comunica-
cion y politica comenzaron a configurarse como una corriente de investigacion
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investigacion sobre los efectos de la propaganda desarrollada
por los medios de comunicacién para obtener la adhesion de las
masas en la Primera Guerra Mundial, otorgando a los medios
un caracter de omnipotentes.

Seghin esta vision funcionalista de Lasswell, los sujetos so-
ciales responden al estimulo de los medios a modo de esquema
pavloviano “estimulo-respuesta”, en lo que se llamé el modelo
de la aguja hipodérmica. Su formula Quién dice qué-por qué
canal-a quién-y con qué efecto ha dado lugar a investigaciones
vinculadas con control, contenido, soportes o medios, audien-
cias y efectos. Sus estudios determinaron que el proceso de co-
municacion cumple tres funciones: de vigilancia de la sociedad,
de mantener relacionados a los sujetos que la constituyen y de
transmitir la herencia social. A las cuales se suma una cuarta
funcién, definida por los socidlogos Merton® y Lazarsfeld®”
como funcién de “entretenimiento” (tener-entre). Lasswell y
Lazarsfeld junto a Kurt Lewin® y Carl Hovland® serian luego
considerados como los cuatro padres fundadores de la Mass
Communication Research.

Lewin desarroll6 en el centro por él creado en el MIT (Insti-
tuto Tecnologico de Massachusetts) los conceptos de dindmica
de grupos y de campo, como ese espacio en el cual el indivi-

especifica dentro de la sociologia funcionalista hacia el afio 1930, preocupado
por los “efectos” de la propaganda canalizada por los medios audiovisuales. Fue
uno de los pensadores més importantes de la Mass Communication Research.
% Robert Merton (1910-2003). Socidlogo estadounidense. Desarrollé junto a
Talcott Parsons la teoria socioldgica estructural-funcionalista, que privilegia un
analisis microscopico de la sociedad, analizando las partes que la integran y la
relacion entre ellas.

7 Paul Lazarsfeld (1901-1976). Sociblogo austriaco. Estudio el comportamiento
de los electores, afirmando que las caracteristicas sociales determinan la elec-
cioén politica y negando la omnipotencia de las técnicas de difusiéon masiva. Hizo
también aportes a la metodologia de las ciencias sociales.

% Kurt Lewin (1890-1947). Psicologo y sociblogo estadounidense, de origen ale-
man. Se especializ6 en la dindmica de grupo, afirmando que la conducta del
individuo est4 determinada por el conjunto del sujeto y su ambiente.

% Carl Hovland, psicologo norteamericano. Realiz6 una investigacién experi-
mental durante la Segunda Guerra Mundial referida a los efectos de la persua-
si6n a los soldados a partir de dos programas radiales elaborados a tal fin con
dos mensajes diferentes.
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duo se desarrolla en relacion con el entorno y los demaés sujetos
sociales. Hovland, por su parte, se dedico, en contraposicion a
Lewin, a los estudios de la persuasion, siguiendo a Lasswell. Su
formaciéon como psicologo experimental le posibilit6 realizar
investigaciones sobre las formas de cambiar la imagen del co-
municador, como persuasor y provocador de cambios psicolo-
gicos en las audiencias.

Desde esa vision funcionalista, la escuela de la Mass Com-
munication Research, que en sus primeras etapas fortaleci6 la
omnipotencia de los medios, posteriormente comenz6 a debi-
litar los efectos que estos podrian producir en las audiencias
receptoras. Contemporaneamente, Talcott Parsons, el tedrico
de Harvard, aportdé un pensamiento transdisciplinario que le
permiti6 gestar una sociologia de la accion, basada en el siste-
ma de vinculos que definen la interaccién social, desde su vision
estructural-funcionalista.

La teoria matematica de la recepcion...

Después de la Segunda Guerra Mundial surgi6 en el campo
de la comunicacién, de la mano de Claude Shannon?, una teo-
ria matematica basada en modelos provenientes de las ciencias
exactas que introdujo una mirada sobre lo técnico, reduciéndo-
lo a lo cuantificable, a un modelo comunicacional lineal, estre-
chamente vinculado con el estructuralismo lingiiistico, que tuvo
como nociones centrales los conceptos de sistema, informacion
y funcién. Norbert Wiener’?, fundador de la cibernética, fue

70 Talcott Parsons (1902-1979). Sociélogo estadounidense. Uno de los mayores
exponentes del estructural-funcionalismo en sociologia. Sostiene que las so-
ciedades tienden hacia la autorregulacion, asi como a la interconexién de sus
diversos elementos.

7t Claude Elwood Shannon (1916-2001). Ingeniero eléctrico y matematico nor-
teamericano que en 1948 presenta su Teoria Matemética de la Comunicacion,
un trabajo que ha sido calificado como la “carta magna” de la era de la informa-
cion. Distingue claramente el mensaje y el medio por el que este se transmite.
Al cabo de mas de medio siglo de sus hallazgos, se sigue considerando el trabajo
de Shannon como pieza clave en el desarrollo que lleva a que la comunicacién
adquiera un caracter de centralidad en la sociedad actual. Mas alla de la formu-
lacion teorica, Shannon construy6 circuitos y maquinas basadas en los flujos
binarios de informacion.

72 Norbert Wiener (1894-1964). Matematico estadounidense. En los anos cua-

% 88



NARRAR Y ESCUCHAR MALVINAS
30 ANOS DE POSGUERRA

predecesor de esta teoria matematica lineal, aunque propici6
un modelo comunicacional circular que contribuye a hacer cir-
cular la informacion para resguardar el equilibrio social.

Ante aquel modelo matemaético, se opusieron los intelectua-
les de Palo Alto, San Francisco, como el antropé6logo Gregory
Bateson”3 entre otros, que recuperaron las ideas del modelo cir-
cular de Wiener otorgandole un mayor nivel de complejidad a
la investigacion de la comunicacion, situando en otro lugar al
receptor y vinculando conceptualizaciones de distintos campos
de saber que abonarian los estudios de la interaccion humana.
La comunicacion no contemplaba por entonces sélo la comuni-
cacion verbal, sino también valorizaba la informacién no ver-
bal traducida por gestos, miradas, silencios y el uso del espacio,
apareciendo como nocién destacada la proxemia.

La escuela de Francfort...

Intelectuales criticos europeos crearon en Francfort el Ins-
tituto de Investigacion Social, donde se destacaron pensadores
como Max Horkheimer74, Theodor Adorno’ y Walter Benja-

renta elabord los principios de la cibernética, teoria interdisciplinaria centrada
en el estudio de las interrelaciones entre maquina y ser humano. Se interes6
por la filosofia y por la neurologia como areas del saber fundamentales para la
cibernética, y en el campo de desarrollo de las computadoras.

73 Gregory Bateson (1904-1980). Antropdlogo estadounidense de origen bri-
tanico. Especializado en antropologia social, en cibernética y en teoria de la
comunicacion. Su trabajo interactué con muchos otros campos intelectuales.
Sostuvo que la mente, el espiritu, el pensamiento, la comunicacion, se conjugan
con la dimension externa del cuerpo para construir la realidad individual de
cada sujeto. El cuerpo trasciende la esfera de lo material a través de dichos as-
pectos, los cuales llegan a constituirse como las principales formas de cohesion
psicolégica y social humanas.

74 Max Horkheimer (1895-1973). Fil6sofo y sociblogo de origen judio aleman
cofundador en 1931 y primer director del Instituto de Investigacion Social de
Francfort. Es uno de los padres de la llamada Teoria Critica, que, influenciada
por las corrientes del marxismo occidental, elaboré una critica de la cultura en
el contexto del capitalismo tardio. Su objetivo era crear una teoria de la socie-
dad que fuera emancipadora, ya que Horkheimer —y los otros pensadores de
esta corriente— pensaba que las ciencias sociales estaban dominadas creciente-
mente por la racionalidad instrumental, lo que les impedia ser un instrumento
de liberacion social.

75 Theodor Adorno (1903-1969). Fildsofo y musicélogo aleman. Su filosofia con-
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min’®, que se opusieron a la medicién matemaética de la cultura
mediante célculos probabilisticos y fundamentalmente critica-
ron la intromisién de la técnica en el mundo de la cultura. Fue
Benjamin quien, siguiendo a Simmel, destaco la riqueza de las
historias vividas para la conformaciéon de una totalidad hist6-
rica social.

Hacia la década del cincuenta, Adorno y Horkheimer, que se
habian exiliado en Estados Unidos perseguidos por el nazismo,
regresaron a Francfort y reabrieron el Instituto de Investigacio-
nes Sociales, continuando la critica a la instrumentalizacién de
las cosas y de las personas, critica a la que se sumo el filésofo
Jiirgen Habermas”.

En esos anos, Wright Mills”® propuso un retorno a la ima-
ginacion sociolégica, logrando establecer una relacion entre
cultura y poder teniendo en cuenta el vinculo entre las historias
vividas y las construcciones colectivas. Su pregunta esencial es
“qué tipo de hombre o de mujer pretende crear la sociedad”, y
sus investigaciones y analisis desarrollados en Estados Unidos

tinu6 en la linea del Instituto de Investigaciones Sociales de Francfort, desde
donde desarrolld una critica de la sociedad capitalista como restriccion de las
formas de pensamiento y accion. No consider6 la subjetividad como inmanente,
sino como producida socialmente.

76 Walter Benjamin (1892-1940). Filésofo y critico aleman que investigd la
cultura burguesa desde una perspectiva marxista inscripta en la Escuela de
Francfort. En su obra, fragmentada e incompleta, analiza la técnica que dirige
la comunicacion, la orienta, la lleva a la masa, la convierte en un instrumento
de control por parte de las clases dominantes y transforma el discurso. Sostiene
que el valor narrativo de la historia, la percepcioén cultural del pasado, se deg-
rada en el hecho comunicativo de la noticia, de la informacion, del valor efimero
de la reproduccion.

77 Jiirgen Habermas. Sociblogo y filosofo alemén. Principal representante de la
llamada “segunda generaciéon” de la Escuela de Francfort. Estudioso del vinculo
entre teoria y practica, frente a la pretendida neutralidad de los saberes positi-
vos y cientificos. Propuso una “razén comunicativa”, cuyo fundamento seria el
caracter intersubjetivo y consensual de todo saber.

78 Wright Mills (1916-1962). Sociblogo norteamericano. Los medios son, a su
juicio, encargados de crear las condiciones que desplazan el poder y acenttian
el centro politico de las élites, con dominios econémicos, politicos y militares,
al tiempo que entretienen la escena publica con la simulaciéon democrética del
debate y desarrollan, por consiguiente, una labor de manipulacién y adultera-
cion de la opinion publica.
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se corresponden con los inicios de los Cultural Studies en In-
glaterra.

Los afios sesenta y sus cambios culturales en relacién con
la recepcion...

Anos de grandes movimientos sociales, de lucha y reivindi-
caciones, que fueron expandiendo sus ideas como oleadas en las
que el lugar del lenguaje oral y la relacion entre poder y oralidad
se fueron perfilando con sentidos renovados. Roland Barthes”
defini6 los elementos de la semiologia, ordenandolos en torno
a distintos elementos, entre ellos, lengua, palabra, denotacion,
connotacion. Centros de estudios semioldgicos contaron con
pensadores como Edgar Morin y su concepcién del pensamien-
to complejo, en Francia, y Umberto Eco® y su teoria del lec-
tor como co-autor, en Italia; Michel Foucault® desarroll6 una
arqueologia de las ciencias humanas analizando las distintas
formas de poder, su inscripcion en el cuerpo de los sujetos y su
disciplinamiento. Emergieron la Pedagogia critica, de la mano
de Paulo Freire®? , Henry Giroux® y Peter McLaren®, y la Psico-

7 Roland Barthes (1915-1980). Profesor, escritor y pensador francés. Su obra
alcanza los campos de la critica literaria, comunicacion, filosofia, sociologia y
semioética.

8o Umberto Eco. Comunicélogo, critico literario, semidlogo y escritor italiano.
Presidente en 2002 del Consejo Cientifico del Instituto Italiano de Estudios Hu-
manisticos. Desarroll6 una estética de la interpretacion, atribuyendo a la obra
de arte un mensaje ambiguo, abierto a la subjetividad de la recepcion.

8t Michel Foucault (1926-1984). Filosofo, historiador, “arquedlogo” del conoci-
miento. Ejerce una fuerte influencia en el pensamiento francés de la segunda mitad
del siglo xx. Su vida académica e intelectual estuvo asociada a un permanente com-
promiso frente a las exclusiones y discriminaciones de la sociedad actual.

82 Paulo Freire (1921-1997). Su filosofia educativa identifica la alfabetizacion con
un proceso de concientizacién, formando al oprimido tanto para la lectura y
escritura de la palabra como del mundo. Disefi6 una pedagogia de la liberacién
muy relacionada con la vision de los paises en desarrollo y de las clases oprimi-
das. Sus mayores contribuciones son en el campo de la educacién popular para
la alfabetizacion y la concientizacion politica de jovenes y adultos de las clases
populares.

88 Henry Giroux. Estadounidense. Uno de los tedricos fundadores de la “peda-
gogia critica“. Denuncio los imperios culturales y mediaticos como los causan-
tes de la desaparicion del espacio puablico y el empobrecimiento general de los
norteamericanos.

84 Peter McLaren. Educador canadiense de izquierda. Sus obras poseen un po-
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logia en la educacion, con Jerome Bruner, entre otros, instalan-
do en el centro de la escena pedagogica al sujeto que aprende,
con su historia personal y social.

En 1964, los Cultural Studies® surgieron de la creaciéon del
Centro de Investigaciones de Birmingham, Inglaterra, cuyo ob-
jeto de estudio eran las formas, las practicas y las instituciones
culturales, asi como sus relaciones con la sociedad y el cambio
social. Sus padres fundadores, Richard Hoggart®®, Raymond
Williams®, Edward Thompson®® y Stuart Hall®, compartieron
entre si el movimiento iniciado treinta anos antes en el campo
de la critica literaria por Frank Leavis®°, y fueron sus continua-
dores, diferenciandose del movimiento leavisiano en que esta-
blecieron lazos con la cultura de las clases populares, de donde
ellos mismos habian surgido. Ellos deben ser considerados los
constructores de redes que posibilitaron consolidar nuevas pro-

tencial critico hacia el capitalismo, influenciadas por una filosofia marxista hu-
manista. Es hoy en dia uno de los educadores criticos mas consistentes en la
lucha contra el imperialismo en el &mbito intelectual de izquierda en el mundo.
8 E]l campo de investigacion de los Estudios Culturales se caracteriza por la
multiplicidad de objetos de investigacion, en los que se manifiesta la resistencia
al orden cultural industrial. Su objeto de estudio se vincul6 con “las formas, las
practicas y las instituciones culturales, asi como sus relaciones con la sociedad y
el cambio social”. Sus fundadores establecieron lazos con la cultura de las clases
populares.

86 Richard Hoggart. Escritor inglés. Proveniente de clase popular, ingres6 al am-
bito académico a través de su destacada obra The uses of literacy (Los usos de
la literatura).

87 Raymond Williams (1921-1988). Escritor. Movido por un interés en el mo-
vimiento y la vida de los obreros, entendio la literatura y las formas culturales
como la manifestaciéon de un proceso profundamente social que implica una
relacion compleja entre la ideologia del autor, el proceso institucional y la con-
cepcion estética.

88 Edward Thompson (1924-1993). Historiador e intelectual britanico. Influyo
decisivamente en el pensamiento marxista britanico, separandolo del europeo y
dandole caracter propio, dentro de lo que se conoce como socialismo humanis-
ta. Su produccioén historiografica se centra en la historia social, sobre todo en el
movimiento obrero de la Inglaterra de la Revolucion industrial.

89 Stuart Hall. Pensador inglés miembro de los Cultural Studies. Su obra de los
aflos setenta fue un hito en los estudios de recepcion.

% Frank Raymond Leavis (1895-1978). Fundador de la revista Scrutiny en 1932.
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blematicas de estudio constituidas por las dindmicas sociales
que afectaban a las generaciones nacidas entre los afios treinta
y los cincuenta. El haber desarrollado una sensibilidad hacia las
diferencias culturales; el haber llevado al ambito académico
las luchas que se dan en el terreno politico, las culturas po-
pulares, los estilos de vida de las clases medias, han sido los
méritos de estos investigadores. Su accionar frente a un sistema
universitario inglés absolutamente cerrado se concret6 a través
de inserciones externas a dicho sistema en una dinamica centri-
fuga que dio lugar a centros de estudios para obreros, departa-
mentos extramuros, Universidad Abierta, etc.

Un brazo fuerte de insercion de este accionar fueron las re-
vistas fundadas, reveladoras de su compromiso intelectual y
politico. Revistas como University ande Left (Hall y otros) o la
New Reasoner, que da cuenta de la nueva sensibilidad huma-
nista de izquierda de miembros que, como Thompson, se ha-
bian retirado del Partido Comunista britanico. Ello posibilito
la creacion de una red de militantes politicos participes de la
educacion popular.

Pocos anos antes del nacimiento del Centro de Birmingham,
el libro de Hoggart Usos de la literatura reflejo, en 1957, la in-
fluencia de la cultura difundida en la clase obrera por los mo-
dernos medios de comunicacion, constituyéndose en un precur-
sor de los estudios de recepcion. Discuti6 el efecto totalizador
de los medios, neutralizados en su opinién por la fuerza mas
antigua de las tradiciones populares, ya que la vida del pueblo
no era tan pobre como puede deducirse de su literatura, con-
siderando ademéas que grandes sectores del pueblo quedaban
fuera del alcance de los cambios en la vida cotidiana. Hoggart
rompioé desde su critica con el discurso dominante de la épo-
ca referido a la influencia de los medios en la cultura de masa.
Hacia la década del setenta, Michel de Certeau?, con su inves-
tigacion sobre “artes del hacer”, profundizo6 en los estudios de
recepcién activa de la produccion cultural y legitimoé esta pro-
blematica. El campo de investigacion de los estudios culturales
se caracteriz6 por la multiplicidad de objetos de investigacion,

9 Michel de Certeau (1925-1986). Historiador y fil6sofo francés.
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en los que se manifestaba la resistencia al orden cultural indus-
trial. Resultaba imposible separar la cultura de las relaciones de
poder y de cambio social.

Desde el modelo de comunicacion lingiiistico lineal del es-
tructuralismo —emisor-mensaje-receptor—, y desde el socio-
logico del estructural-funcionalismo, vigentes hasta entonces,
con fuentes tedricas ancladas en la psicologia conductista y en
el modelo positivista de la ciencia, los primeros estudios de re-
cepcion estuvieron relacionados con la teoria comunicacional
de los efectos, tomando como centro al emisor y los efectos que
lograba producir en su audiencia. Esta teoria se amplio6 luego,
incluyendo las gratificaciones que la audiencia vivenciaba al re-
cibir los mensajes, lo cual retenia el analisis anclado en la pers-
pectiva del emisor y sus efectos.

La crisis del estructuralismo en los afios setenta dio lugar
al surgimiento del sujeto o actor o audiencia en el campo cien-
tifico: dados los cambios producidos en los campos comunica-
cional y lingiiistico, la subjetividad ocup¢ el centro del analisis.
En el territorio de la comunicacion lingiiistica, entr6 en crisis el
modelo comunicacional jakobsoniano a la luz de la teoria de la
subjetividad en la enunciacién de Kerbrat-Orecchionni. En el
territorio de la comunicacion social, con la propuesta de repen-
sar la comunicacion, formulada por Jests Martin Barbero?: y
otros cientistas sociales, los medios —hasta entonces objeto de
estudio de este campo— fueron desplazados hacia la segunda
mitad de los ochenta por las mediaciones y las intertextuali-
dades como producto de la interaccién comunicacidon/ciencias
sociales.

La recepcion sufrié un cambio sustancial a partir de los anos
setenta en virtud del estudio realizado por Stuart Hall —unos de
aquellos padres fundadores de los Cultural Studies— sobre “Co-
dificacion y decodificacion de mensajes televisivos y su influen-
cia sobre las audiencias”, que result6 ser un hito en las teorias

92 Jestis Martin Barbero. Espafiol. Dr. en Filosofia y Letras. Estudié Antropolo-
gia y Semidtica en la Escuela de Altos Estudios de Paris. Director del Departa-
mento de Comunicacion de la Universidad del Valle de Cali (Colombia). Es uno
de los comunic6logos mas destacados en Latinoamérica.
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de la recepcién con su enfoque acerca de las pluralidades de
modalidades de recepcion.

b. Campo de la critica literaria y la recepcion estética

que en el campo de la comunicacion recibi6 la denomina-
cion de estudios de recepcién, de audiencias, de televidencias
o de consumidores, puede tener su correlato en el campo de la
critica literaria con los estudios sobre el lector, entendiéndose
por lector al sujeto activo que ejerce las diferentes formas de
leer textos —en distintos soportes orales, literarios, audiovisua-
les— y contextos. La lectura de la realidad, en todas sus formas
textuales, dependera de las condiciones subjetivas del “percep-
tor” en di4logo con su situacién contextual.

La critica literaria, vinculada a la “gran tradiciéon” de la li-
teratura inglesa, nutrio desde su perspectiva los estudios de la
recepcién. Alla por el tltimo tercio del siglo x1x, surgi6 una pro-
blematica vinculada a la relacion entre cultura y sociedad en
la que se interesaron autores diversos con sus diferencias po-
liticas, entre otros William Morris?, Mathew Arnold®4 y John
Ruskin®.

Mientras Morris, militante de izquierda, fund6 la Socialist
League, desde donde propuso una severa critica contra la so-
ciedad moderna sefialando su “pobreza de cultura” en funcion
del trabajo mecanizado, uniformidad en el vestir, publicidad
invasiva, todo lo cual reduce el arte a un simple ornamento no
rentable, Arnold, autor en 1869 de Cultura y Anarquia, llevo la
ensenanza de la literatura inglesa a las escuelas del Estado con
la finalidad de salir de la crisis ideologica de la época.

9 William Morris (1834-1896). Artesano, disefiador, impresor, poeta, escritor,
activista politico, pintor y disefiador britanico. Estuvo estrechamente vincu-
lado a la Hermandad Prerrafaelita, movimiento que rechazaba la produccion
industrial en las artes decorativas y la arquitectura, y propugnaba un retorno
a la artesania medieval, al considerar que los artesanos merecian el rango de
artistas. Tuvo una gran influencia histérica en las artes visuales y en el disefio
industrial del siglo xix.

94 Mathew Arnold (1822-1888). Poeta y critico britanico.

% John Ruskin (1819-1900). Escritor, critico de arte y soci6logo britanico.
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En el periodo entre guerras del siglo xx surgieron, en las Uni-
versidades de Oxford y Cambridge, los esbozos de lo que poste-
riormente fueron los Estudios Culturales ingleses, por iniciativa
de miembros de la pequeiia burguesia que accedieron al sistema
universitario, destacAndose entre ellos Frank Leavis, fundador
hacia 1932 de la revista Scrutiny, que oper6 a modo de cruzada
moral y cultural contra los efectos provocados por los medios de
comunicacion social y la publicidad hasta 1953, afio en que dejo
de aparecer, mucho antes de la muerte de Leavis.

La postura de Leavis no fue la nica en Europa. Otros inte-
lectuales europeos analizaron las consecuencias alienantes de
los medios de comunicacién masivos: en Francia, Paul Valery®®
se manifestd criticamente contra la publicidad como un gran
mal de la época; en Italia, Luigi Pirandello?” se expres6 contra el
culto al dinero expuesto por el cine americano; posteriormente,
Umberto Eco los considerd en su analisis de la condicion apo-
caliptica.

Todo el movimiento generado por Leavy intent6 reanudar
el orden de la sociedad anterior a la Revolucién industrial. Ese
humanismo liberal de los defensores de la literatura evolucion6
hacia el rechazo de la sociedad técnica. Los intelectuales ingle-
ses que en el marco de este movimiento leavisiano dieron ori-
gen a los Estudios Culturales provinieron de los campos de la
literatura, la historia y la pedagogia.

Desde esa vinculacion entre critica literaria y estudios de
recepcidon emerge la teoria de la recepcion estética, en la que
interviene un lector activo, participe de la obra mediante la in-
terpretacion del texto, a partir de la cual se generan nuevas sig-
nificaciones y multiples sentidos en el marco de la interaccion
dialogica.

9 Paul Valery (1871-1945). Escritor francés.
97 Luigi Pirandello (1867-1936). Escritor y profesor de Literatura italiano. Obtu-
vo el Premio Nobel de Literatura en 1934.
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Hans Jauss®® y Wolfang Isser?, de la escuela alemana de
Constanza, presentaron la teoria del lector implicito en la que,
segln sus términos, la literatura y el arte sélo se convierten
en proceso histérico concreto cuando interviene la experiencia
de los que reciben, disfrutan o gozan las obras. De este modo
presentan a un lector, que aceptando o rechazando la obra, des-
empefia una funcién activa, produciendo nuevas obras a partir
de una tension entre dos horizontes, el que propone el texto y el
que crea el lector.

Jauss e Isser acunaron los conceptos de polo artistico, para
referirse al texto creado por el autor, y polo estético, en referen-
cia a la actitud concreta de interpretacion por parte del lector,
definiendo la obra como el juego de interaccidon entre ambos
polos.

Mijail Bajtin'*® teoriz6 sobre el rol del lector, es decir, del
receptor o perceptor que comprende que su encuentro con un
texto —escrito, oral, visual o de la realidad— es dialégico, le per-
mite situarse historicamente entre texto y contexto y entiende
esa interaccion dialdgica no como practica trivial de lenguaje,
sino como discurso o campo de lucha de poderes e intereses.
Por otra parte, en su teoria del lector-modelo, Umberto Eco
plantea la cooperacioén textual que se produce entre dos estra-
tegias discursivas.

Merced a los Estudios Culturales en lo referente a la valo-
racion de las culturas populares en el ambito universitario, se
lograron construir redes de intercambio intelectual: revistas
como Past and Present o History Workshop revelaron posicio-

98 Hans Robert Jauss (1921-1997). Es unos de los tedricos de la literatura més
importantes del siglo xx. Fundador de la Escuela de la Universidad alemana
de Constanza y representante de la “estética de la recepcién”. Historiza el arte
confiriendo relevancia al sujeto que percibe y al contexto en que las obras son
recibidas.

9 Wolfang Isser. Hizo importantes contribuciones a la sociologia de la literatura
posestructural y poslingiiistica.

o Mijail Bajtin (1895-1975). Critico y ensayista literario ruso. Su obra y la de
quienes formaron el “circulo Bajtin” son el origen de la nueva lingiiistica, la
sociolingiiistica, la narratologia, la antropologia literaria e incluso los Estudios
Culturales.
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nes de historiadores sociales que han valorizado la dimension
oral en el marco de la labor del historiador. La historia oral
como metodologia de investigacion de nuestros dias tendria sus
raices en esas corrientes de pensamiento.

El enfoque educativo-comunicacional de la narracién oral
no s6lo ha abrevado en las teorias de la comunicacion y de la re-
cepcion, sino particularmente en la teoria de la recepcion esté-
tica, que en la presente construcciéon con mirada transdiscipli-
naria y compleja en el sentido de Morin se vincula directamente
con el campo de la materialidad biolégica que recepta o percibe
la informacion de la realidad y brinda luego el soporte fonico y
fonolbgico a la expresién comunicativa oral.

c. Campo de la biologia: cuerpo, voz y palabra

Desde aquel juego de interaccion entre los polos artistico y
estético planteado por la teoria de la recepcion estética, juego
que constituye “la obra”, la tarea de repensar la materialidad
de la comunicacién oral y su forma narrativa implico transitar
un puente entre la posibilidad de producir la semantizaciéon de
la voz (desde el rol de hablante) y la posibilidad de percibir e in-
terpretar esa semantizacion lograda (desde el rol de perceptor).
Esto refiere al sujeto social a una doble interaccion:

—A la comunicacién intrapersonal, donde el circuito es in-

terno, percibir para poder expresar y expresar a partir de lo

percibido.

—A la comunicacién interpersonal, donde el circuito invo-

lucra un hablante y un oyente que ponen en juego distintos

estados, en diversas situaciones contextuales.

Alli emerge la mirada renovada del cuerpo, como conjunciéon
de materialidad biolégica y componente sociohistérico, apli-
cando aqui el concepto de “habitus” planteado por Bourdieu'.

101 Pierre Bourdieu (1930-2002). Pensador francés, socidlogo. Planted la diferen-
cia entre el concepto de habito —meramente reproductor— y el de habitus —ge-
nerador de practicas, discursos u obras historizadas—, adquirido en el marco de
lo social y encarnado en el cuerpo. El habitus es, para Bourdieu, un principio de
invencion, transformador de practicas y lenguajes ajustados al contexto social.

’498



NARRAR Y ESCUCHAR MALVINAS
30 ANOS DE POSGUERRA

La mexicana Rossana Reguillo*2 da cuenta de la participa-
cion ciudadana que todo ser humano hace desde un cuerpo,
desde el lugar propio, un cuerpo que tiene edad, que es femeni-
no o masculino, que tiene preferencias, que tiene hambre y frio,
que cree o que es incrédulo, que porta un estandarte politico o
es testimonio vivo del desencanto, un cuerpo que lleva impreso
en la piel un largo linaje de historias y de voces que van trazan-
do presentes, desde ese lugar, que es en realidad interseccion de
muchos, es que se participa en la intensa partitura que hace de
la ciudad geografia del desencuentro o paisaje abierto para cele-
brar, siempre insuficientemente, la diferencia y el paso y el peso
decisivos de una escena urbana hecha desde lo uno y lo diverso.

Surge en el escenario de la reflexion la estrecha relacion
cuerpo-voz observada desde esa trama entre lo biolégico como
sustratum neurofisiol6gico, con todo aquello que encarna en el
cuerpo proveniente de la cultura en general y de la educacion en
particular. Asi enfocada, la presente construcciéon del enfoque
educativo-comunicacional presenta los siguientes correlatos
posibles:

—Vozy palabra desde el sistema fonatorio/sentido del mensaje.
—Modos enunciativos/historia personal y social.
—Respiracion, relajacion, emision/actos de habla.

—Rasgos segmentales y suprasegmentales del lenguaje oral/for-
mas culturales.

—Acustica y resonancia/musica del enunciado, propia de la
subjetividad del hablante.

—Fonética y fonologia/matriz cultural.

—Audicién/la escucha y lo no dicho.

Desde la fisiologia humana...

La comunicacién oral es sustentada por distintos sistemas,
estructuras y funciones neuromusculares construidas sociocul-
turalmente a partir del proceso de hominizaciéon que operan
como fuente. Entre ellos, el sistema nervioso, que desde sus

102 Rossana Reguillo. Antrop6loga mexicana, ITESO, México. Especializada en

temas de juventud, culturas urbanas, comunicacion y medios masivos, y la rela-
cion entre la comunicacion y los derechos humanos.
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distintos niveles y complementado por el sistema enddcrino se
encarga de receptar o percibir la informacion recogida por los
organos sensoriales, su procesamiento e integracion y su poste-
rior conducta expresiva oral.

Las funciones del habla y el lenguaje, observadas a partir
de sus fundamentos neuroanatémicos y neurofisiologicos, son
cumplidas y controladas por complejos mecanismos y por prin-
cipios que rigen la organizacion neurologica: el principio del
control bilateral para la funcion del habla y el principio de la
asimetria cerebral, con control unilateral izquierdo para el len-
guaje.

Estos conocimientos se hallan en constante revision desde
hace poco més de un siglo, en que se produjeron las primeras
precisiones referidas a la existencia de centros neurologicos en-
cargados de tales funciones, como asi también a su asimetria en
los hemisferios cerebrales. Aquellos descubrimientos iniciales
por parte de figuras relevantes de la medicina como Pierre Paul
Broca's sobre funciones del sistema nervioso referidas a la ex-
presion oral, o de Carl Wernike'* sobre funciones referidas a
la comprensidn, fueron corroborados por estudios neurologicos
realizados a heridos de guerra en la Primera y la Segunda Gue-
rra Mundial, lo cual dio lugar al surgimiento de la Neurologia
Clinica como disciplina. Otra figura relevante en la evolucion de
la Neurologia, el neurocirujano Wilder Penfield'°5, demostr6 en
la década de 1950, a través de estudios de estimulacion cortical,
el control sobre el habla y el lenguaje ejercido tanto por corteza
cerebral como por mecanismos subcorticales.

Las décadas del sesenta y setenta fueron de gran desarrollo
de estudios neuropsicoldgicos y lingiiisticos formulados sobre

103 Pierre Paul Broca (1824-1880). Profesor de cirugia clinica de la Facultad de
Medicina de Paris. Especializado en el campo de la investigacion cerebral y de
los trastornos cerebrales que comprometen el lenguaje.

104 Carl Wernike (1848-1905). Neurdlogo y psiquiatra aleman conocido por sus
estudios sobre la afasia, descripta por primera vez por P. Paul Broca. Utilizo las
diferentes caracteristicas clinicas para formular una teoria general de las bases
neurologicas del lenguaje.

105 Wilder Penfield (1891-1976). Médico neurocirujano canadiense. Desarrolld
téenicas para el estudio de las funciones cerebrales superiores. Estudio la epi-
lepsia y los mecanismos del lenguaje. En 1960 se retir6 de la medicina y conti-
nuo otra carrera exitosa como novelista.
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estas bases. Se ampli6 el campo de estudios de las patologias
del habla y del lenguaje, constituyéndose una nueva disciplina
del conocimiento, la afasiologia, a través de la construccion de
instrumentos de diagndstico y rehabilitacion de aquellas pato-
logias originadas por alteraciones neurologicas, produciéndose
a partir de la década del ochenta un gran avance tecnolégico
tanto en la creacion y utilizacion de insumos para establecer
neurodiagnosticos con mayor grado de precisiéon, como en el
estudio objetivo de los parametros actsticos de la voz.

La Fisiologia humana da cuenta de aquellas funciones del ha-
bla y el lenguaje oral, y de las caracteristicas y mecanismos del
cuerpo como ser vivo. Asi, la célula contenida por una membra-
na celular es la unidad basica vital del cuerpo; aproximadamente
cien billones de células agrupadas en distintos tejidos y 6rganos
conjuntamente con elevada proporciéon de liquido constituyen
ese organismo. De la totalidad de ese liquido —que configura casi
el 60% del cuerpo humano—, dos tercios son liquido intracelular
que cuenta con grandes cantidades de iones de potasio, magne-
sio y fosfato, mientras el tercio restante es liquido extracelular
que contiene grandes cantidades de sodio, cloruro, bicarbonato
y nutrientes como oxigeno, glucosa, acidos grasos y aminoaci-
dos. Siguiendo a Guyton'*®, el intercambio electroquimico que se
produce entre ambos liquidos mencionados a través de la mem-
brana celular evidencia los multiples controles ejercidos por el
cuerpo para lograr homeostasis o mantenimiento de condiciones
constantes en el medio interno. Dicho equilibrio electroquimico
entre cargas positivas y negativas, regulado por el intercambio
sodio-potasio, posibilita crear un potencial eléctrico, esto es, au-
togenerar impulsos electroquimicos en las membranas. Cuando
esos potenciales de membrana producen cambios veloces, se
convierten en potenciales de accion. Se produce asi un efecto de
intercambio de iones que se desplaza a lo largo de toda la fibra
nerviosa: es el impulso nervioso que desde el sistema nervioso se
dirigira a los grupos musculares que posibilitaran las funciones
que sustentan la comunicacién oral.

106 Dr, Arthur C. Guyton. Autor del Tratado de Fisiologia médica. Profesor del
Departamento de Fisiologia y Biofisica de la Escuela de Medicina, Universidad
de Mississippi.
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Percibir para poder expresar...

El cuerpo humano, visto desde lo neurofisiolégico, da cuen-
ta de un sistema receptor constituido por estructuras nerviosas
que comunican el medio interno del ser biologico con el medio
externo.

Analizada desde esa perspectiva fisiologica, la percepcion es
la captacion de estimulos provenientes tanto del medio externo
—a través de los sentidos visual, auditivo, tactil, olfativo o gusta-
tivo— como del medio interno —a través de la propioceptividad
basada en informaciones percibidas por musculos, tendones,
articulaciones— que posibilita producir decodificacion y codifi-
cacion de la informacion recibida, desarrollando formas de re-
conocimiento y esquemas clasificatorios en un proceso social de
aprendizaje perceptivo.

El aprendizaje perceptivo que realice el sujeto social vin-
culado al habla se basa en la seleccion e interpretacion de he-
chos significantes para su subjetividad, donde se establece la
relacion de cada uno consigo y con los otros, sobre una base de
experiencias que se van sumando y conforman la historia per-
ceptual, dentro de la historia personal. Todo ello, inmerso en
uno o mas grupos sociales que proporcionan la matriz de una
identidad cultural.

La mayor parte de las actividades del sistema nervioso se
concreta a partir de una experiencia sensorial previa, recogida
por los receptores, 6rganos encargados de cumplir la funcion
sensorial de percepcion de los datos de informacion. Dicha ex-
periencia puede provocar un accionar inmediato o quedar re-
gistrada a nivel cerebral como huella mnésica y producir una
accion posterior.

Existen en el ser biolégico distintas clases de receptores de
las sensaciones corporales: exteroceptores, que recogen infor-
macién percibida a nivel superficial; propioceptores, encarga-
dos de sensaciones profundas recogidas por musculos, articula-
ciones, oido interno; e interoceptores, que receptan sensaciones
viscerales. Casi toda la informacion sensorial procedente de
segmentos del cuerpo entra por zonas sensitivas de la médula,
a través de los nervios raquideos, y sigue su trayecto a través de
vias nerviosas ascendentes —espinotalamica, espinocerebelosa
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y columnas dorsales— hasta llegar a estructuras subcorticales y
corticales: areas sensoriales primarias.

La informacion percibida es seleccionada, procesada e inte-
grada a nivel de distintas estructuras anatémicas:

—Del sistema nervioso central: médula, tallo encefalico, ce-
rebelo, cerebro. El cerebro, dividido en dos hemisferios, esta
recubierto por una delgada capa de tejido nervioso replega-
do, corteza o cortex, que presenta elevaciones denominadas
circunvoluciones o gyrus y depresiones llamadas surcos o
cisuras. Estas circunvoluciones y cisuras delimitan, en cada
hemisferio cerebral, los l6bulos primarios encargados de
distintas funciones, vinculados entre si por conjuntos de
fibras nerviosas que conforman tractos cortos y largos en-
cargados de establecer conexiones intra e interhemisféricas,
decisivas para la funcién comunicativa oral.
—Del sistema nervioso periférico, que complementa al siste-
ma nervioso central y comprende nervios craneales, nervios
espinales periféricos y partes periféricas del sistema nervio-
so auténomo.
—Del sistema nervioso autbnomo o neurovegetativo, que se
distribuye a lo largo del sistema nervioso central y presenta
dos partes con funciones antagonicas: el simpatico, encar-
gado de las reacciones de alarma del organismo, y el para-
simpatico, encargado de calmar y equilibrar el organismo,
ambos trabajando en estrecha vinculacién con el sistema
enddcrino en el control de las funciones denominadas invo-
luntarias.

Las estructuras de los sistemas central y periférico actian en
red produciendo las funciones de procesamiento auditivo, con-
trol de emociones, regulacion de funciones vitales, entre ellas la
respiracion, denominacion, coordinacion fina de los movimien-
tos del cuerpo, para lograr precision en la funcionalidad mio-
osteo-articular que posibilite la fonacién y un habla fluida. Cabe
destacar aqui el rol de los nervios craneales o manojos de fibras
nerviosas recubiertos por tejido conjuntivo, que en nimero de
doce pares salen del tallo encefalico y se relacionan con muas-
culos de cabeza y cuello, y se vinculan — siete de ellos— directa-
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mente con las funciones del lenguaje, audicién y habla, dado
que llegan a 6rganos sensitivos e inervan, entre otros, a muscu-
los de la lengua, faringe, laringe, cara, mandibula y cuello. De
esos nervios craneales, unos ejercen soélo funcién motora, otros
s6lo funcion sensitiva y algunos ambas funciones.

Las estructuras del sistema autbnomo o neurovegetativo
s6lo ejercen efectos indirectos en el habla, el lenguaje y la au-
dicion.

La nutricion de estos tres sistemas neurologicos de control
del cuerpo humano esté a cargo de la sangre, que es transpor-
tada por las cuatro arterias principales, dos carétidas internas y
dos arterias vertebrales que le proveen el oxigeno.

No es la intencion realizar aqui una descripciéon de cada una
de esas estructuras anatomicas, dado que escapa a la finalidad y
especificidad del presente trabajo; no obstante, resulta significa-
tivo destacar el rol de una de ellas, que forma parte del cerebro.
Esta ubicada por debajo de la corteza cerebral, relacionada —en
etapas evolutivas anteriores— a la supervivencia, y se denomina
rinencéfalo o 16bulo limbico, estrechamente vinculada a funcio-
nes metabolicas, vegetativas, a emociones y motivacion, y en par-
ticular a la intencién comunicativa y a la memoria reciente.

La funcioén integradora...

La funcion integradora que cumple el sistema nervioso en
su totalidad consiste en la transmisiéon de sefiales o impulsos
nerviosos a través de uniones interneuronales llamadas sinap-
sis, algunas de ellas de caracter quimico, unidireccionales, ela-
boradas merced a sustancias neurotransmisoras secretadas por
el organismo, y otras de caracter eléctrico, bidireccionales, que
actian por el intercambio de iones ya descripto a través de las
membranas celulares. Dicha funcion integradora de la informa-
cién percibida, realizada conjuntamente con el nivel cognitivo,
posibilita al sujeto social la construccion de representaciones
simbdlicas e interaccién en practicas y procesos sociales.

Desde aquellas areas sensoriales primarias —donde se pro-
duce la decodificacién del mensaje oral receptado en virtud de
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tal integracion neuroldgico-cognitiva—, la informacion se dirige
hacia areas motoras encargadas de producir las acciones neuro-
musculares vinculadas al habla.

Voz y habla: acto corporal expresivo...

El circuito del habla descripto por la Dra. Miguelina Guirao*”
evidencia una configuracion constituida por distintos estados:

—una representaciéon simbolica de la realidad que produce

un estado mental dispuesto para el habla;

—un léxico y una organizacion sintactica segin normas de la

lengua que producen un estado lingiiistico adecuado;

—una funcién neuromuscular productora del habla y su con-

trol, que determina un estado fisiolégico;

-y, por fin, una produccion, el sonido voz y los rasgos seg-

mentales y suprasegmentales del habla, que con sus para-

metros acusticos remiten a un estado fisico.

Estos estados interactiian entre si en el hablante para pro-
ducir un mensaje. La recepcion o percepcion auditiva del men-
saje provoca en el oyente los mismos estados que le permiten
establecer la vinculacion interpersonal y producir a su vez su
propio mensaje oral.

La voz como sustratum material del lenguaje oral es defini-
da por Jorge Gonzalez!°® como funcién neuromuscular y pau-
ta de comunicacibén social. El sistema fonatorio se encarga de
generar el material fonico y posibilitar la funcion del habla, y
esta configurado, segtin la visién holistica planteada por Gon-
zalez, por el sistema de comando o sistema nervioso periférico
y central, subcortical y cortical, donde se produce la concienti-
zacion e intencionalidad de la voz; el sistema respiratorio, con
su aspecto estructural —vias respiratorias superiores e inferio-
res— y su mecanica —motilidad muscular activa y pasiva— en
interrelacion con la postura corporal; el sistema laringeo, con
sus cartilagos, ligamentos, musculos, inervacion e irrigacion, y

107 Miguelina Guirao. Dra. en Psicologia Experimental, LIS (Laboratorio de in-
vestigaciones sensoriales), UBA.

108 Jorge Nicolas Gonzalez. Médico otoneurofoniatra argentino. Desarroll6 el
concepto holistico de sistema fonatorio, con seis sistemas que lo constituyen.
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su triple funcién —respiratoria, esfinteriana y fonatoria; el sis-
tema resonancial, compuesto por cavidades que amplifican el
sonido voz y colaboran en recoger la informaciéon producida
en los resonadores al fonar y enviarla a través de estructuras
nerviosas al nivel cortical, donde se produce la constitucion del
esquema corporal vocal; el sistema enddcrino, que ejerce una
influencia sobre la voz en las distintas etapas de la vida desde el
nacimiento; el sistema auditivo, que, al percibir el sonido de la
propia voz, estimula su produccion por medio de un feedback o
circuito de retorno entre la porcién coclear del oido y la laringe,
ejerciendo el autocontrol audio-fonatorio.

La funci6én fonatoria es explicada por la teoria mioeléstica-
aerodinamica, en la que las cuerdas vocales se aducen mante-
niéndose en la linea media y se abren y cierran por la presion
infraglética del aire. Afios mas tarde, se amplié esta teoria
afirmando que dos fuerzas acttian en las cuerdas vocales: por
una parte, fuerzas aerodinamicas y aeroestaticas desplazan las
cuerdas vocales de su posicion de aducciéon (cierre); por otra
parte, fuerzas del tejido muscular las restituyen a su posicion de
aduccion (cierre). Todo ello bajo el control e integraciéon neuro-
l6gica-cognitiva ya mencionada.

Todos los sistemas o niveles que configuran el sistema fona-
torio interactian estrechamente para elaborar el producto voz
con sus cualidades: duracion, frecuencia, amplitud, timbre. La
alteracion de estos parametros del sonido voz son indicadores
de trastornos de la funcion fonatoria que pueden formar parte
de diversas patologias: respiratorias, posturales, fonatorias, re-
sonanciales, auditivas y/o neurologicas.

La percepcién auditiva y la comunicacion oral...

Es sabido que la percepcion auditiva juega un rol sumamen-
te significativo en la comunicacién oral. Continuando con el
anélisis de la funcion perceptiva del organismo, en particular de
la percepcion auditiva vinculada al habla observada desde una
perspectiva fisiologica, el oido capta bilateralmente y transmi-
te el estimulo sonoro conduciéndolo como energia mecanica
a través de su porcién periférica hasta su porciéon central. El
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nervio auditivo presenta una porcion coclear y una vestibular.
En la coclea o porcion coclear, el estimulo sonoro transita por
distintas estaciones neuronales: en la primera de ellas, el so-
nido percibido se transforma de energia mecanica en energia
bioeléctrica, es decir que a partir de alli el sonido es transmi-
tido por impulsos eléctricos y es la corteza cerebral auditiva la
estructura nerviosa que recibe las radiaciones acusticas, en una
zona de proyeccion actstica encargada de comprender y deco-
dificar el mensaje.

Si el analisis de la percepcion auditiva vinculada al habla se
observa no ya desde lo fisiologico, sino desde una perspectiva
actistica, el estimulo sonoro —voz del hablante— presenta carac-
teristicas particulares que lo definen y que pueden ser registra-
das a través de tecnologia artefactual que sintetiza la produccion
verbal. Asi, la amplitud y la frecuencia son sus caracteristicas
fisicas, mensurables en distintas unidades de analisis.

No obstante, la forma de percibir esas caracteristicas fisicas
del sonido por parte del ser humano tiene su correlato psicofisi-
co, por lo cual esta funcién de percepcidon también es estudiada
desde la perspectiva psicoactistica. Alli el sonido se convierte en
una experiencia subjetiva; se percibe una sensacion. Para Gui-
rao, desde la ciencia de los sentidos, la voz es capaz de estimular
el oido en simultaneidad con otras percepciones, especialmente
visuales y de piel.

Segun el semiblogo Parret, la voz producida por el hablante
“toca” el oido del oyente y estimula la posible interlocucion. La
palabra enunciada conmueve el cuerpo del hablante, que pone
en juego en esa produccion todo su ser bio-psico-social, y tam-
bién conmueve el cuerpo del oyente. El acto vocal es una acti-
vidad cognitiva con una significacion afectiva adecuada a dicho
acto, que emerge en los tonos, matices, ritmos, acentos, pausas,
silencios, se evidencia en toda la musicalidad del habla; la iden-
tidad del sujeto social que habla esta involucrada en ella. Paul
Zumthor*? describi6 con la palabra “performance” este hecho

109 Paul Zumthor (1915-1994). Fil6logo, critico literario y escritor suizo, estudié
en Paris. Docente en universidades de Amsterdam, Estados Unidos y Canada,
donde realiz6 la mayor parte de su produccion cientifica y literaria. Se especia-
liz6 en estudios sobre discurso oral, destacandose sus obras La presencia de la
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Unico, irrepetible, efimero, que es la comunicacion oral, donde
confluyen simultineamente lo expresado y lo percibido, donde
la voz se erotiza, se expande el cuerpo a través del habla, desper-
tando toda la sensorialidad del sujeto social, confiriendo verosi-
militud a lo narrado y generando representaciones simbdlicas a
partir de lo nombrado y narrado.

d. Campo del arte

Al repensar la comunicacién oral y su forma narrativa en el
ambito educativo, los aportes brindados por la comunicacion, la
recepcion estética, la fisiologia humana y la psicoactstica interac-
tuaron con una mirada pedagobgica nutrida también desde el arte.

Dada la multidimensionalidad y complejidad de la comuni-
cacion oral, han resultado significativos los interrogantes fun-
dantes del presente trabajo, referidos a la relacion entre el cir-
cuito del habla y la sensorialidad y subjetividad de quienes, en
caracter de hablantes y oyentes, participan en las practicas de
interaccion social.

¢Coémo otorgar a las palabras, desde lo sonoro del habla,
toda la significatividad de lo nombrado y generar sentido a tra-
vés del mensaje?, ¢{como convertirlas en simbolos que, ademas
de enunciar, operen como vertebradoras de la integraciéon hu-
mana en el tejido social?, écomo poder ver imagenes a través de
las palabras que se escuchan?, écomo generar imagen visual a
través de las palabras que se enuncian?, ¢cémo imaginar para
poder nombrar y narrar?

La escucha... cun arte?...

En parrafos anteriores fue analizada la funci6n auditiva des-
de diferentes perspectivas: fisiologica, actstica, psicoacustica.
Oir no es lo mismo que escuchar. En la interaccion entre el per-
cibir y el expresar, y entre lo fisioldgico y lo cognitivo, destaca
la escucha, que implica atencion, accion, participacion; es la
accién intencional que posibilita “registrar” en el cuerpo una

voz (1983) y La letra y la voz. Sobre “literatura” medieval (1987). En estas dos
obras, defendi6 un concepto abierto y flexible de la oralidad, tanto en socieda-
des letradas como iletradas.
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experiencia subjetiva o sensorial originada por el estimulo per-
cibido.

Aprender a escuchar a otros plantea necesariamente un pre-
vio aprendizaje de escucha de si mismo, no sé6lo a través de la
via auditiva, sino de toda la sensorialidad. Se trata de registrar
la posibilidad perceptiva y las sensaciones que a partir de ella
se generan.

Roland Barthes ha analizado “los para qué” de la escucha:
oir indicios, captar signos, comprender significaciones, que
acompanan el proceso de aprendizaje acerca de los significados
de lo percibido y propician la produccién de miltiples sentidos.

A partir de ese proceso de aprendizaje perceptivo se estable-
ce la relacién de cada uno consigo y con los otros; las experien-
cias se van sumando y conforman la historia perceptual, en el
marco de la historia personal, y en el seno de uno o mas grupos
sociales que proporcionan la matriz de una identidad cultural.

La constitucién de esa identidad cultural desde lo percepti-
vo se da a partir de una tarea de seleccion de elementos que se
presentan a los sentidos: no se percibe al mismo tiempo todo
lo que est4 en la realidad para ser visto o escuchado. El percep-
tor percibe activamente elementos de su marco de referencia
y en esa seleccion de mensajes construira una interpretacion
de los mismos. Para Prieto Castillo percibir es poder significar
seres, situaciones, objetos, espacios, a uno mismo incluso, de-
sarrollar una serie de formas de reconocimiento que permita
la orientacién dentro de la propia realidad.

La informacién extraida de la realidad es significante para
el perceptor. La percepcion genera imagenes sensoriales, y las
sensaciones pueden transformarse en sentimientos. Por ello, el
sujeto social requiere de percepcion/sensacién/imagenes/sen-
timientos, para construir su comportamiento en el tejido social.

El imaginario se expresara conforme al aprendizaje y la
construccién logrados a partir de la percepcioén, y de acuerdo
con la forma de inteligencia predominante, segtin la teoria de
las inteligencias multiples. De esta manera, una estimulaciéon
polisensorial propiciara el desarrollo de las potencialidades in-
dividuales de modo pluridimensional.
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Desde el enfoque educativo-comunicacional de la narra-
ciéon oral, la expresién implica intuicion, impresion, sensacion
previa; percibir las sensaciones y los sentimientos propios como
contenido o sustancia integrado a la idea para luego dar forma a
esa sustancia, y en esa sintesis producir una representaciéon es-
tética o un hecho expresivo. Es la posibilidad de objetivar lo que
se ha conmovido en lo interno, en imagenes que reflejen esos
sentimientos a través de la expresion oral: las ideas y afectos,
los mitos, las costumbres, los estilos de una época, los modos
de vida, las tradiciones, los ancestros, la cultura toda en la que
nace y se nutre un ser, determinan el imaginario y la misica en
el uso particular de la lengua de su comunidad hablante. Los
tonos posibles de una voz no provienen del afuera, sino de lo
interno del sujeto social y de su participacién comprometida en
el contexto; se trata de su identidad puesta en juego en la comu-
nicacion oral.

Las caracteristicas acusticas de lo hablado permiten reconocer
esos elementos internos —los sentimientos y estados del hablan-
te— que ocupan un lugar en el gran reservorio de huellas mnési-
cas que es el cuerpo, la “casa donde nos alojamos”, segtin Therese
Bertherat. De alli surge la musica propia de quien habla.

Descubrir las miltiples posibilidades de expresion que la
voz tiene parte de una exploracién interior. Las técnicas del
movimiento que colaboran en esa exploracion interior permi-
ten superar bloqueos, vencer el censor interno, reconocer desde
qué lugar se puede emitir sonidos, registrar el tonismo muscu-
lar y modificarlo para una 6ptima enunciacién, tomar contacto
consigo y con los otros. Y desde ese registro corporal comenzar
a expresar rastreando en la memoria emotiva.

Aquella posibilidad de elaborar percepciones del propio
cuerpo y del medio externo en el marco del proceso de apren-
dizaje perceptivo puede ser estimulada a través de diversas for-
mas de trabajo corporal. Asi, Gerda Alexander', y a partir de
ella otros autores, ha trabajado la nocién de eutonia o tonismo

uo Therese Bertherat. Fisioterapeuta, cred y perfeccion6 la antigimnasia. Autora
de El cuerpo tiene sus razones y otras obras vinculadas al trabajo corporal.

1t Gerda Alexander (1908-1994). Educadora danesa que cre6 un método de au-
todesarrollo llamado Eutonia.

i\ 110



NARRAR Y ESCUCHAR MALVINAS
30 ANOS DE POSGUERRA

muscular equilibrado y armonioso, desarrollando sus propias
teorizaciones en este campo de conocimiento vivencial. Una de
sus alumnas, la argentina Patricia Stokoe'2, cre6 una linea de
trabajo corporal a la que dio el nombre de “sensopercepcion”,
cuyos ejes son los sentidos, los apoyos, el esqueleto, la piel, el
volumen, el peso, el contacto, el tono muscular y los movimien-
tos. Para su creadora, sensopercepcion es el arte de sentir y de-
cir con el cuerpo y desde el cuerpo. Las escuelas de arte teatral
convocan estos saberes para sensibilizar a su alumnado y des-
pertar la emotividad que serd evidenciada también en la voz,
como producto corporal que es, produciendo la verosimilitud
deseada.

El interrogante seria entonces: ¢cuél es un modo de integrar
percepcidn-sensacidon-imagen- sentimientos? Herbert Read"s,
desde la educacion por el arte, brinda una posible respuesta: es
el arte, que confiere equilibrio individual y social. Segin sus
términos, la finalidad de la educacion

s6lo puede ser desarrollar al mismo tiempo que la sin-
gularidad, la conciencia o reciprocidad sociales del in-
dividuo [...] El individuo ser4 inevitablemente tnico, y
esta singularidad, por ser algo que no posee ningtn otro
individuo, sera de valor para la comunidad [...] Puede
ser un modo singular de ver, de pensar, de inventar, de
expresar pensamientos o emociones beneficiosos para
toda la humanidad pero [...] la educacion debe ser no
solo proceso de individualizacion, sino también de inte-
gracion [...] dentro de la comunidad.

u2 Patricia Stokoe. Bailarina clasica y corebgrafa argentina. Creadora de la Ex-
presion Corporal aplicada por més de cuatro décadas a la ensefianza preescolar
argentina. Concibi6 la danza como un lenguaje humano y propicio6 la creacion
de la propia danza.

13 Herbert Read (1893-1968). Poeta y critico britdnico. Dominaba el arte mo-
derno, principalmente la escultura, y contribuy6 a revivir el interés por los poe-
tas romanticos. En Educacién por el arte expone sus opiniones sobre la im-
portancia de las artes como parte del proceso de aprendizaje, opiniones que
dejaron huella en el sistema educativo britanico.
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La educacion asi entendida estimula el crecimiento personal
y se evidencia en vias de expresion a través de signos y simbolos
visibles y audibles, integrando sonido, imagen visual y movi-
miento con los procesos mentales de percepcién e imaginacion
presentes en los dos principios del arte: forma y creacion.

Lo imaginario es parte constitutiva de la creatividad de cada
ser humano, la poética —entendida como capacidad de crea-
cibn— esta presente en la cotidianeidad sin que el sujeto so-
cial sea siempre consciente de ello; esta en la relacion social,
en la comunidad educativa, en los medios de comunicacion, y
se expresa mediada por una capacidad narrativa que todos
podemos ejercer para poner en comun la propia experiencia y
participar de modo consciente y critico en la construccion de
la propia historia y de los procesos sociohistoricos que “estén
siendo”.

Es esa tension narrativa la que parece posibilitar el desarro-
llo de lo imaginario: la narrativa oral sitia al sujeto social en
un espacio con elementos presentes y otros que puede aportar
desde el reservorio sensorio-emocional alimentado por la fun-
cion perceptiva. El aporte provendra entonces de la memoria,
de la propia historia perceptual, personal, social. Y del rescate
del olvido.

e. Campo de la historia

Aquel desarrollo planteado precedentemente acerca de la
percepcion corporal y de la percepcion auditiva en particular,
vinculadas al habla y posibilitantes de comunicacion oral, situa-
ba la reflexion haciendo eje en la subjetividad del perceptor, que
es hablante a su vez.

Toda experiencia sensorial vivida puede ser plasmada me-
diante procesos de simbolizacién en formas conceptuales cons-
truidas desde lo cognitivo, basadas en la capacidad narrativa
que requerira del recuerdo de aquello que ha constituido la me-
moria.
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Resulto significativo al presente trabajo pensar la integracion
del accionar neuronal desde lo biologico, con la resemantizacién
del hecho vivido al ser narrado, construida desde lo social, para
poder aplicarlo a la recuperaciéon de memoria de situaciones y he-
chos de relevancia, no sélo de caracter personal sino social, como
posibilidad de construir practicas y procesos sociohistoricos re-
cuperando los hilos del pasado para enlazar con los del presente
y tejer la trama de un futuro posible y mejor.

Desde la perspectiva biologica, la memoria fue considerada
durante largo tiempo como un receptaculo estatico de experien-
cias en alguna zona de las estructuras cerebrales. En las tiltimas
décadas, la revision conceptual especifica la ha situado como el
interjuego neuronal en redes que posibilita recuperar concep-
tos y episodios vividos, que pueden ser resignificados en otras
instancias temporales para luego ser configurados en practicas
discursivas orales, en estructuras narrativas que iran enlazando
mapas conceptuales elaborados por el sujeto hablante a lo largo
de su existencia.

Desde la perspectiva comunicacional y cientista social, se
destacaron, entre otros conceptos:
—La recuperaciéon de las historias vividas planteada por
Georg Simmel y continuada luego por Walter Benjamin
hacia los afos cuarenta y cincuenta del siglo xx, entendida
como la posibilidad de “conformar una totalidad histérica
social”.
—El vinculo entre las historias vividas y las construcciones
colectivas propuesto C. Wright Mills con su retorno a la ima-
ginacion sociologica, planteando una relacion entre cultura
y poder.
—La integracion de saberes populares con saberes acadé-
micos considerada desde los Cultural Studies, cuyo objeto
de estudio eran “las formas, las practicas y las instituciones
culturales, asi como sus relaciones con la sociedad y el cam-
bio social”, tomando en cuenta las diferencias culturales; las
luchas dadas en el terreno politico, las culturas populares,
los estilos de vida de las clases medias.
En el entramado configurado por comunicacion, historia y
oralidad, aquella relacion cuerpo-voz desarrollada emerge con
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una presencia fuertemente determinante de la recuperacion de
memoria y olvido.

En aquellos correlatos posibles considerados en este trabajo
como parte constitutiva del enfoque educativo-comunicacional
—vinculados con la produccién de la voz y el habla, enfocados
desde las perspectivas neurofisioldgica y fisicoactstica, con el
contenido seméntico de toda comunicacion oral, su “para qué”
y los multiples sentidos que pueden darse a través de la narra-
cion oral—, emerge la historia personal y social configurada por
el sujeto en una matriz cultural con determinadas condiciones
sociales y educativas, que se traduciran en diferentes actos de
habla, en un contorno musical del habla generador de significa-
cion, en la posibilidad de escuchar y de decir, en una superaciéon
del silencio y lo no-dicho.

Alli, en ese cruce disciplinar, cobra vida la propia voz, pero
también las voces de otros, de “nosotros” como sociedad. Una
voz, y multiples voces en ella que vibran, suenan y resuenan en
otros, transformando el presente. Voces que participan.

El enfoque narrativo biografico interpretativo planteado por
Susana Masseroni+ como estrategia de la metodologia de inves-
tigacion sociohistorica posibilita incluir la subjetividad de los tes-
timoniantes, que, al aportar a través de sus relatos las sensacio-
nes y emociones vividas en el marco de los hechos o situaciones
narradas, permite reconstruir el entramado social. Lo que no po-
dia ser narrado en el momento de los hechos puede ser narrado
en otra temporalidad y en un contexto distinto. Masseroni sos-
tiente que ello permite construir significados individuales, pero
con un anclaje social. La existencia de multiples relatos, y aun
de posiciones confrontadas, da como resultado la construccién
de memoria colectiva. Narrar posibilita no sélo la construcciéon
de significaciones sociales, sino también la basqueda de sentido
para establecer la vinculacién intergeneracional.

También Jorge Aceves's rescata como objetivo principal en
la metodologia de historia oral la construccion de significados
de las experiencias vividas y la concepcién de la memoria como

14 Susana Masseroni. Docente de Metodologia y Técnicas de la Investigacion

Social e investigadora del Instituto Gino Germani, UBA.
15 Jorge Aceves. Historiador. Asociaciéon Mexicana de Historia Oral.
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un constructo mediante una serie de relatos significativos que
pueden ser obtenidos a través de la entrevista narrativa, y des-
taca en dicha construccion formas diferentes: de “laberinto”,
con una dindmica al interior de los relatos que permitira al tes-
timoniante entrevistado actualizar la seleccion de hechos que
antes no fueron relevantes, recuperar olvidos, incluir lo que ha-
bia sido marginado, posicionarse frente a las propias vivencias
y buscar salidas que resignifiquen su vida; de “rompecabezas”,
donde las piezas se mueven y resemantizan, en el armado de un
sentido que logre un formato o versiéon panoramica del hecho
narrado, de acuerdo a lo pautado entre entrevistador y entre-
vistado, y conforme a la construccién de los datos que intenta el
historiador oral; de “iceberg”, donde el didlogo entablado posi-
bilitara la emergencia de elementos narrativos, sin terminar de
emerger totalmente; y de “caleidoscopio”, donde el formato de
la versi6on narrada dependeré del punto de vista de los hechos
narrados. La memoria sera una representacion de lo social, que
no puede explicarse restringiéndosela al campo de lo biolégico
o psicolodgico, sino a la dimensién simbolica configurada en el
territorio sociocultural.

En términos de Arturo Alape"®, el testimoniante es un testi-
go histérico que habla de su experiencia de vida, convertida en
memoria social.

El entramado de micronarrativas orales desentrafiadas del
olvido, constituyéndose en fuente de conocimiento, configura
una estrategia de investigaci6n utilizada por la historia y las
ciencias sociales que posibilita el surgimiento de aspectos co-
munes, los cuales, una vez corroborados y/o confrontados con
otras fuentes, conformaran el macrorrelato social.

f. Campo de la pedagogia

Una exploracion de las teorias de la educacion segin clasi-
ficaciones desarrolladas por distintos autores posibilité un re-
corrido histérico vinculado a las caracteristicas de las practicas
educativas de distintas épocas.

16 Arturo Alape. Escritor, investigador y periodista. Dr. Honoris Causa en Lite-
ratura, Universidad del Valle, Colombia.
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Asi, José Carlos Libaneo'” ofreci6 la posibilidad de contras-
tar tendencias pedagobgicas en la practica docente —liberales y
progresistas— que se oponen en sus consideraciones acerca del
rol de la escuela, los contenidos, la metodologia, la relacion do-
cente-alumno y lo central de cada perspectiva. Las teorias libe-
rales, aunque propugnan la igualdad de oportunidades para los
alumnos, encubren las desigualdades en las condiciones de ac-
ceso a esas oportunidades. Las teorias progresistas de la déca-
da del setenta incluyen el aspecto sociopolitico de la educacion,
vinculando las practicas pedagogicas con las realidades sociales
existentes, y su critica.

Entre los representantes de las teorias progresistas, Paulo
Freire y Dermeval Saviani''®. El primero de ellos destaca el eje
de su propuesta liberadora constituido por la conciencia de la
realidad social y su transformacion. Los contenidos son extrai-
dos del saber popular y se brindan en el nivel extraescolar, la re-
lacion docente-alumno es dialdgica, lo significativo es pronun-
ciar la palabra; alli, ambos —docente y alumno— son sujetos del
acto de conocimiento; se construye una relacion de mediacion
para que todos se expresen.

El segundo destaca la participacion del alumno, en el mar-
co de la interaccion, con su tendencia pedagobgica de los con-
tenidos, en la que la escuela cumple un rol democratizador y
transformador de la sociedad, valorizando la socializacion y la
participacion, preparando para el mundo; en ella los conteni-
dos estan ligados a las realidades sociales desde un posiciona-
miento critico, en el que lo experiencial conduce hacia el saber
y lo politico; incluye el intercambio alumno-medio-docente en
una vision integral que tiende a la sintesis del conocimiento
mediado por el docente. Dermeval Saviani distingue teorias no
criticas y teorias criticas en base a la relacion entre educaciéon
y sociedad, considerando como categoria de anélisis la margi-
nalidad, entendiéndose por tal la situacion de exclusiéon en que
puede permanecer un elevado porcentaje de alumnos respecto
de las condiciones de acceso a la educacion.

17 José Carlos Libaneo. Pedagogo brasilefio.
u8 Dermeval Saviani. Pedagogo brasilefio.
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En las teorias no criticas, la marginalidad es considerada una
distorsion o desviacion de la norma, que puede ser superada a
través de la educacion, tomando esta como ente autobnomo de la
sociedad. Aqui la educacion es un instrumento para esa correc-
cion. Entre estas teorias se diferencian la pedagogia tradicional
del siglo x1x, basada en el saber del docente y la ignorancia del
alumno, lo que posibilitaba mantener a la sociedad en un proce-
so de reproduccion del modelo imperante; la pedagogia nueva,
cuyo eje pivoteaba sobre la adaptacion al medio social; la peda-
gogia tecnicista, de los afios setenta, opuesta a la pedagogia de
Freire. La marginacion pasaba aqui por la ineficiencia, evaluada
con un criterio productivo fabril, dejando de lado la subjetividad
de docente y alumno; lo significativo para esta teoria era la es-
tabilidad del sistema basado en una metodologia funcionalista:
sblo importaba “aprender a hacer”. La marginalidad tomo6 en-
tonces forma de desercién y repitencia, dentro de una economia
pobre en recursos destinados a la educacion en Latinoamérica,
en el marco de la corriente mercantilista de grandes empresas
multinacionales que sélo se interesaban en vender tecnologia
artefactual obsoleta a paises latinoamericanos.

En las teorias criticas o critico-reproductivistas, la margina-
lidad reforzada por la educacion es considerada como elemento
constitutivo de la sociedad, tendiendo a mantener la sociedad
en esa estructura de clase a la que intenta reproducir. Entre
ellas, la teoria de la violencia simboélica, donde la marginacion
queda planteada como carencia de capital econ6mico y de capi-
tal cultural, lo que propicia la division entre dominados y domi-
nantes; se describe un sistema educativo que opera como ins-
titucionalizacion de las desigualdades sociales a través de una
accion pedagogica que impone arbitrariamente la cultura.

Otra teoria, la del aparato ideoldgico del Estado, donde
Althusser analiza las relaciones y condiciones de produccion en
la sociedad y reconoce dos grandes fuerzas, los aparatos repre-
sivos del Estado y los aparatos ideol6gicos del Estado, ambos
funcionando imbricadamente, reconociendo como forma de
materializaciéon del aparato ideologico al sistema escolar, en-
cargado de reproducir las condiciones dadas.
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Como otra forma de clasificacion de las teorias de la educa-
cion, emergen en el recorrido propuesto, por una parte, la peda-
gogia de los limites de Henry Giroux y, por otra, la pedagogia de
la resistencia o contrahegemonica de Peter McLaren y Giroux.

La pedagogia de los limites es aquella en la que la categoria
limite determina cémo el poder se inscribe en el cuerpo, la cul-
tura, la historia, el espacio, el territorio, el psiquismo. Esta pe-
dagogia puede definirse como un proyecto de voz y diferencias
que tiene por caracteristicas respetar el concepto de diferencia
como parte de una lucha comtin para mejorar la calidad del bien
comun; comprender la relacion entre poder y conocimiento;
crear nuevos objetos de conocimiento como asi también abor-
dar las desigualdades legitimadas institucionalmente; ensefiar
a “leer” criticamente distintos lenguajes y experiencias cultura-
les, lo cual contribuye a construir las propias narrativas, desa-
fiando las narrativas hegemonicas. Ello posibilita incorporar la
cultura popular como un objetivo politico y recuperar formas de
conocimiento alternativas y de construccién histoérica que per-
mitan a los alumnos sus propias interpretaciones de la cultura
y del mundo.

Asimismo, esta pedagogia de los limites de Giroux propone
interpretar los textos que pueden dar lugar a diversas formas
de interpretaciéon entre los lectores, por lo que aborda formas
de produccion, audiencia, enfoques y recepcion multiples; pro-
ducir tantos relatos como multiples voces y codigos hay, en la
construcciéon de una memoria social que interprete la historia
criticamente y establezca el didlogo entre pasado, presente y fu-
turo. Todo ello basado en el respeto por las diferencias en un
marco de solidaridad, en un juego dialéctico entre produccién
e interpretacion.

La memoria social emerge en esta teoria como practica pe-
dagbgica critica y de transformacion que rechaza la nostalgia
y construye ciudadania: una ciudadania cultural cuestionadora
de los significados institucionalizados y constructora de nuevas
identidades. Las voces deben ser oidas, los alumnos deben po-
der hablar y ser escuchados, deben crearse espacio seguros de
contenciéon donde exponerse, sin vulnerar identidades, atrave-
sando los limites por medio de la critica.
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En estrecha relacion con la pedagogia de los limites, esta la
pedagogia de la resistencia o contrahegemonica, representada
por Giroux y McLaren. En ella, el concepto de esfera ptblica de-
bido a Dewey™? es considerado como el espacio de produccion
de un lenguaje critico y de creaciéon de los propios intelectua-
les que, en términos gramscianos'°, unieran el abismo que se
abria entre instituciones académicas y temas y acontecimien-
tos especificos de la vida cotidiana. Existian hasta mediados del
siglo xx esferas publicas alternativas, como gremios, iglesias,
sociedades vecinales, movimientos sociales, que fueron desapa-
reciendo en virtud de la concentracion del poder politico y eco-
némico en manos del Estado y de grupos pequefios de poder.
Esta teoria propicia que las instituciones de formacion docente
sean esferas contrapiblicas donde se formen intelectuales criti-
cos, en el seno del didlogo, el debate y el compromiso social. Es
imprescindible, segiin esta teoria, cubrir la ausencia del aspecto
politico en el discurso sobre la ensehanza. Pero esa contrahege-
monia no puede quedar en el plano del discurso, sino que debe
lograr la transformacion de la realidad. De alli que se establezca
en el analisis de esta teoria una distincion entre contrahegemo-
nia y resistencia. La resistencia carece de proyecto politico y se
presenta de modo desorganizado, informal. La contrahegemo-
nia es un proyecto politico que contiene la idea de la creacion
de instituciones formadoras de docentes que operen como es-
feras contrapublicas, e implica la comprension de la naturaleza
de la dominacion, la formacion de contrainstituciones donde se
establezcan formas alternativas de lucha por una democracia,
frente a la desigualdad. Las aulas deben ser espacios donde se

19 John Dewey (1859-1952). Filosofo, psicdlogo y educador norteamericano,
fundador del Movimiento Progresivo de Educacion. Concibi6 la escuela como
un espacio de produccion y reflexiéon de experiencias relevantes de vida social
que permite el desarrollo de una ciudadania plena. Nunca entendié la democra-
cia como un régimen de gobierno, sino como una forma de vida y un proceso
permanente de liberacion de la inteligencia.

120 Antonio Gramsci (1891-1937). Pensador, escritor y fil6logo italiano. Militante
del partido socialista. En 1921 crea con Amadeo Bordiga el partido comunis-
ta italiano (PCI), del que fue secretario general. Desarrollo una filosofia de la
praxis desde sus reflexiones sobre la posibilidad de unir teoria y practica del
accionar politico. Durante los afios de carcel escribi6 los famosos Cuadernos
de prision.
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den procesos colectivamente construidos, determinados hist6-
ricamente.

Una pedagogia radical, asi denominada en esta teoria, debe
incluir en la formacién docente conceptos de la teoria del dis-
curso, de la recepcion, del posestructuralismo y otras teorias
sociales. Asi, el curriculum se conforma como proyecto politico
cultural que contempla los aspectos social, econémico, politico,
cultural, para poder comprender la escolaridad contempora-
nea. Esta propuesta que propicia la formacién de intelectuales
toma concentraciones temaéticas tales como el lenguaje, la cul-
tura, la historia y el poder.

Respecto del lenguaje, se destaca su poder como elemento
constitutivo de sus experiencias y la conformacién de las pro-
pias narrativas de docentes y estudiantes, que se ligan con la
historia, entendiendo las précticas pedagogicas como cons-
trucciones histéricas vinculadas a los acontecimientos politico-
sociales-econ6micos de un tiempo y un espacio dados. Aqui se
establece un nexo fuerte entre la construcciéon de la historia
presente, el lenguaje y la lectura, contemplando en este Gltimo
elemento de analisis al lector, que es quien realiza la interpreta-
cion e integracion de lo leido.

Como una categoria esencial, esta teoria ve la relacién entre
lenguaje y pedagogia como forma de politica cultural, y toma
conceptos de Bajtin referidos al uso del lenguaje como acto po-
litico y social, a través del cual se definen significados y se es-
tablecen las relaciones de poder en constante didlogo con los
otros: se enfatiza aqui la diferencia, el dialogo y la voz polifénica
del pueblo, es la posibilidad de sentirse autores del texto y de
hacer oir su voz. El lenguaje aqui es una esfera de control y de
lucha, donde, a través del discurso, se negocia.

En las escuelas el lenguaje y el relato de la propia experien-
cia son elementos importantes para la construcciéon de subjeti-
vidad y para inscribir la propia experiencia dentro de los proce-
sos culturales donde se dan las luchas transformadoras. Dentro
de la formacién docente, es necesaria una politica cultural que
analice discurso y voz en la lucha por nombrar, organizar y
experimentar la realidad social.

Esta pedagogia radical, transformadora, critica, debe tener
en cuenta los procesos culturales que se producen en el marco
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de tres tipos de discursos vinculados a la practica educacional
que interactiian entre si.

El discurso de la produccidén cultural y la practica educacio-
nal, que permite evaluar mediante distintos anélisis las relacio-
nes de la escuela con redes o contextos sociales mas amplios,
en donde influyen los ambitos de trabajo, las fundaciones para
investigacion, las editoriales, la difusion de la politica educativa
a la sociedad, entre otros. Propicia brindar las condiciones de
realizacion para el trabajo, la autorrealizacion, el dialogo, como
caracteristicas minimas de la dignidad humana.

El discurso de las formas textuales y la practica educacio-
nal, que permite interrogar criticamente las formas culturales
escolares. El lector es considerado aqui como activo productor
de significados, y es importante analizar las presiones y tenden-
cias particulares que los textos pueden brindar a sus lectores a
través de ciertas formas de narracién, de modos de comunica-
cién y de referencias ideolédgicas. En este sentido, Bajtin y Freire
proponen a través del didlogo tratar el texto como construccion
social, descubrir sus contradicciones, situarlo histéricamente y
comprender cudl es su politica interna; también analizar si pre-
tende silenciar voces.

El discurso de las culturas vividas y la practica educacional:
la pedagogia como produccion cultural esta centrada aqui en la
teoria de “la produccion del yo”. Esto se relaciona con el deseo y
la lucha politica que da significado a la vida de los estudiantes,
pero mas aun con los materiales culturales de mediacion, que
son las historias, las narraciones y los recuerdos, a través de los
cuales dan cuenta de quiénes son y como leen la realidad. El
analisis de “la produccion del yo” que realizan los estudiantes
también incluye el anlisis de como juega el poder, la depen-
dencia, la desigualdad. Esta es la interseccién de conocimiento
y poder. En la pedagogia radical o critica, las escuelas, consi-
deradas esferas politico-culturales, luchan por construir voces
que se alcen y se escuchen, la voz de la escuela, del docente o
del estudiante. Esas voces dan cuenta de las configuraciones
de poder existentes en la pedagogia y seran mediadoras en la
construccion de sentido critico; conllevan valores y principios
estructurantes que dan significado a las culturas vividas. Si to-
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das esas voces se retinen en una voz colectiva y forman parte de
un movimiento social, pueden llegar a ser transformadoras de
la realidad.

Es por ello que en la teoria de Giroux y McLaren las escuelas
y la practica pedagogica son consideradas como esferas publi-
cas contrahegemonicas.

LOoS PROPIOS INTERROGANTES Y POSIBLES RESPUESTAS

Las teorias pedagogicas criticas, como asi también las mira-
das humanistica, estética, biologica e histérica que fundamen-
tan el presente enfoque educativo-comunicacional de la narra-
cion oral, posibilitan aprender a “leer” criticamente la realidad
y construir las narraciones propias.

Visto desde un posicionamiento complementario a la racio-
nalidad propia de la modernidad y atin pendiente de ser insti-
tucionalizado desde la practica y desde las politicas educativas,
tal enfoque situado en la educacion superior requiere “poner el
cuerpo”, incluyendo en esta expresion los componentes biolo-
gicos, sus visceras y funciones sinérgica, su actividad cognitiva,
su sensorialidad, su memoria emotiva, su imaginario y su crea-
tividad, sus préacticas discursivas orales, su bagaje de historias
y experiencias de vida narradas o por narrar, su marco socio-
cultural.

La comunicacién oral y su forma narrativa en el campo de
la educacion se configuran asi en un conglomerado de concep-
tos, habilidades y vivencias articulados entre si.

Recuperamos los propios interrogantes que fueron surgien-
do durante la reflexion critica en el marco de nuestras propias
préacticas: ées posible, en la practica pedagodgica, vincular el
imaginario y la sensorialidad a las funciones neuromusculares
y cognitivas tal como lo sustenta conceptualmente este traba-
jo?, écomo capitalizar la experiencia de vida y las narraciones
construidas o por construir, para ser incluidas en los procesos
de aprendizaje?, ¢como incluir, en la practica pedagogica del
nivel de educacién superior, la imaginacién y la creatividad que
se despiertan a través de la comunicacion oral y su forma na-
rrativa?
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—Algunas respuestas posibles en el marco del enfoque edu-

cativo-comunicacional de la narracién oral implican:

—El desarrollo de la escucha de si mismo para luego escu-

char a otros.

—Despertar la sensorialidad.

—Registrar las multiples informaciones provenientes de su

interioridad y del medio externo presentes en el acto comu-

nicativo oral, como asi también la informacion paraverbal
que este conlleva.

—Discriminar auditivamente por medio de un aprendizaje

que contemple la captacién, la comprension, la memoriza-

cion y la producciéon o reproduccion de sonidos, mediadas
por el desarrollo del oido musical, para reconocer actos de
habla, los propios y los de otros.

—Desentranar la intenciéon comunicativa que conlleva un

acto de habla.

—Generar multiples sentidos, tanto a partir de la produccion

como de la interpretacion del texto oral.

—Recuperar experiencias del olvido.

—Construir subjetividad y memoria individual, narrando la

historia propia poniendo en juego la propia biografia.

—Narrar la historia de otros, de “nosotros”, construcciéon de

memoria colectiva.

Se presentan entre estas estrategias los principios del arte
—forma y creacion— como ejes vertebradores de toda construc-
cion simbdlica. La creatividad —entendida como capacidad de
poesia comin a todos los seres humanos— aplicada a la rea-
lizacién de un lenguaje expresivo, en este caso, el relato oral,
permitira también el surgimiento de imagenes actsticas que
enriqueceran desde el nivel pragmatico el proceso de seman-
tizaci6n de la voz que vehiculiza el mensaje, generando sentido
y significacion. Ello implica incluir en esa realizacion oral del
lenguaje no solo la idea, las competencias lingiiisticas y el apa-
rato fonatorio, sino prioritariamente la accién conjunta de sen-
sorialidad y criticidad que enriquecer el patrimonio simbolico
y el texto oral.

Froilan Escobar define el narrar como un acto solidario,
como un didlogo con un publico oyente que participa del es-
pacio y el tiempo de lo narrado a través de la imaginacion. La
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oralidad es un ser humano hablando, dice Escobar, que se co-
munica con las palabras, con la voz y con el cuerpo. La oralidad
es con el otro, con el pablico interlocutor. En sus términos:

la oralidad esta en la base de todo y por tanto no puede
ser sustituida, porque ensefa a imaginar, que es ensenar
a relacionar; y relacionar tiene que ver con la vida, no
sblo con el arte y la literatura, sino también con el desa-
rrollo de la técnica y de la ciencia'®.

El enfoque educativo-comunicacional de la narracién oral
en la educacion superior tiene como finalidad la participacion
en el tejido social, en parte para conservarlo y en parte para
transformarlo en todo aquello que redunde en el bien comun.
Las practicas de comunicacion y narraciéon oral en el nivel de
educacién superior, ligadas a problematicas de relevancia so-
cial, pueden ser incluidas en los disefios curriculares con la
finalidad de construir subjetividad y ciudadania, posibilitar la
interaccion social en el &mbito aulico y desarrollar memoria co-
lectiva, superando las rupturas y fragmentaciones de la historia
reciente.

Esa finalidad de participacién ha dado lugar a una investi-
gacion/accion cuyo objeto de estudio esta vinculado al rol de la
comunicacién y narracion oral en la construccion de procesos
sociohistoricos, sobre un estudio de caso: la Guerra de Malvinas
y la posguerra.t2?

De ella surge la segunda parte del presente trabajo, “Narra-
cién oral y Malvinas. A treinta afios de la Guerra”, en que se
incluye la participacion de ex combatientes en las islas Malvi-
nas nucleados en el CECIM - La Plata, que aportan al sistema
educativo sus saberes experienciales, y en cuyos relatos orales
abrevd la presente construccion de conocimiento.

12t Froilan Escobar. Cubano. Poeta, narrador y periodista. Ha ejercido la ense-
flanza universitaria y la investigacion historica.

122 Proyecto 11/P130, “El rol de la Comunicacion y Narracion Oral en la cons-
truccioén de procesos socio-historicos, visto a través de la politica educativa en la
ensefianza escolarizada, en un caso de historia reciente: Malvinas”, 2006-2009.
Facultad de Periodismo y Comunicacion Social de la UNLP. Programa de Incen-
tivos del Ministerio de Educacion. Director: Carlos Giordano.
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Carituro IV

NARRAR MALVINAS

El “para qué” del poder decir —la participacién en el tejido
social, desde el rol de ciudadanos criticos, responsables, con
conciencia histérica— refiere al cruce disciplinar entre comuni-
cacion, historia y oralidad. En tal cruce se sitia la metodologia
de la historia oral y, a través de ella, la construccién de la histo-
ria reciente.

El surgimiento de la historia oral como “la historia desde
abajo” da cuenta de las narraciones orales de quienes no figu-
ran en la historia oficial y su confrontacion con otras fuentes de
conocimiento. Son “las historias vividas” que buscan su lugar
en la historia.

La subjetividad, el estado neurofisiologico y el estado cog-
nitivo del narrador oral siempre estan presentes en su micro-
narrativa, por tanto, se incluyen en la macronarrativa social.
En este sentido, el relato oral puede operar como una camara
filmadora, con imagenes secuenciadas y en movimiento, y el na-
rrador puede entrar y salir de él desde distintos momentos de la
experiencia vivida. O bien puede operar como cidmara fotografi-
ca, si solo logra rescatar de la memoria imagenes visuales fijas,
fragmentadas, inconexas, que el narrador tendra que recuperar
del territorio del olvido.

Puede ser tan amplio el caudal de lo recordado como el cau-
dal de lo olvidado, la biisqueda debe permitir al narrador hallar
datos significativos que le permitan construir sentido, no sélo
desde su subjetividad, sino también desde su sociabilidad. El
patrimonio simbolico, intangible y conflictivo del narrador oral
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se constituye permanentemente y le es posible resignificar los
hechos mediante la narracion oral y la interpelacion.

Enfocada la narracién oral de los hechos sociales en este
sentido, emerge el significativo rol de los relatos orales en la
construccion de procesos sociohistoricos; esas microhistorias
orales que, analizadas e interpretadas en coexistencia con fuen-
tes escritas y audiovisuales, posibilitan desde el campo del so-
nido la “escritura” de la historia reciente, que puede coincidir,
confrontar, profundizar, ampliar la historia oficial emanada de
los &mbitos hegemonicos.

Emerge alli la dimensién del poder de la narracion oral. Y
emerge también el rol de apropiacion de ese poder por parte
de los sujetos sociales, mediado por el relato experiencial pleno
de “saberes no académicos” que pueden coadyuvar a la cons-
truccion del presente, conociéndolo, y de un futuro en el que no
se reiteren los errores, los silenciamientos y las lesiones a los
derechos humanos.

Esto parece ser la esencia de los milltiples roles del relato oral:

—El democratico rol participativo del hablante a la hora de

narrar los hechos sociales tal como los ha vivenciado.

—El rol civico de quienes conocen y comprenden los hechos,

sus causas y sus procesos constitutivos, a partir de escuchar

la narracién testimonial.

—El rol constructor por excelencia de la comunicaciéon oral

basada en la interaccion social.

—El rol politico del narrar y sentirse parte de un todo, sin

perder la subjetividad.

Las historias de vida y la memoria construida y viva, indi-
vidual y colectiva, narradas con una finalidad simbdlica habi-
litante de lo politico, inmersas en practicas y procesos sociales
contenedores del didlogo intergeneracional, posibilitan “escri-
bir” la historia reciente a través de testimonios orales aportados
por los protagonistas de los hechos, o por familiares, amigos,
vecinos, que han estado vinculados a aquellos protagonistas.

Ellas —las historias y las memorias— configuran un valioso
e insoslayable material para producir conocimiento situado en
el campo metodolégico de la historia oral, entramado por la co-
municacion y la educacion.

Eso ha sido narrar Malvinas en el presente trabajo.
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LA PERSPECTIVA EPISTEMOLOGICA

Los movimientos politicos y socioculturales iniciados en la
década del sesenta propiciaron el estudio y tratamiento de nue-
vos temas culturales dando lugar al surgimiento de un dialogo
entre la historia y todas las ciencias sociales. Este contexto posi-
bilit6 una nueva forma en la produccion de conocimiento. Hasta
entonces —finales del siglo x1x y gran parte del siglo xx—, habia
imperado una episteme caracterizada por fronteras entre cam-
pos de saberes auténomos. El nuevo proceso definido a finales
de los sesenta la someti6 a critica y discusiéon, dando paso a una
nueva base epistemologica, de caracteristicas multidisciplina-
rias, con procesos unas veces inter y otras transdisciplinarios.

Esta configuracién vinculd, por ejemplo, la historia con pro-
blematicas estudiadas etnograficamente por la antropologia,
dando cuenta asi, a través de la historia oral, de los procesos
y practicas sociales producidos en las luchas contrahegemoni-
cas, en el marco de una dialéctica micro-macro. Ese proceso
de transformacion epistemologica enfoco al sujeto social como
constructor de si mismo a partir de la interaccion con el otro/los
otros, y como constructor de la historia. La experiencia concre-
ta vivida por los sujetos sociales se instalé6 como protagonista.
En el campo de la comunicacion fecundé al conocimiento con
nuevos enfoques vinculados a la percepcion y la subjetividad, a
realidades sociales locales y regionales, a la historia generada
“desde abajo”, desde las clases populares, sus luchas sociales,
su folklore, sus modos y costumbres, su interacciéon. Todo ello
configurando también una macronarrativa histérica.

Las ciencias cognitivas tomaron a ese sujeto social como
objeto propio sobre el cual producir conocimiento, y desde el
entramado de disciplinas que configuran el campo —neurocien-
cias, lingiiistica, filosofia, antropologia, informética, psicologia—
rescataron las huellas de la matriz sociocultural que encarnan
en los sujetos dando origen al relato de la propia experiencia, lo
que abona —desde tiempos de Aristoteles— la construccion de la
memoria individual y colectiva, refiriendo una actitud politica
planteada como sinénimo de civilidad, tal como ya lo hemos
dicho. Alli lo politico como posibilidad de repensar lo social a
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partir de considerar la dimensi6n de lo humano y dar cuenta del
lazo social que liga a los sujetos sociales, donde cobra vida un
conjunto diverso de temas para problematizar.

Desde la perspectiva epistemologica, fue Renato Ortiz! quien
teorizo sobre los tenues limites entre el conocimiento cientifico
y el sentido comn, al definir que se opera sobre temas de la
realidad a través de la lengua usada por todos los miembros de
la sociedad, desde donde el conocimiento no es producido me-
diante una revolucién, sino en etapas que se integran, se articu-
lan, se suceden unas a otras.

El hecho de abordar temas particulares de estudio desde
esta nueva vision epistemoldgica interdisciplinaria lo llevo a
considerar que la universalidad del conocimiento es restringi-
da, y como ejemplo de ello, los estudios de la cultura popular
desarrollados en Inglaterra y Francia resultaron casi ignorados
en el ambito académico por disciplinas como la antropologia, la
historia, la sociologia, y encontraron eco sblo en los folkloristas.
No sucedi6 asi en Brasil, Cuba, Argentina, México, donde los
estudios sobre cultura popular influyeron en la produccion in-
telectual de los académicos. En el ano 1995, Edith Litwin?, des-
de el campo pedagdgico, hablo en nuestro pais de integrar a la
cultura académica la enorme riqueza cognitiva proporcionada
por la cultura no académica. La rigidizacion de las fronteras dis-
ciplinarias no tuvo vinculacién, en términos de Ortiz, con una
dificultad epistemologica, sino con un conservadurismo intelec-
tual en el que la creatividad y la comunicacion no tendrian lugar
para instalarse. Las fronteras rigidas soélo encierran las certezas
adquiridas y no ofrecen la posibilidad de una renovacion.

! Renato Ortiz. Sociblogo brasilefio. Estudi6 y se doctord en Paris. Ha sido pro-
fesor de las universidades de Lovaina, Mato Grosso y Campinas en Sao Paulo.
Es especialista en el estudio de la relacion entre mundializacion y cultura. Ha
desarrollado distintas investigaciones sobre la cultura popular brasilefia.

2 Edith Litwin (1944-2010). Doctora por la Universidad de Buenos Aires en el
area de educacién y profesora en Ciencias de la Educacion de la misma uni-
versidad. Fue profesora titular de Tecnologia Educativa y directora desde 1999
del Instituto de Investigaciones en Ciencias de la Educacién de la Facultad de
Filosofia y Letras.
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La autonomizacion de las ciencias sociales en América Lati-
na, producida a partir de los afos cincuenta, posibilité que los
trabajos ensayisticos fueran propicios para quebrar las fronte-
ras rigidas. El ensayo, considerado como estimulo intelectual,
dada su caracteristica de libertad en el discurrir, permiti6 salir
del campo tradicional de cada disciplina y recorrer otras areas
atravesando esos limites impuestos por la fragmentacién y la
especializacion, para regresar al propio campo con ideas y sa-
beres enriquecidos.

Ese acto de trascender las fronteras no signific6 no recono-
cer las disciplinas. Cada campo de saber tiene su propio objeto y
sus métodos, y no pierde su configuracién, pero atravesar sus li-
mites simplemente otorga a la producciéon de conocimiento una
nueva dimension que contribuye a su propia realizacion: asi, la
articulacion de saberes posibilita la comprensién en el proce-
so del conocer, es decir, su captaciéon como un todo complejo.
Emerge alli la teoria del pensamiento complejo sustentada por
Morin.

Pierre Bourdieu ha ponderado el hecho de traspasar las
fronteras de la disciplina, pasando de un campo a otro en vincu-
lacién con una forma de cultura cientifica que resulta exigente
y demanda mucho trabajo colectivo, para conformar una cons-
truccién transdisciplinaria, que no consiste simplemente en
trabajar juntos y colaborar, sino fundamentalmente en hacer
una mediacion, integradora de las fuerzas criticas del grupo de
estudio y trabajo. Trasponer las fronteras entre campos impli-
ca ciertas rupturas, abordar el desconcierto, dejar de lado los
presupuestos basicos y deconstruir ideas preexistentes. Implica
dejar la tradicion del campo propio y sus seguridades para bu-
cear en la incertidumbre sin caer aceleradamente en la especia-
lizacion interdisciplinar. Bourdieu no acuerda con la interdis-
ciplina, pero si con el trascender las fronteras y conformar una
nueva construccion transdisciplinaria.

En sus términos, la reflexividad es el instrumento epistemo-
l6gico de control de la practica cientifica. Desde su conceptua-
lizacion acerca de campos de produccion simbdlica encuadrada
en la sociologia de la ciencia, caracteriz6 el campo cientifico
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como territorio de lucha politica por la dominacién cientifica, y,
por tanto, campo de estrategias politicas imposibles de disociar-
se del conocimiento producido, ya que esta ligado a condiciones
sociales de produccion, en el marco de un proceso historico.
En la década del setenta, Héctor Schmucler? propicio el re-
emplazo de la conjuncion “y” entre los términos comunicacion
y cultura, por la barra “/”, expresando que la barra —comunica-
cién/cultura— genera una fusion tensa entre elementos distin-
tos de un mismo campo y ofrece la imposibilidad de tratamiento
por separado de ambos conceptos dada la relacion intersubjeti-
va y el reconocimiento reciproco. Este nuevo espacio de fusiéon
para producir conocimiento implicaba, en términos de Schmu-
cler, un desplazamiento de las fronteras con las consecuentes
nuevas sintesis de conocimiento reveladoras de la complejidad
de lo conocido. La cultura como mundo simbélico construido
por actos humanos materiales y espirituales, actualizada cons-
tantemente en las practicas sociales —y a la vez escenario de
lucha por el sentido, marcado por negociaciones, tensiones y
desigualdades—, no puede estar por fuera de la comunicacion,
entendida esta no como objeto acabado, sino como un proceso.
En tanto proceso de produccion social de sentido, no es posible
pensar la comunicacion sino desde el terreno de la cultura.
Estas conceptualizaciones teodricas brevemente aborda-
das abonan la perspectiva epistemologica de la investigacion/
accion participativa que sustenta el presente trabajo. En este
sentido, podria establecerse una analogia desde esta propuesta
con lo expresado por Schmucler en referencia a la integracion
comunicaciéon/cultura, uniendo también mediante la barra in-
tegradora los conceptos de investigacion/accion participativa.
Narrar Malvinas podria ser considerado todavia un tema
exclusivo del campo de la historia, si fuera observado meramen-
te desde la disciplina basada en la descripcion de los aconteci-
mientos. Pero si es enfocado desde una perspectiva epistemo-
logica transdisciplinaria, se enmarca en ese didlogo entablado

3 Héctor Schmucler. Investigador y ensayista argentino. Dirigi6 junto a Armand
Mattelart la revista Comunicacion y Cultura, pionera en el anélisis sobre la co-
municacién en Latinoamérica. Director de un programa de investigacion sobre
la memoria, desde donde intenta desentrafiar los procesos de memoria colectiva.
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por la historia con la comunicaciéon y la educaciéon, mediado por
la narraci6n oral.

¢Ha sido posible “narrar Malvinas™?, ées posible en el mo-
mento actual, a treinta afios de la guerra?

COMUNICACION Y NARRACION ORAL VINCULADAS A LA GUERRA
DE MALVINAS Y LA POSGUERRA

La construccion del objeto de estudio —los relatos orales
acerca de la Guerra de Malvinas y la posguerra— tiene raices en
indagaciones y acciones previas.

En 1998, luego de los primeros pasos relacionados con esta
tematica en nuestras aulas a modo de taller, y desde la inves-
tigaciéon sobre las politicas de comunicacion audiovisual uni-
versitaria, intentamos brindar algunas respuestas posibles a
los interrogantes que nos acompanaban: ¢por qué la narracion
oral en el &mbito de la Facultad de Periodismo y Comunicacién
Social?, ésolo pensar la narracion oral desde una perspectiva es-
tética?, ¢s6lo desde el arte?, équé relacion con lo sociohistorico?

Surgieron por entonces varios pareceres interpretativos que
siguieron guidndonos en la indagacién a través de otros proyec-
tos posteriores, donde la narracién oral parece ser:

—fuente primaria de comunicacién social;

—testimonio de historias de vida;

—expresion del imaginario colectivo;

—estrategia pedagégica para el desarrollo del imaginario

individual;

—encrucijada de relatos que reconstruyen la historia de los

pueblos o de los hechos, en el marco de la historia oral, la

mas reciente, la de los ultimos cien anos;

—vehiculo para la trascendencia cultural;

—elemento de revalorizacion o resignificacion del campo so-

noro de la voz, como productor de sentido y significacion.

En ese escenario hicimos emerger en nuestra facultad, hacia
1999, las primeras problematizaciones sobre el rol de la comu-
nicacién oral y la narracion oral, enfocandolas no sélo estéti-
camente, sino como formas de comunicacién social de acceso
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democratico por excelencia, ya que no requieren de insumos
artefactuales, coexisten con las formas literaria y audiovisual y
pueden participar en la construcciéon de procesos sociohistori-
cos vinculados a la historia reciente. Desde entonces surgi6 el
vinculo —en el marco de la IT Bienal de Oralidad y IV Coloquio
Teorico, en Santiago de Cuba— con la metodologia de investiga-
cién de la historia oral. La exploraciéon que hicimos sobre dicha
tematica a partir de alli transit6 bibliografia especifica, congre-
sos y seminarios de historia oral en Buenos Aires y La Plata, y
construccién de lazos con la amplia produccién de conocimien-
to que el Instituto Histérico de la Ciudad de Buenos Aires ha
elaborado sobre el tema desde muchos afios previos.

Hacia el afio 2000, sobre la base de la participacién colec-
tiva en un debate abierto sobre los valores posibilitantes de la
comunicacién oral y su forma narrativa en el sistema educativo,
elaboramos el proyecto de investigacion-accion “La Narraciéon
Oral como posibilidad comunicacional”, que nos motivé a re-
pensar la comunicacién oral, explorando el campo de la histo-
riografia, de los estudios culturales y el rol de las fuentes orales,
tan significativas en el vasto campo de la comunicacion atrave-
sada por las ciencias sociales.

Desde entonces, esta tarea fue entramandose con lo peda-
gogico-didactico, tanto desde la educacion no formal desarro-
llada por la Catedra Libre de Narracion Oral, nacida de dicha
investigacion/accion participativa, como asi también desde al-
gunas experiencias de educacién formal curricular en, y para,
la Facultad de Periodismo y Comunicacién Social de la UNLP.

a. Narracion oral en la Universidad: acciones de edu-
cacion formal y no formal

La Catedra Libre de Narraciéon Oral, creada en noviembre
de 2002 por la Facultad de Periodismo y Comunicacién Social
de la Universidad Nacional de La Plata como espacio pedagogi-
co no formal, entrama las vertientes histdricas y artisticas de la
forma narrativa de la comunicacién oral. Tanto la escucha como
el relato constituyen sus fundamentos medulares, y se vincul6
desde el inicio mismo de su creacion con las voces de las mino-
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rias que luchan por el reconocimiento de su lugar en la sociedad
y en la educacion.

Las Jornadas de Narraciéon Oral fueron la actividad de ex-
posicion y reflexion publica elegidas como metodologia, y sus
ejes teméticos se relacionaron, entre otros, con las voces de los
ex combatientes en Malvinas; de los pueblos originarios; con
las problematicas de la comunicacion oral de relevancia social,
tales como sordera, hipoacusia y disfluencia; con la ausencia de
los lenguajes expresivos en la educacion formal; para converger
en las desigualdades de acceso, en el campo educativo, a bienes
simbdlicos y materiales, y en las distintas formas de violencia
existentes en el sistema educativo formal, pasibles de ser trans-
formadas en pos del bien comtn. En este complejo tematico re-
sult6 significativo y relevante, y por eso elegido, el tema de los
relatos orales acerca de la Guerra de Malvinas y la posguerra,
por tratarse de un tramo de la historia reciente que no ha sido
suficientemente profundizado, escuchado, narrado, no ya des-
de la historia oficial, sino desde las historias particulares que
la historia oral recoge, reveladoras de vertientes desconocidas,
posibilitantes de construir otro presente, otro futuro, otros su-
jetos sociales, sin olvidar los derechos humanos y la condicion
humana de la que los filosofos y cientistas han hablado desde
los origenes.

b. Acciones vinculadas al actual objeto de estudio

En los apartados que siguen se refieren las acciones relacio-
nadas con la comunicacién y narracion oral sobre Malvinas que
hemos desarrollado* y en las que aparecen también las voces de
los miembros de la comunidad, asistentes a dichas actividades.

4En el marco de los proyectos “La Narracion Oral y su posibilidad comunicacio-
nal”, entre los afos 2002 y 2005, y “El rol de la Comunicacion y Narracion Oral
en la construccion de procesos socio-historicos, visto a través de la politica edu-
cativa en la ensefianza escolarizada, en un caso de historia reciente: Malvinas”,
en 2006-2009. Programa de Incentivos, Ministerio de Educacion.
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Las Primeras Jornadas de Narracién Oral. Abril de 2003

Las Primeras Jornadas de Narracion Oral llevadas a cabo
en abril de 2003 tuvieron como eje la vinculacion de la narra-
cion oral con la identidad y la cultura, y en su marco, la rela-
cion entre narratividad e historia oral, particularizando en la
Guerra de Malvinas y en los relatos orales de los ex comba-
tientes, protagonistas de los hechos. Se formularon las invita-
ciones a participar, entre otros, a miembros integrantes de la
mencionada Catedra Libre Malvinas, Comunicacion y Nacion
(FPyCS-UNLP), al Instituto Hist6rico de la Ciudad de Buenos
Aires, a miembros del Centro Ex Combatientes Islas Malvinas
de La Plata (CECIM - La Plata) y al Archivo Histérico Pro-
vincial, dependiente por entonces de la Direcciéon General de
Cultura y Educacion de la provincia de Buenos Aires, como asi
también a actores sociales provenientes de distintos &mbitos de
la ciudadania, quienes, ejerciendo su protagonismo, ingresaron
sus propios saberes a las aulas de la facultad, en medio de una
actividad de reflexion grupal de la que surgieron conclusiones
generales posibilitantes de una construccién prospectiva. Los
expositores profundizaron en la importancia y valor de las his-
torias orales como testimonio y documento, como fuente hist6-
rica ain no reconocida académicamente en su completa dimen-
sion. A ello se sumaron los relatos de la experiencia de vida que
impuso la guerra, todo lo cual motiv6 un clima de intercambio
dialdgico entre hablantes y escuchas activos que result6 con-
movedor, respetuoso, sélido, contundente. La intervencion de
los ex combatientes confirmé que las narraciones de los hechos
no se silencian o desaparecen a voluntad, sino que establecen
sus propios circuitos de circulacién. Anos antes o después, y
suicidios mediante, el silenciamiento alienante debe/puede ser
superado, y resulta apropiado y pertinente que el &mbito uni-
versitario afronte la deuda simbdlica pendiente con la sociedad
y con los ex combatientes y sus familias, consistente en producir
conocimiento cientifico a partir de la circulacién de los relatos
de los protagonistas.

Los sujetos sociales que participaron activamente en las jor-
nadas —en su mayoria, docentes— se constituyeron en distintos
grupos de discusion sobre narracion oral e identidad, y del tra-
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bajo de reflexiéon compartido surgieron como conclusiones:
—La valoracion del testimonio oral como fuente de historia
oral.
—El valor de la palabra veinte afios después.
—La diferencia entre identidad individual e identidad social,
ya que el relato que marca individualmente no es necesaria-
mente historia oral. Pero si se incluye en la historia social,
entonces comienza a golpear la conciencia.
—El rol liberador de la narracion oral.
—La funcién evocativa de otros dolores: marginacion de pue-
blos indigenas, desaparecidos politicos, desaparecidos del
sistema.
—El rol de la palabra, pero también de los silencios en sus
diversas formas, algunos que comunican, otros que ocultan.
—El valor del lenguaje corporal.
—La interpretacion del relato oral por parte del oyente.
—Las emociones, sentimientos, la autoimagen presente en
los relatos.
—La necesidad de inclusién de la narracion oral en la educa-
cidn sistematica.
—La necesidad de otra forma de construir la historia para los
jovenes, propiciando un lugar de escucha.
—Propiciar la democratizacion de las relaciones institucio-
nales educativas.
—La construccién de espacios de encuentro con la diversidad.
—La senal de atencion referida al silencio institucional como
manifestacién del miedo a la pérdida del poder.
—El posible rescate del alumno en su carcter de sujeto in-
tegral.

Algunas expresiones de los participantes recogidas en las Jor-
nadas:
—“Nunca hay saberes neutros.”
—“Sabemos que a través de la palabra se establecen relacio-
nes de poder.”
73 . . .,
—“La palabra puede servir para liberar pero también para
esclavizar al hombre.”
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Participacion en la jornada organizada por Catedra Libre
Malvinas, Comunicacion y Nacién, agosto de 2003

Simultidneamente a esas Primeras Jornadas de la Céatedra
Libre de Narracién Oral, la Catedra Libre Malvinas, Comuni-
cacion y Nacion, también perteneciente a la Facultad de Perio-
dismo y Comunicacion Social de la UNLP, dictd en el primer
cuatrimestre de 2003 el seminario interdisciplinario “Cémo se
cuenta/lee/relata/informa una guerra”, y como corolario del
mismo organizo en agosto de 2003 una jornada abierta a la co-
munidad con invitados de diversos campos. En ese marco, la
Cétedra Libre de Narracion Oral present6 una ponencia relacio-
nada con la escucha estrechamente vinculada a la posibilidad
de poner en prictica una narracion, de ahi su titulo “Un pueblo
¢sordo?...”, planteando en este contexto, como un asunto pen-
diente, el hecho de asumir la responsabilidad social colectiva
que atn hoy nos debemos como pueblo. Algunos conceptos de
dicha ponencia, aqui sintetizados, fueron:

La escucha es un tema inmanente al campo de la Co-
municacion y especificamente a la Comunicaciéon Oral.
Confluyen en esta conceptualizacion de “escucha” aque-
llos saberes provenientes del campo de la biologia vin-
culados a la capacidad e indemnidad del oido, como asi
también saberes provenientes de las ciencias sociales
articuladas en el campo de la Comunicacién, que dan
cuenta de las huellas que la matriz cultural dibuja en los
cuerpos de los sujetos sociales. En virtud de esta imbri-
cacion de contenidos biol6gicos y sociales la Catedra Li-
bre de Narracion Oral seleccioné como tema de gran sig-
nificacién social a tratar en las Terceras Jornadas 2003
la “Narraciéon Oral y la Escucha: sus posibilidades y
relevancia en la Comunicacién Social” donde uno de los
Paneles estuvo dedicado al tema Sordera e hipoacusia.

Los expositores alli invitados ofrecieron conceptuali-
zaciones vinculados a la teméatica de la sordera desde
perspectivas pedagdgica, psicoanalitica y artistica. Esas
perspectivas abiertas en abanico e interrelacionadas
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entre si, dieron cuenta de algunas caracteristicas de las
formas de comunicacién desarrolladas por los sordos,
desconocidas para todos nosotros, entre ellas una que
nos motivo para la reflexiéon vinculada con el caso Malvi-
nas: que los sordos que aprenden como primera lengua
la Lengua de Senas con su propia légica y sus propias
formas lingiiisticas, llevan la comunicacién puesta en
el cuerpo. Es a través de las diferentes sefias que reali-
zan distintos actos de comunicacién sin produccion del
sonido-voz ya que los sordos por no poder percibir, no
tienen desarrollada la representacion mental del sonido.

Al pensar en la Guerra de Malvinas, viene pronta a nues-
tra mente una analogia que no es aplicable a los ex com-
batientes, sino por el contrario, a todos nosotros, a los
que somos no-combatientes, al pueblo, el tejido social
que consintié y avald una decision del gobierno dictato-
rial militar en su dltimo tramo, como lo demuestran las
que posteriormente se denominaron las dos Plazas, en
alusion a la multitud presente en la Plaza de Mayo los
dias 31 de marzo y 2 de abril de 1982. Esa analogia po-
sible se establece entre la sordera de aquellos seres que
tienen biologicamente su posibilidad auditiva dafiada y
la posibilidad comunicacional dafada de un pueblo que
tenemos mayoritariamente indemnidad auditiva pero,
que luego de perder la guerra, hemos hecho oidos sor-
dos a la forma en que esta guerra de Malvinas fue real-
mente iniciada, desarrollada, perdida y por sobre todo,
silenciada.

Como si el pueblo —que somos todos— no tuviera voz
para narrar la historia, como si el pueblo —que somos
todos— no tuviera desarrollada la representacion mental
del tramo de la historia reciente que fue y sigue siendo
Malvinas: su guerra y su posguerra.

No podemos dejar de preguntarnos entonces cual es la
posibilidad comunicacional de todos nosotros: este pue-
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blo que somos todos nosotros parece ser “sordo”, este
pueblo que somos nosotros parece ser “discapacitado”,
este pueblo que somos todos y que no hemos podido
dar atn evidencia fehaciente de nuestra capacidad de
“escuchar” esta guerra de Malvinas, no solo desde la
indemnidad auditiva y su representaciéon mental sino
también desde las formas de percibir y gestar sensacio-
nes, emociones, sentimientos. Desde toda nuestra inte-
ligencia sensorio-motriz contenida en ese reservorio que
es nuestro cuerpo, el que registra y conserva la historia
perceptual, la historia personal, la historia social.

Pareciera ser que lo que si podemos todos nosotros
como pueblo, es interpretar la lucha de poder impli-
cita, las adhesiones o rechazos a esa lucha, las ayudas
solidarias pensando en las condiciones fisicas en que se
desarrollaba este capitulo de la historia, pero nunca los
no-combatientes nos hemos puesto a pensar qué escu-
chaban los combatientes en la guerra.

Aunque quisiéramos interpretar los sonidos de las bom-
bas, las metrallas, los gritos de dolor de las mutilaciones,
los sonidos de los aviones acercandose, el sonido de los
percutores de las armas, el sonido de los borceguies, el
sonido de los camiones en el camino de ida o en el de
regreso, el sonido del tinico pajarito parado inmévil en
la trinchera, en medio del estruendo de la batalla. No-
sotros somos ese pueblo “sordo” de la peor sordera: la
sordera de quien no quiere escuchar, porque escuchar
implica poner no s6lo el oido sino todo el cuerpo y per-
mitir que la historia reciente encarne en él. Esto implica
dejar pasar por nosotros los relatos, conmovernos en lo
maés interno, para llevar estas sensaciones, recogidas a
través de todos nuestros sentidos despiertos y vivos, a
las zonas de representacién cerebral que permitiran que
la situacion contextual aludida —la guerra y la posguerra
de Malvinas— se registre en la conciencia.
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Asiy s6lo asi podremos comenzar a pensar en construir
una conciencia ciudadana, una conciencia historica, y
recién entonces todos podremos sentirnos todos noso-
tros —el pueblo— protagonistas de la historia.

Muchas son las situaciones conflictivas silenciadas en
nuestra historia y en nuestro tejido social que nutren la
violencia, la destruccion de los valores, el desprecio por
la propia vida y por “los otros”, el sentimiento de frag-
mentacion y caos, la vision del sin-futuro, la imagen del
exilio...

Lo adicto (etimolégicamente, lo no-dicho) y la violencia
social derivada de lo no-dicho, no pueden existir la una
sin la otra. Como contrapartida, la comunicacién oral y
la narracién de la vivencia, la revalorizacion de lo ex-
periencial, del relato autobiografico o autorreferencial,
posibilita no s6lo construccion de subjetividad, sino
también la construccion de identidad colectiva, de iden-
tidad nacional. Porque tal como lo estudia la Historia
Oral nacida en la década del “7o0 y atin todavia no acepta-
da totalmente como campo disciplinar por la Academia,
la Historia se construye desde abajo, desde los relatos
individuales, desde la vivencia cotidiana de quienes se
sienten protagonistas, con toda la responsabilidad ciu-
dadana que ello implica. Y si esos relatos son percibidos
por oyentes activos, a través de una escucha dinamica,
participativa, consciente, sensible, entonces podremos
pensar que se lograra continuar el hilo del tiempo que
constituye la Historia, sin rupturas, sin piezas rotas ni
faltantes.

Pensar en superar lo adicto en referencia a la Guerra y
Posguerra de Malvinas, es pensar en superar la barrera
de la prohibicién de narrar la derrota, hacernos cargo
de esa derrota hablandola, relatando la experiencia de la
vida en medio de la muerte y valorizar esta posibilidad
comunicacional de las narraciones orales testimoniales,
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que involucra a hablantes y a “escuchas” activos, sensi-
bles, preparados a dejar pasar a través de si el relato, y
paradojalmente, aunque hablando de muerte y destruc-
cion, seguir apostando a la vida...

Seminario interdisciplinario curricular “Narraciéon Oral en
el campo de la Comunicacion”. Ailo 2004

Otra actividad previa, concurrente para estas reflexiones,
fue desarrollada en el afio 2004: la Catedra Libre de Narracion
Oral dict6 el seminario interdisciplinario curricular “La Narra-
cion Oral en el campo de la Comunicacién”, y como evaluacion
final de la asignatura propuso a los alumnos de la Extension au-
lica de Santa Teresita, Partido de la Costa, una jornada interna
de exposiciones orales académicas grupales, cuyo eje fue Mal-
vinas. De alli surgieron interesantes trabajos con gran cantidad
de informacion, reflexién y recolecciéon de testimonios de ex
combatientes de la zona. Asimismo, se trabajo en la Extension
aulica en el Instituto Superior de Ensefianza Radiof6nica de la
Ciudad Auténoma de Buenos Aires, donde las exposiciones ora-
les tuvieron por eje el rol de los informativistas radiales durante
la Guerra de Malvinas. En ambas propuestas pedagogicas for-
males quedé evidenciado el silenciamiento y la manipulacion
de la informacién brindada a la poblacion, que quiza sin riesgo
de cometer error podria también nombrarse como desinforma-
cion, caracteristica propia de los sistemas autoritarios, presente
hasta nuestros dias a pesar de la democratizacién de los gobier-
nos que sucedieron a la dictadura militar.

Falta atin que las voces y los relatos de los ex combatien-
tes emerjan simultidneamente en todo el territorio geografico
argentino, con una presencia fuerte y sostenida en los medios
masivos de comunicaciéon —lo que no asegura su enraizamien-
to— para propiciar masivamente la reflexion necesaria a la que
este trabajo refiere. Esa construccion ain pendiente depende-
ra del espacio que desde la recepcién se brinde a esas voces.
¢Queremos como pueblo escuchar los relatos sobre la Guerra
de Malvinas y la posguerra?
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7ma, Jornada de Narraciéon Oral sobre el didlogo entre rela-
to oral y audiovisual. Abril de 2006

En la 7™, Jornada de Narracion Oral realizada en abril de
2006, que tuvo por eje “Posguerra de Malvinas. Su lugar en la
comunidad y en la educacion. Didlogo entre Relato Oral y Au-
diovisual”, la Catedra Libre de Narracién Oral present6 un in-
terrogante para propiciar la reflexiéon: éestan incorporadas la
Guerra de Malvinas y la posguerra a la sociedad y a la educa-
cion?

El dialogo abierto dio evidencia negativa al respecto. Malvi-
nas parece ser un tema que no se quiere/no se puede escuchar.
El publico asistente estuvo s6lo conformado por una treintena
de personas, en su mayoria jévenes alumnos del nivel polimo-
dal del sistema educativo provincial que participaron intere-
sadamente en el didlogo abierto con los ex combatientes, con
posterioridad a la proyeccion de la pelicula Malvinas, la lucha
continiia, de Fernando Colas. Esos adolescentes, que dieron
muestra de su deseo de conocer este tramo de la historia ar-
gentina, y motivados porque el sistema les pide conmemorar
la efemérides pero no encuentran materiales suficientes para
organizar un acto escolar, no habian nacido atin en 1982. A esta
motivaciéon del alumnado no le correspondié un ntmero signi-
ficativo de docentes o directivos.

84. Jornada y 2%. Encuentro Provincial de Narracion Oral.
Noviembre de 2006

En noviembre de 2006 se implement6 una nueva actividad
participativa, 8. Jornada y 2. Encuentro Provincial de Narra-
cion Oral,’ organizada conjuntamente por la Direcciéon Provin-
cial de Informacién y Planeamiento Educativo de la Direccion
General de Cultura y Educacién de la provincia de Buenos Aires
y la Catedra Libre de Narracion Oral de la Facultad de Periodis-
mo y Comunicacién Social, UNLP, sobre “Comunicacién Social,
Narracién Oral y Educacion. Participacion, relato y vida”.

5Fernando Cola. Cineasta platense.

%En el marco del proyecto de investigacion “El rol de la Comunicaciéon y Narra-
cion Oral en la construcciéon de procesos socio-historicos, visto a través de la
politica educativa en la ensefianza escolarizada, en un caso de historia reciente:
Malvinas”, 2006-2009. Programa de Incentivos, Ministerio de Educacion.
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Dicha jornada tuvo por ejes “Los lazos entre pedagogia, poli-
tica, cultura y comunicacion oral. Violencia, participacion y re-
lato”, y en estrecha relacion con esos lazos, “La Narracion Oral
en la construcciéon de memoria e historia. A 30 afios del golpe
militar: la Guerra y la Posguerra de Malvinas”. Participaron en
los paneles programados destacados expositores vinculados a
la historia, las letras, la cinematografia, la pedagogia, junto a
los ex combatientes invitados que brindaron sus relatos testi-
moniales.

Al igual que en la 7m. Jornada dedicada a Malvinas en abril
de 2006, no alcanz6 una concurrencia importante, lo que podria
constituirse en un relato en si mismo, revelando que este tema
no estd adn incorporado a la educacién ni a la sociedad, con
toda la significaci6n que literal y metaféricamente puede tener
el concepto: en el cuerpo, encarnado, hecho materia corporal.
Sin embargo, a la hora de producir una reflexién colectiva, esta
fue clara y comprometida, con conclusiones obtenidas a partir
del dialogo ejercido en la jornada, en grupos de discusién, con
posterioridad a las exposiciones y narraciones de los panelistas.
Estas fueron las conclusiones elaboradas por los participantes
del encuentro, provenientes de distintos campos:

—Consideramos que el tema Malvinas no esta instalado en la

educacion ni en lo social. Se recuerda cuando se conmemora

con un acto por los muertos. El niimero de muertos es un
recuerdo lejano.

—Nos preguntamos por qué y para qué la guerra.

—El tema conmueve, emociona, es una herida abierta.

—Cuando recordamos, cuando escuchamos un testimonio,

esto permite revivirlo, traerlo a este presente.

—Cuando escuchamos a un veterano, sentimos a través de él la

palabra de los que no estan, de los que quedaron en las islas.

—La rapidez, el apuro de la vida cotidiana, no nos permite

detenernos, reconsiderar el tema, sentirlo, emocionarnos. —

Aparece el sentimiento con el relato.

—También es importante pensar el tema, conocerlo, estu-

diarlo, hablar de la responsabilidad de los militares, de la

dictadura.

—Si la guerra es la violencia extrema, pensemos en las situa-
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ciones de violencia cotidiana (casa, escuela, trabajo, etcéte-
ra), el porqué de la agresion. CoOmo capacitarnos, prevenir,
resolver.

—¢Sirven los actos escolares como trabajo institucional para
comprender Malvinas?

—¢Como apropiarse del tema, sentirlo, pensarlo?

—Nos preguntamos si se silencian los temas complicados en
lugar de integrarlos con toda la dificultad y el sufrimiento
que implican

—Se critica la falta de difusion de la jornada, porque es una
pena que no la aproveche mas gente, ya que fue muy buena.
—La narraciéon permite definir y revelar distintas miradas,
enfoques y finalmente verdades.

—Posibilidad de escapar a una realidad compleja de solda-
dos, enemigos, militares, muerte, dictadura, a través de lo
intimo, del deseo intimo que genere la pelicula que todavia
no llegd, desde la radio y cada uno desde su lugar. La imagen,
la palabra intima, que escape al esquematismo, al silencio.
—El tema, el punto, es como uno promueve la palabra de es-
tos temas profundamente politicos en la escuela, vinculados
ademas al dolor. Dolor al que siempre queremos correr, que-
remos borrar. ¢Como preguntarse qué sentido tiene hablar
de lo que nos causa tanto dolor, tanto horror?

—El silencio como obstaculo a la incomprensiéon del mundo,
como incapacidad para reflexionar, pensar.

—¢Como facilitamos o provocamos en la escuela, como tra-
bajadores de la educacion, la necesidad de mirarnos para co-
Nnocernos, mirarnos para reconocernos, mirarnos para cui-
darnos, para vincularnos? ¢Sera tinicamente la formacion, la
capacitacion, lo que hara acontecer esa mirada?

Las 9% y 109 Jornadas de Narracion Oral. Octubre y no-

viembre de 2007

Organizadas a modo de ciclo, las 92. y 102. Jornadas de

Narracion Oral se llevaron a cabo durante los meses octubre y
noviembre de 2007, como dos partes complementarias de un
mismo eje: “Comunicacién, Narracion e Historia Oral en la
Educacion. La Guerra y la Posguerra de Malvinas”. La propues-
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ta consisti6 en el abordaje del tema Malvinas desde el testimo-
nio, la historia oral, la pedagogia y la comunicacion. Particip6
como invitada especial la profesora Hebe Clementi, referente de
la historia oral en Argentina, que desgrand pasajes de su vida —
una vida de historia—, tal como reza el titulo del libro escrito por
la historiadora Maria Inés Rodriguez, quien la acompaii6 en su
exposicion. Asi también los historiadores del Archivo Histdrico
Provincial, Instituto Cultural de la Provincia de Buenos Aires,
dieron evidencia de la construcciéon de un Fondo Documental
Malvinas que comenzaron a construir a partir de abril de 2003.
Palabras de Honor (cuyo tomo I fue publicado en septiembre
de 2007) forma parte de ese Fondo Documental y esta basado
en relatos orales de trece ex combatientes de CECIM - La Plata.
También estuvo representada la Direcciéon Provincial de Trans-
formaciones Curriculares, DGCyE, refiriéndose a la modifica-
cién de las leyes de educacién nacional y provincial bonaeren-
se, que dan lugar a la inclusién de la tematica Malvinas en los
disefnos curriculares. Y, como es habitual, el testimonio estuvo
presente en el panel programado, brindado por miembros del
CECIM - La Plata.

Complementando estas miradas, la 102. Jornada tuvo como
invitados expositores no sélo a testimoniantes, académicos de
la historia, autoridades de la DGCyE, referentes del arte que
revela hechos sociales e histéricos, sino que también incluyo
en esta ocasi6on a alumnos del nivel de educacién secundaria
y superior en caracter de expositores integrados a los paneles
programados, como asi también, y continuando el di4logo en-
tre cultura oral y audiovisual, se proyectaron los documentales
Nuestras Historias, realizado entre 2006 y 2007 por Hijos de
Ex Combatientes del CECIM - La Plata, y Los caminos de la me-
moria, los atajos del olvido, realizado por el Instituto Historico
de la Ciudad de Buenos Aires.

Nuevamente, este ciclo de jornadas estuvo organizado con-
juntamente por la Direccién Provincial de Informacion y Pla-
neamiento Educativo de la Direccion General de Cultura y
Educacion, provincia de Buenos Aires, y la Catedra Libre de
Narracion Oral de la Facultad de Periodismo y Comunicacion
Social de la UNLP.
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La asistencia fue en esta ocasién mas numerosa que en jor-
nadas anteriores, con participacién de directivos, docentes y
alumnado de instituciones educativas de la provincia y de la
UNLP. Cabe destacar que los miembros del sistema educativo
comienzan a hacer oir su voz sobre Malvinas, y algunos de los
aportes recogidos, en su mayoria de alumnos que no habian na-
cido por los afios del conflicto bélico, fueron:

Esta Jornada me sugiere interés por el pasado, dolor en
la memoria y sobre todo interés por siempre defender
ese pasado y esa lucha de los argentinos al dejarlo todo
en esa guerra y procurar defender su nacionalidad por
sobre todas las cosas. Saber mas de este pasado.

Me pareci6 muy importante haber participado de esta
Jornada y estoy muy agradecida porque a través de lo
hablado sobre las Malvinas, me aport6 un poco mas de
conocimiento de lo que fue esta guerra, desde distintos
puntos de vista. Me hicieron recapacitar sobre el tema,
entender un poco méas en profundidad lo que fue esta
guerra que es parte de nuestra historia, no tan pasa-
da, y que es tan importante en nuestro presente y para
nuestro futuro. Y sobre todo me pareci6 importante la
intencion de quienes organizaron esta jornada, de que
sepamos lo bueno que es hablar y entendernos a través
de las palabras.

Esta Jornada nos permite abrirnos a la realidad, y de-
cirle no a la historia falsa, que durante tantos afios nos
han mostrado. Como los argentinos suelen hacer con la
historia, contando sdélo la parte que ellos quieren y lo
que les conviene. Creo que quiza esto nos sirva para re-
flexionar el caso y poder interesarnos méas por nuestra
historia, nuestro pais... la Argentina.

Mas alla de que las Islas Malvinas sean nuestras o no,
lo sucedido nos hace aprender dia a dia que no sirve de
nada luchar con armas. Que las verdaderas luchas y las
que se ganan son las ideoldgicas y las que se combaten
con el alma, la verdad y el corazon.
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En lo que se refiere a mi, me ayud6 mucho a construir-
me como persona y me identifica, porque Malvinas es
una muestra de lo que paso, pasa y va a seguir pasando
en nuestro pais, mientras que no haya nadie que diga
Basta, y empiece a ser méas solidario y no tan egoista.
No debemos permitir que estos hechos como Malvinas, la
Dictadura, etc. vuelvan a suceder y nos terminen acaban-
do como sociedad. Pongamos freno a tanta impunidad.

Esta jornada me sugiere que me falta demasiado por sa-
ber, que soy una de las miles de personas que intentan
saber més de lo que los manuales escolares me cuentan,
que pertenezco a esa historia, aunque en aquel momen-
to no haya estado. Con el papel de recordar y descubrir
qué fue lo que verdaderamente pas6, para no volver a
repetir y para que no se vuelvan a cometer los mismos
errores.

Lo que més me llam6 la atencién fue el comienzo, don-
de se nos contd la pequefia pero triste historia de Lalo
[alude a la historia de un ex combatiente narrada en la
Apertura de la Jornada], porque a mi criterio son esas
las cosas que me enseflan y me hacen tomar concien-
cia de lo que fue verdaderamente la guerra, la vivencia,
la tragedia, la verdadera historia de parte de los que la
vivieron y de los tinicos que creo, tienen derecho a escri-
birla por haberla padecido.

El video [alude a la pelicula proyectada Nuestras His-
torias] me parecié muy bueno, sinceramente, creo que
hay que felicitarlos por la realizacién magnifica de quie-
nes hicieron el video, porque fue y es una fuente de la
historia y una parte de ella que no aparece en los libros,
y que uno no siempre tiene la oportunidad de ver y sa-
ber. Creo que deberia ser mostrada en las escuelas para
que nosotros “los alumnos” tengamos la posibilidad de
ampliar los pocos conocimientos que tenemos sobre la
guerra, por no vivirla, salvo a través de libros.
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Es muy importante para tener una toma de conciencia,
hacia lo que fue la Guerra de Malvinas. También me es
valorable el hecho de transmitirlo a través de estas char-
las y poder contarnos, para romper el silencio y contar
su historia, la verdadera historia de Malvinas.

Estoy muy conforme con esta charla libre, esta “catedra
libre de narraci6n oral”. Me sugiere que la historia no
s6lo es historia, es pasion, es un tema muy significativo
en nuestras vidas. Con respecto a los ex combatientes
les debemos mucha admiraciéon y el dolor que tenemos
para con ellos es inmenso. Esta bueno que a estas cate-
dras, hayamos podido llegar y que muchas personas lo
hagan, en especial gente que no tiene ni idea de lo que
fue, realmente, la guerra de Malvinas, estaria bueno que
pudieran acercarse aqui.

Agradezco profundamente a quienes convierten a las
Universidades y a las escuelas en espacios de trabajo con
la memoria. Transformar los espacios educativos en lu-
gares de memoria o en casas de memoria, enriquecidos
por los aportes de la historia, tal vez sea un sendero a
interacciones més intimas y vitales de la palabra.

Todo espacio donde se pueda hablar, donde podamos
expresar lo que pensamos, para nosotros es muy impor-
tante. Tratar el tema Malvinas no fue facil y no lo sigue
siendo, pero estos espacios sirven para reflexionar, y eso
es necesario. Muchas gracias por el espacio.

La memoria nos proporcionara lo que a la historia le fal-
ta. En estas jornadas hablar de la memoria histérica nos
ha enriquecido. Gracias.

Esta Jornada me sugiere... ver una luz en el tanel que
conduce a la verdad historica.
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INTERROGANTES RENOVADOS

En el proceso inicial de problematizacion’, los interrogan-
tes emergentes fueron guiando las acciones de los dos primeros
afios, 2006 y 2007, sobre los cuales se recorri6 el camino de
la investigacion/accion —continuadores de las acciones previas
mencionadas— vinculados con el estudio de caso que nos convo-
ca, la Guerra de Malvinas y la posguerra.

Agrupados por temas, ellos fueron:

I. ¢Cudl es la historia que escuchamos sobre la Guerra de
Malvinas y la posguerra? ¢Es Malvinas s6lo un nombre vacio de
contenido que se nombra reiteradamente sin profundizar en la
tematica? ¢Se conocen los hechos reales narrados por los pro-
tagonistas o sus familiares? ¢Hay coincidencia entre la historia
oficial y los relatos de los ex combatientes y/o de sus familiares?

IT1. (Emerge el tema Malvinas en nuestra sociedad y en nues-
tro sistema educativo, méas alla de las efemérides? Si fuera asi,
¢cudl es el tratamiento de la tematica?, ésobre qué fuentes?
¢Cudl es el encuadre histérico, politico, econémico, cultural,
educativo, social, en que se incluye en Argentina y en el concier-
to internacional el episodio bélico de Malvinas de 19827

III. ¢Quiénes narran actualmente una guerra que durd 74
dias, ademas de los testimonios de sus ex combatientes? ¢Quié-
nes dan cuenta de una posguerra que lleva casi 25 afos silencia-
da? ¢Quiénes tienen la palabra en este tema?, ¢los medios?, é¢los
educadores?, é¢los politicos?, élos artistas?, éotros?

IV. Y quiénes escuchan? ¢Escuchan la sociedad y el sistema
educativo los testimonios de los protagonistas de la guerra y de
la posguerra? Y si asi fuera, écudles son las acciones de la socie-
dad y del sistema educativo a partir de esa escucha?

7En el Proyecto de investigacion “El rol de la Comunicacién y Narracion Oral
en la construccion de procesos socio-historicos, visto a través de la politica edu-
cativa en la ensefianza escolarizada, en un caso de historia reciente: Malvinas”,
2006-2009. Programa de Incentivos, Ministerio de Educacion.
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V. ¢Esta el tema de la guerra y la posguerra incluido en la
normativa legal vigente del area educativa para su ensefianza
y su aprendizaje? ¢A quiénes queda reservada esta ensefianza?
¢Sblo alos historiadores e investigadores académicos? ¢Podrian
contribuir a ensefiar este tramo de la historia los protagonistas
de los hechos a través de sus relatos?

VI. La educacién superior tiene por sustancia el conoci-
miento. En el sistema educativo vigente, ées la comunicacion
oral entendida como mediacién posibilitante de construcciéon
de conocimiento? ¢Cudl es el lugar que ocupa actualmente la
metodologia de historia oral en el sistema educativo formal?
¢Se consideran las fuentes orales como productoras de cono-
cimiento? ¢Reconoce la academia este tipo de produccién de
conocimiento?

VII. ¢Existen experiencias de educaciéon no formal brinda-
das de modo sistematico por ex combatientes en las institucio-
nes educativas formales? ¢Hay programas o investigaciones
realizados desde otros campos de saberes respecto del tema de
la guerra y la posguerra incluido en la educacion?

La sola enumeracién de estos interrogantes propicid su con-
sideraciéon como pertinentes y necesarios para iniciar un pro-
ceso investigativo en el campo de la comunicacion / educacion,
que, dada la complejidad de las respuestas buscadas, s6lo po-
dria encararse bajo las definiciones tedricas y metodologicas
desarrolladas.

El sistema educativo nacional, a través de su Programa de
Incentivos a la Investigacion, aprob6 la propuesta de esta in-
vestigacidn/accion participativa de caracter transdisciplinario
sobre la comunicacién y narraciéon oral de la Guerra de Malvi-
nas y la posguerra, para hallar datos significativos que permitan
intentar el esbozo de algunas respuestas.

Esas respuestas construidas no agotan ni clausuran aque-
llos interrogantes planteados u otros que puedan continuar
surgiendo, sino que posibilitan establecer un diagnoéstico inicial
poliédrico y polifénico como punto de partida para toda acciéon
prospectiva.
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CariTurLo V

CONSTRUIR LA HISTORIA

Los apartados precedentes de este texto se construyeron
prioritariamente sobre fuentes bibliograficas aportadas por
la cultura literaria —preeminente a la hora de producir conoci-
miento—, como asi también por las reflexiones y acciones que
sobre el area de la comunicacion oral y su forma narrativa he-
mos desarrollado en la Facultad de Periodismo y Comunicacion
Social de la Universidad Nacional de La Plata.

PRODUCIR CONOCIMIENTO ARTICULANDO FUENTES ESCRITAS Y
FUENTES ORALES

La producciéon de conocimiento se desarrolld también en
base a relatos orales vinculados al estudio de caso —la Guerra
de Malvinas y la posguerra—, recogidos por el equipo de trabajo,
y al encuadre de esos relatos, narraciones y testimonios orales
en aquel marco politico-epistemolédgico-teérico-conceptual ex-
puesto en apartados anteriores de este trabajo. La articulacion
que se ha intentado construir entre fuentes escritas y fuentes
orales dio lugar al diseno de las siguientes lineas de accién que
han sido hasta aqui abordadas:

—Tratamiento mediatico de la Guerra de Malvinas, compa-

racion y confrontacion con relatos orales recogidos.
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—Relaci6n entre historia y literatura vinculada a la Guerra de

Malvinas y la posguerra.

—Relevamiento de normativa legal que incluya la Guerra de

Malvinas en el sistema educativo nacional y jurisdiccional

bonaerense.

—Malvinas en la educacién, mediada por la comunicaciéon y

la narraci6n oral.

Estas lineas de accién han posibilitado la seleccion de testi-
monios orales de ex combatientes, historiadores, periodistas,
comunicadores y creadores artisticos, que han relatado sus
experiencias, recuerdos, pensamientos y sentires relacionados
con la Guerra de Malvinas y con la posguerra que esta transcu-
rriendo. Porque Malvinas no es un capitulo cerrado de la histo-
ria argentina, quiza porque atun no ha sido abierto con toda la
hondura que requiere ser mirada y escuchada para producir su
simbolizacion.

Estos testimonios orales que iremos desgranando en breves
citas significativas al ideario de este trabajo se articulan entre
si en un intento de rescatar la complejidad de la trama y provo-
car en los lectores la continuidad de la reflexion y la buasqueda
de nuevas fuentes orales, en sus propios dmbitos de inserciéon
familiar, educativa, social, para transitar por el camino de la
construccién de un proceso histérico reciente del que todos so-
mos protagonistas. La metodologia de investigacion de historia
oral que indaga en practicas y procesos sociales requiere que
se involucren como sujetos tanto los investigadores como los
interlocutores. En este sentido, esbozamos una construccién de
la historia reciente vinculada a Malvinas, también desde la na-
rrativa oral como fuente.
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MEDIOS DE COMUNICACION Y GUERRA DE MALVINAS

Las Malvinas es, entre muchos otros, uno de los eslabones
que atenacea el secreto politico de una cadena férrea

de ocultamientos y engaios

que cifie el cuerpo despedazado y tumefacto

a que ha quedado reducido eso que llamamos Patria.
LEON RozITCHNER®

Una de las lineas de trabajo disefiada en nuestras investi-
gaciones para producir la articulacion entre fuentes escritas y
orales ha sido el tratamiento mediatico de la Guerra de Mal-
vinas. Se ha abordado el papel de los medios de comunicaciéon
durante la guerra —del 2 de abril al 14 de junio de 1982—, no con
la intencién de analizar cada medio televisivo, grafico o radial,
sino con la finalidad de indagar acerca de la construccién del
relato que realizaron los medios de comunicacion en general
sobre la guerra.

Los principales medios difundieron hegemoénicamente una
version de la realidad que poco y nada se ajustaba con los su-
cesos que acontecian, versién que no ha sido ingenua sino ale-
vosamente sostenida en pos de generar un consenso favorable
al conflicto bélico y a la coalicién civico-eclesiastico-militar que
lo llevaba adelante. La Guerra de Malvinas se produjo durante
la dltima dictadura, que tomé el poder el 24 de marzo de 1976 y
terminé el 10 de diciembre de 1983. A partir de 1976, la politica
de la dictadura en relaciéon a los medios de comunicacién fue
directa y especificamente basada en la censura, y Malvinas no
fue ajena a esta situacion.

Finalmente, la intencién en este apartado fue confrontar el
relato construido por los medios, con los relatos de los ex com-
batientes. A partir de su extrema experiencia de vida se gener6
un lento proceso de circulacién de la palabra muchos afios si-
lenciada, marginada de los espacios de los grandes medios de

8 Leon Rozitchner. Escritor argentino. Doctor en Letras y Humanidades. Au-
tor, entre otras obras, de Las Malvinas: de la guerra sucia a la guerra limpia
(1985).
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comunicacién. Otros sujetos sociales, desde diversas perspecti-
vas, han aportado también sus testimonios a este trabajo.

Desde los microrrelatos, las voces de los soldados conscrip-
tos rompieron, en la etapa de la posguerra, el silencio impuesto.
Relatos orales que, a diferencia de la simple informaci6én de los
medios de comunicacién, conllevan la experiencia limite de la
vida y de la muerte, la que transforma, la que genera otras sub-
jetividades, la que nos vuelve distintos.

Soélo rescatando la memoria con el objetivo de reconstruir
la historia reciente sabremos cuél es la realidad de nuestro pre-
sente y podremos proyectar el futuro.

a. Los medios de comunicacién y la palabra cercenada

Acordando desde el presente trabajo con la reflexion de
Stuart Hall sobre los medios de comunicacién, los medios de
comunicacion de masas durante el siglo xx han establecido un
liderazgo decisivo y fundamental en el campo de la cultura. Los
recursos econdmicos, técnicos, sociales y culturales que conju-
gan los han colocado en una situacion de privilegio con respec-
to a los canales culturales mas tradicionales —como el sistema
educativo— y han colonizado progresivamente la esfera cultural
e ideologica. La produccién y el consumo del conocimiento so-
cial se producen con la mediaciéon de los medios de comuni-
cacién masiva. Asimismo, aportan el imaginario social con el
que percibimos principalmente las vivencias de los otros y con
ello reconstruimos imaginariamente sus vidas y las nuestras en
un mundo que se vuelve en comprensible. Son los que confor-
man la base a partir de la cual los grupos sociales dominantes
construyen una “imagen” de las vidas, significados, practicas
y valores “legitimos” para toda la sociedad. Es decir que, si la
totalidad social se compone de partes fragmentadas, separadas,
diferenciadas, los medios de comunicaciéon donan las iméagenes,
representaciones e ideas que dan sentido, unidad y coherencia a
dicha totalidad; proveen realidades sociales donde antes no pa-
recian existir, marcan nuevas direcciones a tendencias ya pre-
sentes, de tal modo que la adopcion de una nueva aptitud sea un
modo de conducta socialmente aceptable y que la no adopciéon
se presente como una desviacion socialmente desaprobada.
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Refiriéndose al poder con que intervienen en la cultura, Hall
sostiene que el conocimiento social que los medios de comu-
nicacién ponen en circulacién selectivamente se ordena dentro
de clasificaciones evaluativas y normativas, dentro de los signi-
ficados e interpretaciones promovidos por determinados gru-
pos sociales dominantes. Los medios “construyen” el mundo, le
otorgan un significado y establecen permanentemente, no sin
conflictos y negociaciones en un campo de miiltiples contradic-
ciones, la linea que divide las construcciones de la realidad le-
gitimadas de aquellas que son interesadamente excluidas, entre
las conductas permitidas y las desviadas, entre lo significativo y
lo no significativo, entre las practicas, significados y valores in-
corporados y los de la oposicién. Pretenden, y muchas veces lo
logran, organizar e integrar las diferencias y conflictos sociales
mediante la coherencia neutral y objetiva de la “opinién publi-
ca” y “el interés general”. Conllevan un efecto ideologico clave:
la produccién de consenso y la construccion de la “legitimidad”
con el proceso de argumentacion, intercambio, debate, consulta
y especulacion mediante el cual se construye una determinada
realidad. Son el aparato social, econémica y técnicamente orga-
nizado para la produccién de mensajes simbolicos.

Los acontecimientos por si mismos no pueden significar, es
necesario hacerlos inteligibles, es decir, codificarlos. La seleccién
de los cbdigos que asignan significados a los acontecimientos
reales o ficticios parece contener las explicaciones “naturales” y
“racionales” que son aceptables para la mayoria de la sociedad.
Dichos significados se presentan como universales y naturales
y constituyen las tinicas formas disponibles de entendimiento.
Las premisas y precondiciones que sustenta esa racionalidad que
expresan las estructuras existentes de poder y dominacion han
sido invisibilizadas mediante el enmascaramiento ideologico, la
no problematizacion y la falta de criticidad.

Esas premisas invisibles son las que estructuran todo aconte-
cimiento significante, acentuandolo de un modo cuya finalidad
es reproducir las estructuras ideolégicas dadas. Asi, la intencion
de la comunicacién “efectiva” es obtener el consentimiento del
publico con respecto a una determinada lectura de la realidad y
moldearlo para que decodifique dentro del marco de referencia
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hegemonico, mas all4 de las 4reas negociables dentro de dichos
c6digos que suministran los espacios necesarios para que se in-
serten los grupos subordinados.

Bajo las premisas de la objetividad, neutralidad, imparcia-
lidad e independencia de los poderes politicos y econémicos,
los medios realizan su trabajo ideolégico clasificando el mundo
dentro del discurso de los grupos dominantes. Los medios esta-
blecen qué voces pueden ser oidas y qué voces se sumen en el
silencio y la exclusion.

Ahora bien, esta contundente opiniéon de Stuart Hall debe
complementarse con los estudios que relativizan la eficacia to-
dopoderosa de los medios, destacando la presencia activa de los
sujetos receptores y de las milltiples mediaciones que intervie-
nen en el proceso de comunicacioén, permitiendo interpretar, de
manera mas eficaz, las complejidades que suceden al estable-
cerse la interaccién comunicacional.

b. Argentina: mas cerca de la dominacién que de la he-
gemonia

La conformacion del Estado moderno en Argentina estuvo
acompafiada por su constitucién como un pais capitalista de-
pendiente. Con un sistema de democracia representativa in-
terrumpido en mas de una oportunidad durante méas de cinco
décadas (1930-1983), la caracteristica mas sobresaliente de la
vida politica de nuestro pais es la preponderancia de gobiernos
dictatoriales por sobre las etapas democraticas. Esta particular
configuracion politica da cuenta de una articulaciéon especifica
entre hegemonia y dominio.

El dominio, segin Antonio Gramsci, se expresa en formas
directamente politicas y en tiempos de crisis por medio de una
coercion directa o efectiva. Sin embargo, la situacién mas habi-
tual es un complejo entrelazamiento de fuerzas politicas, socia-
les y culturales: la hegemonia, que incluye a la vez el concepto
de cultura, como proceso social total en que los hombres confi-
guran sus vidas, y el de ideologia, en la que un sistema de signi-
ficados, valores y creencias articulados y formales constituye la
expresion o proyeccion de un particular interés de clase.
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En la historia del pensamiento politico han existido
(hasta las aportaciones de Antonio Gramsci) dos signi-
ficados prevalecientes del concepto de hegemonia (ver
Bobbio y otros, 1995: 746-748). El primero equipara he-
gemonia con dominio, destacando el caracter coactivo
del mismo, la fuerza ejercida por los poderosos sobre
los subordinados, la sumision politica en lugar del con-
senso cultural (es el sentido que prevalece en Lenin y
Stalin, por ejemplo). El segundo, en cambio, se refiere
a la capacidad de direccion intelectual, moral y cultural
en virtud de la cual una clase dominante (o aspirante
al dominio) logra acreditarse como legitima, alcanzando
consenso como clase dirigente (es el sentido generali-
zado entre la cultura politica italiana, por ejemplo). Las
practicas hegemonicas, para Gramsci, tienen por obje-
to la formacién del conformismo cultural en las masas:
una serie de actitudes, de comportamientos, de valores
y de pensamientos que permiten a una clase ejercer su
supremacia y articular, para los fines de su dominio, los
intereses y las culturas de otros grupos sociales.®

El recurso de la represiéon para preservar la estructura de
dominaci6n vigente ha sido la constante de las clases dominan-
tes, tanto durante las dictaduras como en las etapas democrati-
cas, lo que no significa que ambas formas de gobierno actuaran
s6lo mediante la fuerza coercitiva, sino que también existen me-
canismos de reproduccién consensual en la sociedad, distintas
formas de dominacion ideologica que llevan implicitas basica-
mente dicha logica. En este sentido, el autoritarismo se ha ma-
nifestado siempre no sélo a nivel de la sociedad politica, sino
también de la sociedad civil.

9 Jorge Huergo. Pedagogo. Director del Centro de Comunicacion y Educacion
de la FPyCS de la UNLP. Hegemonia. Un concepto clave para pensar la Co-
municacion.
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En esta linea, Osvaldo Bayer® expresa:

Debemos decir que toda la sociedad argentina se porto
muy mal, toda la sociedad argentina, es decir, todos los
que habian colaborado con la Dictadura aprovecharon
para hacerse los argentinos alli. Principalmente los me-
dios de difusion, todos absolutamente todos, hay que
ver... recorrer la prensa de la época con las solicitadas...
todos apoyaron... las grandes empresas, todos, porque
estaban bien en la demagogia, era popular la cosa, fue
una cosa como si hubiésemos ganado el campeonato
mundial de fatbol. De pronto, las Malvinas son argenti-
nas, etc., porque en general la gente cuando fue a Plaza
de Mayo crey6 que Gran Bretafia se iba a retirar enton-
ces “por fin las islas para la Argentina”. Pero en cuanto la
sefora Thatcher de pronto dijo que iban a resistir e iban
a mandar los buques de guerra, bueno, entonces ahi la
gente empez6 a dudar, pero si fue el exitismo que llevo
a gran parte de la poblacién —que no sali6 a la calle para
protestar por los desaparecidos— pero sali6, esto porque
era fécil, era una cosa oficial a vivar al sefior Galtieri el
peor de los asesinos en Rosario por ejemplo. Es una pa-
gina negra en la historia argentina, es una pagina negra
en nuestra democracia. El ir a gritar a Galtieri, es lo mis-
mo que cuando Alemania empez6 la guerra sali6 todo el
pueblo a festejar. Sali6 el pueblo argentino a bendecir o
a aplaudir al dictador, un dictador deleznable porque,
ademas se hubiera podido retirar y dedicarse al whisky
y no a tratar de reconquistar algo, que realmente como
digo, que le pertenece a la Republica Argentina, pero le
pertenece mientras lo gane con la pazy con la razén y los
argumentos. (Entrevista realizada por Claudia Guidone
en noviembre de 2006)

La supremacia del elemento coercitivo, siguiendo a Gramsci,
esta sostenida, entre otras situaciones, por el caracter periférico

1o Osvaldo Bayer. Escritor, periodista e historiador argentino.
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y dependiente del sistema productivo ligado al mercado mun-
dial, y por lo tanto sujeto a sus cambios. La debilidad histérica
del capitalismo, caracteristica que se comparte con el resto de
los paises de América Latina, ha provocado que el aparato esta-
tal se hiciera cargo directamente del desarrollo del capital y de
producir la legitimacion del poder, es decir, la coercién reem-
plazoé la ausencia de internalizacién del consenso. Dominaciéon
sobre hegemonia.

La reiterada implementacién de la violencia se profundizb
con la tltima dictadura civico-eclesiastico-militar. El Estado
una vez mas mostraba su caracter de dominio, mientras inten-
taba destruir toda base material que permitiera la expresion de
los intereses de los sectores populares.

Las profundas transformaciones en la estructura producti-
va impulsada por la dictadura argentina para consolidar el do-
minio de las fracciones burguesas dominantes y fragmentar y
debilitar a las clases subalternas pusieron de manifiesto la coer-
ci6én més brutal. La priorizacion de la necesidad de asegurar la
acumulacion capitalista por sobre la funciéon legitimadora lle-
v a la exacerbacién del elemento coercitivo del Estado con el
objetivo de construir otras bases de legitimizacion totalmente
diferentes. El miedo y el silencio pasaron a ser la constante de
€esos anos.

Una vez en el poder, la Junta Militar disolvié el Congreso,
sustituy6 la Corte Suprema de Justicia, aboli6 las garantias in-
dividuales, intervino las Universidades Nacionales, los canales
de television y los sindicatos. La legislacion penal y el codigo de
procedimientos en lo criminal fueron reformados, primero por
bandos o comunicados oficiales y luego por decretos, segtn las
necesidades de los nuevos duefios del poder. Suspendieron los
partidos politicos, prohibieron el derecho a huelga y los conve-
nios colectivos de trabajo, derogaron el Estatuto del Docente y
dictaron una ley de prescindibilidad que autorizo el despido de
cualquier trabajador sin fundamentar sus causas y sin contem-
plar indemnizacién alguna, en la mayor parte de los casos.

La censura y control sobre los medios de comunicacién fue
una de las constantes de las dictaduras que sufri6 Argentina
desde 1930, pero nada se compara con lo llevado a cabo por

161 #



PARTE 2
NARRACION ORAL Y MALVINAS

la dictadura de los comandantes Jorge Rafael Videla, Eduardo
Emilio Massera, Orlando E. Agosti, el ministro de Economia
José Alfredo Martinez de Hoz y los monsefiores Pio Laghiy Juan
Carlos Aramburu. Entre sus objetivos mas preciados, silenciar
y manipular a la prensa se convirtié en una meta especifica:

Se comunica a la poblacion que la Junta de Comandan-
tes generales ha resuelto que sea reprimido con la pena
de reclusion por tiempo indeterminado el que por cual-
quier medio difundiere, divulgare o propagare comuni-
cados o imégenes provenientes o atribuidas a asociacio-
nes ilicitas o personas o grupos notoriamente dedicados
a actividades subversivas o al terrorismo. Sera repri-
mido con reclusion de hasta diez afios, el que por cual-
quier medio difundiere, divulgare o propagare noticias,
comunicado o imagenes, con el propdsito de perturbar,
perjudicar o desprestigiar las actividades de las fuerzas
armadas, de seguridad o policiales.

Este bando, que lleva el niimero diecinueve, fue publicado el
mismo dia del golpe militar, el 24 de marzo de 1976, por el diario
La Prensa, y fue el inicio de una fuerte censura sobre los medios
de comunicacion, aunque muchos de los principales medios
graficos (La Nacion, Clarin, La Nueva Provincia, La Voz del
Interior, La Capital, por ejemplo) ya venian preparando desde
sus portadas y editoriales el clima de destituciéon y fomentando
desembozadamente la intervencion antidemocratica.

Tomamos en este punto la palabra de los periodistas Eduar-
do Blaustein y Martin Zubieta, quienes recuerdan:

A ese primer comunicado se le sumaron documentos
provenientes de la Secretaria de Prensa y Difusiéon sobre
valores cristianos, combates sobre el vicio y la irrespon-
sabilidad, defensa de la familia y el honor, eliminacién
de términos procaces tanto como de opiniones de perso-
nas no calificadas, etc..."*

1 Citado en el articulo de Sergio Marelli, “Medios Coémplices: Censura y auto-
censura durante la dictadura argentina”, de marzo de 2004.
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El escritor y periodista Rodolfo Braceli reflexiona en el mis-
mo texto sobre el rol de los medios durante la dictadura:

La mayoria de los medios de comunicacién y muchos
notables periodistas, mas que ser sumisos y salvar el
pellejo, la pasaron bien. No fueron victimas. Ni fueron
inocentes. Decir que no fueron inocentes es una manera
suavisima de decir que fueron, también, particularmen-
te culpables... y hay més para revisarnos: una cosa es la
sumision por pavura y otra cosa es la genuflexion azuca-
rada y gozosa, la de la complicidad. De esto tltimo hubo
demasiado.

Enrique Vazquez, periodista de la revista Humor, sostenia
sobre el tema:

Los periodistas somos culpables porque en su momen-
to nos faltaron agallas... No dijimos ni una sola palabra
de la Argentina secreta... Nunca pensamos que nuestro
silencio nos transformaria en complices de lo que pasb
y de lo que pasa. Que Dios nos perdone y que el infierno
tenga la calefaccion rota.

Durante la dictadura, la mayoria de los medios de comuni-
caci6n actuaron como cadena de transmision de la operacion
propagandistica oficial. Y aqui cabe mencionar que, ademés de
la censura y autocensura, impuesta mediante el terror a “des-
aparecer”, a ser “chupado” —términos que indicaban el secues-
tro y el asesinato—, muchos periodistas, al igual que gran parte
de la sociedad argentina, prestaron conformidad al accionar de
las Fuerzas Armadas.

2 Thid.
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Recuerda el periodista Alberto Dearriba:

Antes del golpe, habia circulado una cartilla con las pa-
labras que los militares consideraban inadecuadas. En
la Argentina, por ejemplo, no habia “guerrilleros”, sino
“delincuentes subversivos”. Los mismos que hoy dicen
que en los 70 hubo una guerra, “sugerian” que los dia-
rios hablaran de “enfrentamientos” y nunca de “comba-
tes”. En todo caso, los medios nacionales nunca cubrie-
ron aquella “guerra” que se libraba frente a sus narices.
La lista de términos prohibidos y aceptados era larga.
Aprendimos ingeniosos malabares eufemisticos para no
traicionarnos demasiado, ni herir las sensibles retinas
de nuestros atentos lectores de los servicios de inteligen-
cia. El brete era francamente estrecho.

En referencia a la autocensura, uno de los ejemplos es el
secuestro del director del diario La Opinién, Jacobo Timerman.
Al respecto, el periodista Robert Cox, director del diario Buenos
Aires Herald, escribi6 en una columna aparecida el 3 de mayo

de 1977:

Me parece increible que sea yo la inica persona dispues-
ta a hablar en defensa del director del diario La Opinién,
Jacobo Timerman, detenido en conexion con el caso
Graiver. Pero si nadie entre la mucha gente que ayudo
en el curso de los afios, nadie entre los numerosos socios
que contd, ni nadie de entre los miembros de su perso-
nal se siente movido a decir algo en su favor, me siento
entonces moralmente obligado a hacerlo yo...
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c. La guerra: manipulacion y falsedades
Las guerras dicen que ocurren por nobles razones: la
seguridad internacional
la dignidad nacional, la democracia, la libertad,
el mandato de la civilizacién o la voluntad de Dios.
Ninguna tiene la honestidad de confesar: Yo mato
para robar.
EpuarDO GALEANO

Durante la dictadura, la censura fue la politica hacia los me-
dios de comunicacibn a través de mecanismos como “el servicio
gratuito de lectura previa”, que tenia lugar en la Casa de Gobier-
no y cuya funcioén especifica era la de aprobar la publicaciéon de
articulos mediante la autorizacion de personal de inteligencia.
Ademas, existieron otros personajes, como el “asesor literario”,
que se encargaba de leer o aprobar los guiones de los progra-
mas de televisiéon antes de su grabacion, y la Secretaria de In-
formacion Puablica (SIP), cuya funcion era efectuar llamados de
atencion a los programas y noticieros con respecto a los temas
que podian ser hablados o silenciados. Los cortos propagandis-
ticos fueron una poderosa herramienta utilizada para divulgar
sus puntos de vista referidos a la “lucha contra la subversién”
como para apuntalar la politica econémica llevada a cabo por
Martinez de Hoz.

Por otra parte, en agosto de 1973 asumi6é Miguel Paulino
Tato como censor a cargo del Ente de Calificaciones Cinema-
tograficas. Con él empez6 una serie de campanas de censura y
de amenazas en contra de muchos de los actores y directores
del cine nacional. En 1976, el capitan Bitlestone, al frente del
Instituto Nacional de Cinematografia, impuso normativas para
apoyar un “cine nacional optimista”, comprometiendo recursos
econémicos para las peliculas que exaltaran valores cristianos,
nacionalistas, orden, respeto y trabajo.

La television, a través de la emisora nacional Canal 7, rebau-
tizada por los militares como Argentina Televisora Color (ATC)
en 1978, dirigida mediante intervencion por un miembro de las
Fuerzas Armadas, fue utilizada con fines concretos de orientar
la opini6n publica.
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Asi, durante la Guerra de Malvinas se alent6 el triunfalismo
y se ocultaron las informaciones que hubieran permitido sos-
pechar como se desarrollaba la guerra. El noticiero mas triste-
mente emblematico de esta época fue “60 minutos”, conducido
por José Gémez Fuentes, Silvia Fernandez Barrio, Oscar Otran-
to, Maria Larreta y Enrique Alejandro Mancini. Dicho progra-
ma habia enviado como corresponsal de guerra al periodista
Nicolas Kasansew, quien transmitia en directo desde las islas e
informaba en acuerdo a lo dispuesto para él por los integrantes
de las Fuerzas Armadas.

Ahora bien, habia una diferencia sustancial entre la mani-
pulacién de la informacion durante la dictadura en general y
la que circul6 sobre la Guerra de Malvinas. En el periodo exis-
tieron fuentes de informacién de distinto origen y tipo, y los
militares debieron aplicar variadas medidas de censura y repre-
sioén, como las expuestas mas arriba. Pero particularmente en
el periodo correspondiente a la guerra, la censura se evidenci6
de tal modo que la informacién sélo tenia una fuente primaria
disponible: la brindada por las Fuerzas Armadas o, en contados
casos, por el ya referido Kasansew.

En este sentido, cabe mencionar una famosa y gastada pero
no menos vigente frase acufiada durante la Primera Guerra
Mundial: “cuando empieza la guerra, la primera victima es la
verdad”. Durante los conflictos bélicos, y Malvinas no es la
excepcion, junto con la censura, la autocensura y el patriotis-
mo, en los medios de comunicacién experimentan un auge de
grandes dimensiones la manipulacién de la informacién y la
mentira. Los militares argentinos, escudados en la “Seguri-
dad Nacional”, mintieron, falsearon los datos con el objetivo
de hacer pasar por informacion objetiva lo que en realidad era
propaganda para sostener el conflicto bélico y un poder que se
resquebrajaba a cada segundo.

Los medios de comunicacién, hoy o por hoy, yo sigo in-
sistiendo, creo que més que nunca, responden a veces a
intereses. Si el director de noticias te dice trata el tema
de tal manera, el periodista lo va a hacer porque esta
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preservando su fuente de laburo, creo que en su mo-
mento vino Oriana Fallacci® y le dijo a los periodistas:
“si ustedes hubiesen abierto la boca, el gobierno militar
no hubiese subsistido”; y yo creo que sigue tan vigente
eso. Los medios trabajan de acuerdo a los intereses del
que les paga, muy pocos tipos independientes pueden
mantener una linea. Es asi. Vos agarras CNN y responde
a un interés, entonces no podés enfrentarte a esas me-
gaempresas que manejan la informacion de todos. (Héc-
tor “Pipo” Piscopo, ex combatiente de CECIM - La Plata,
octubre 2006)

MALVINAS, COMUNICADOS OFICIALES Y MEDIOS MASIVOS: LA
VIOLENCIA DE UNA SOLA VOZ

En aquel escenario marcado por la censura, la informacion
acerca del desarrollo de la guerra quedé casi exclusivamente en
manos de la Junta Militar, y posteriormente del Estado Mayor
Conjunto,“ a través de la emisiéon de “comunicados”. Los prin-
cipales medios de comunicacién argentinos hacian eco de esa
fuente informativa Gnica, volviéndose funcionales al discurso
hegemoénico, reproduciéndolo en diarios, revistas, programas
de radio y noticieros televisivos, desde una mirada “triunfalista”
que ocultaba lo que realmente estaba sucediendo.

Ademaés de las propagandas oficiales que insistian con la
consigna “vamos ganando”, los comunicados exaltaban ese fal-
so optimismo: “la ciudadania puede confiar que tanto en la faz
militar, como en la diplomatica, la situacion sigue siendo favo-
rable para nuestro pais™s.

Atn avanzada la guerra, y ante evidentes derrotas, para la opi-
nion publica las Fuerzas Armadas mantenian “intacto su sistema
defensivo y su capacidad combativa integral™. Habian ordenado

13 Periodista italiana.

4 A partir del 1° de mayo y hasta la finalizacion de la guerra.

5 Comunicado N° 29 de la Junta Militar, 25 de abril de 1982.

16 Comunicado N° 4 del Estado Mayor Conjunto, 1° de mayo de 1982.
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alas emisoras televisivas que transmitieran imagenes que no die-
ran “panico” ni atentaran “contra la Unidad Nacional”.

De esta manera, silenciadas las diversas fuentes informati-
vas, en Argentina s6lo quedaban los comunicados oficiales, los
corresponsales complices y sus ecos en los medios.

a. “La Junta Militar comunica...”

Los comunicados oficiales se constituyeron como el tinico
relato posible acerca de la guerra. Construyeron el conflicto
desde informaciones militares redactadas en un lenguaje técni-
co, hechos puntuales, cifras, cronologias, idas y venidas diplo-
maticas y declaraciones de fuentes permitidas.

Mediante un comunicado de la Junta Militar se anuncié al
pais la recuperacion del ejercicio de la soberania en todo el te-
rritorio de las islas Malvinas, Georgias y Sandwich del Sur. Las
incipientes noticias se refirieron a la presencia de heridos y al
primer argentino fallecido en la guerra, el teniente de navio de
la Infanteria de Marina Pedro Giachino, “que avanzaba heroi-
camente a la cabeza de sus hombres””. Esta forma de anunciar
las muertes se repitié durante la guerra, asi como se silenciaron
otras menos “importantes”, como la del cabo primero Huanca y
del soldado conscripto clase 1962 Mario Almonacid, acaecidas
casi al mismo tiempo que la de Giachino, pero que no fueron
anunciadas ni recuperadas a lo largo de toda la posguerra in-
mediata y atin hoy.

Las fuentes de informacién que aparecian en los comunica-
dos y las noticias transmitidas por los medios masivos se rei-
teraron a lo largo del conflicto. Fueron voces autorizadas las
de la dictadura y los paises que la apoyaron, las del “enemigo y
sus aliados”, las de los organismos internacionales y la Iglesia
Catolica. De esta manera, relataban la guerra una y otra vez, a
partir de breves testimonios de dictadores y funcionarios que se
encontraban sanos y salvos en el continente.

Las de la dictadura: “la Junta Militar”, “el presidente Galtie-
ri”, “el canciller argentino Nicanor Costa Méndez”, “el General
Mario Benjamin Menéndez”, “el ministro del Interior General

7 Informacion del 2 de abril de 1982.
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Alfredo Saint Jean”, “la Cancilleria argentina”. Se profundiza-
ba la imprecisién: “una fuente gubernamental argentina reve-
16 que...”, “noticias provenientes de...”, “los expertos estiman
que...”, “inform6 una fuente autorizada...”, eran encabezados
usuales utilizados durante la guerra.

Hubo numerosas declaraciones de apoyo a “los derechos
soberanos de la Argentina” por parte de paises latinoamerica-
nos: principalmente Venezuela, Ecuador, Panama4, Nicaragua,
Pert y Bolivia (este tltimo ofreciendo también “apoyo armado
y logistico”). También declararon oficialmente el apoyo a los
militares y su accionar, los gobiernos cubano y soviético. Sin
embargo, no tenian lugar declaraciones de paises de la regi6on
que se manifestaran contrarios a la intervencion argentina en
las islas. Mientras tanto, Chile no daba sefiales evidentes, y se
declararia neutral a fines de abril. Detras de aquel silencio se
escondian la complicidad y el apoyo politico hacia Gran Bretana
y Estados Unidos.

Los enemigos: “Gran Bretafa”, “la primer ministra Margaret
Thatcher”, “el secretario de Defensa, John Nott”; y sus aliados:*®
“el presidente de los Estados Unidos, Ronald Reagan”, “el Se-
cretario de Estado Alexander Haig”, “el Departamento de Esta-
do”. También realizaban enérgicas declaraciones “los ministros
de relaciones exteriores de la Comunidad Econémica Europea”,
“el gobierno federal aleman”, “la OTAN” y embajadores y diplo-
maéticos europeos.

Organismos internacionales: las Naciones Unidas emitian
comunicados con continuidad, exigiendo la retirada inmediata
de las fuerzas argentinas de las islas Malvinas. Los protagoni-
zaban “el Secretario General, Pérez de Cuellar”, “el Presidente
del Consejo Permanente, Francisco Bustillo del Campo”, entre
otros.

18 A pesar de la ilusion de Galtieri de un posible acercamiento de Estados Unidos
con Argentina a inicios de la guerra, ese pais permaneci6 alineado con Gran
Bretafa, su tradicional aliado durante el siglo xx. Lo que decian los hechos se
explicito el 30 de abril de 1982, cuando EE.UU., a través de una extensa declara-
cion leida por el Secretario de Estado, anunci6 su “respaldo politico y material”
a Gran Bretafa.
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La Iglesia Catélica: el Papa Juan Pablo II inst6 en varias
oportunidades a Gran Bretafia y Argentina a “emplear la razén
y la sabiduria para evitar el enfrentamiento bélico”. Sin embar-
g0, al interior de nuestro pais, mayoritariamente se difundieron
aquellas posturas eclesiasticas que avalaban la guerra o que la
Justificaban en alguno de sus aspectos. Por ejemplo, segin el
Arzobispo de Santa Fe, “el acontecimiento malvinense ha pues-
to de manifiesto que [en Argentina] la capacidad de unidad so-
lidaria no se ha agotado™@. En cambio, el presidente de la Con-
ferencia Episcopal Argentina anunciaba: “La paz debe basarse
en la justicia y el honor. Una paz injusta no dura, seria una paz
externa, aparente”°,

b. Patria, soberania y muerte

Ante la decisién de Gran Bretafia de atacar las aeronaves o
la flota argentina, la Junta se considerd “en total libertad de ac-
cion para defender, de la manera que estime mas conveniente,
los supremos intereses de la Nacion”2. Por lo tanto, la guerra se
volvi6 prioridad en los asuntos de Estado:

por decreto 788 también impuso el Poder Ejecutivo Nacio-
nal la obligacion de satisfacer las necesidades de las Fuer-
zas Armadas prioritariamente a todos los establecimientos
que produzcan, distribuyan o comercien efectos.*?

Las acciones militares, en tanto “reivindicatorias de las ar-
mas de la patria”3, eran justificadas en pos de la “soberania” y
el “compromiso histérico”, valores superiores que debian ser
“defendidos”, trascendiendo incluso la vida misma. Ante esto,

19 Palabras pronunciadas por Monsefior Vicente Zaspe en la homilia dominical
del 18 de abril de 1982.

20 Palabras del Cardenal Juan Carlos Aramburu, en informacion del 24 de abril
de 1982.

2Comunicado N° 26 de la Junta Militar, sibado 24 de abril de 1982.

22 Informacion del miércoles 21 de abril de 1982.

23 Comunicado N° 13 de la Junta Militar, 4 de abril de 1982.

24 Comunicado N° 25, martes 20 de abril de 1982.
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quien entregaba su vida “por la patria” se transformaba en un
“héroe”. En un mensaje al pais, Galtieri puntualizo:

ello nos costara muchas vidas y pérdidas materiales,
pero que serd mucho mas alto el precio que paga y paga-
ré la incalificable osadia del invasor, que ha cometido el
imperdonable pecado politico de confundir la prudencia
con la debilidad.>

Una cuestion notable es que en los sucesivos comunicados
pocas veces se mencionaron “bajas”. ¢Era, acaso, una guerra
sin muertos? El 28 de abril, la Junta Militar se vio obligada a
informar acerca del fallecimiento de un suboficial argentino
porque el gobierno britanico la habia anunciado antes.2® Gene-
ralmente se mencionaba la cantidad, el rango y la unidad a la
que pertenecian los soldados y algtin otro dato acerca de las si-
tuaciones que habrian generado las “bajas”, no asi sus nombres.
Por ejemplo:

en circunstancias que cumplia un vuelo de reconoci-
miento se precipito6 [...] un helicoptero UH-1H matricula
AE-419 de la Fuerza, falleciendo 3 oficiales, 2 suboficia-
les y 5 soldados.?”

En oposicion, un ex combatiente relato:

Otra de las cosas que también tenemos que salir a expli-
car es el tema del patriotismo, porque muchas veces, si
lo enfocamos del lado del patriotismo y nos ponemos del
lado de los superpatriotas, también estamos justificando
la violencia. Porque decimos que fuimos por la patria, es
dificil explicar ese tema. Yo por lo general trato de utili-
zar la edad que teniamos. Que a esa edad, es muy dificil
sentirse patriota y decir “lo hice por la patria”, ¢a los 19

25 Mensaje de Leopoldo Fortunato Galtieri al pais, 1° de mayo de 1982.

26 Informacién del miércoles 28 de abril de 1982, referida al fallecimiento del
suboficial 1° Félix Oscar Artuso, sucedido dos dias antes.

27 Informacion del Comando en Jefe del Ejército, 30 de abril de 1982.
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afos? Vamos a ser sinceros, lo tinico que se pretendia
era vivir, no habian salido de una secundaria y tenian
proyectos de vida, y la patria estaba muy lejos como para
ir a defenderla.?®

c. La figura del “soldado”, construccion infame

Desde los comunicados y la prensa en general, se realiz6 una
construccién de la figura del soldado que encubria la realidad
de las trincheras, ocultando la falta de preparacion, “el frio, el
hambre y el miedo”, los estaqueamientos y las torturas, y la in-
certidumbre:

Los efectivos argentinos resisten el intenso canoneo de
las unidades navales britanicas y el fuego de ametralla-
doras que le infringen desde el aire los atacantes, obser-
vando la més elevada moral y capacidad combativa...?

Incluso ante la inminente derrota, el falso optimismo seguia
invadiendo las informaciones:

nuestras fuerzas se replegaron de sus posiciones iniciales,
y contindan combatiendo en zonas interiores, con un in-
quebrantable espiritu de combate, basado en la superio-
ridad moral de quien defiende el territorio de la patria.3°

Hasta ese momento, los soldados aparecian en las noticias,
por un lado, como héroes que resistian y, por el otro, como un
ntimero muerto. Ni un solo testimonio de los combatientes se
constituia en fuente informativa que narrara la guerra.

d. La informacidn correcta, en las voces “autorizadas”
Un rasgo de la “buena voluntad” de la Junta Militar fue el
traslado, via aérea, de pequefios grupos de residentes de las

28 Alberto Tarsitano, ex combatiente integrante del CECIM - La Plata, septiem-
bre de 2006.

29 Comunicado N° 29 de la Junta Militar, 25 de abril de 1982.

3°Comunicado N° 32 de la Junta Militar, 25 de abril de 1982.
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islas Malvinas por ser ex gobernantes y diplomaticos3', como
asi también por cuestiones de salud y razones familiares3*. Esta
“faceta solidaria” de los militares, al parecer, también se mani-
festaba “a favor” de los soldados: difundian supuestas reunio-
nes de generales en las cuales se “interiorizaron acerca de las
diversas necesidades de las tropas argentinas de guarnicién en
las islas”ss.

El 2 de abril, fecha en la cual desembarcaron las tropas ar-
gentinas, los titulos de los periédicos reflejaban lo acontecido
dandole al hecho distinta jerarquia. Clarin le dedic6 al acon-
tecimiento la tapa entera: “Tropas Argentinas desembarcaron
en las Malvinas”. No s6lo informando el desembarco de tropas,
sino anunciando a continuacién que el presidente de facto diri-
giria un mensaje al pais. Por su parte, el diario La Nacién sélo le
dedicaba la parte superior de su tapa, compartiéndola con otros
titulares relacionados con el conflicto: “Desembarco argentino
en el archipiélago de las Malvinas”, “Derivaciones Diplomati-
cas”. Aspectos diplomaticos, de opinion y especulaciones sobre
lo que podria acontecer completaban la tapa.

Las tinicas y escuetas lineas de informacién eran los comuni-
cados que se emitian desde el gobierno de facto. Otras referen-
cias hacia el posible conflicto estaban orientadas al largo recla-
mo que sobre las islas habian realizado los distintos gobiernos,
y los sustentos histéricos de los reclamos.

El interior de los matutinos contenia largas cronicas que da-
ban cuenta de una historia de ocupacion, de la vida monétona
en Puerto Stanley, de cuestiones vinculadas con lo econémico y
el petréleo. Ademas, se continuaban alternando declaraciones
de los mandatarios nacionales con sus intentos por encauzar el
conflicto bajo la linea diplomética.

Como era de esperarse, en los sucesivos dias las tapas de los
diarios continuaron desarrollando el conflicto con la misma in-
tensidad, pero haciendo hincapié en los aspectos econémicos
y diplométicos, fundamentalmente en las negociaciones que se

3t Comunicados N° 10 y 11 de la Junta Militar.
32 Comunicado N° 20 de la Junta Militar.
33 Informacion del jueves 15 de abril de 1982.
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estaban llevando a cabo entre el gobierno nacional y el secreta-
rio de Estado de los Estados Unidos de Norteamérica, Alexan-
der Haig.

El 23 de abril, los diarios daban cuenta de la arenga de Gal-
tieri a sus tropas, del dificil cauce de las negociaciones diploma-
ticas y de la partida de la flota inglesa hacia las islas.

Si hasta este momento el espacio dedicado a la guerra en las
tapas de los matutinos iba disminuyendo, todo cambi6 a par-
tir del 2 de mayo, cuando se produjo el hundimiento del cru-
cero General Belgrano. Luego de aquel episodio, se le otorgo
relevancia a algunos hechos puntuales: la visita del Papa a Ar-
gentina, los ataques que le propinaba la Fuerza Aérea a la flota
britanica y la posterior capitulacion de las tropas argentinas en
las islas. Las crénicas estuvieron signadas por cronologias del
conflicto y declaraciones de la Junta Militar.

Mientras tanto, las condiciones reales de los soldados ar-
gentinos en Malvinas no aparecian. Y la dictadura se encargaba
personalmente de que asi fuera.

En el Comunicado N° 22, la Junta Militar afirmaba:

que en conocimiento de distintas versiones circulantes
con respecto al tenor de las negociaciones que se llevan
a cabo con Gran Bretafia, comunica a la opinién publica
que las unicas informaciones valederas y responsables
son las emitidas en forma oficial.3+

Mas adelante, volveria a encargarse de desmentir noticias
de otras fuentes:

las noticias difundidas por agencias extranjeras acerca
de un desembarco en Malvinas son absolutamente fal-
sas. Esta accion de propaganda forma parte de una cam-
pafa desatada por Gran Bretana con el fin de confundir
a la opinién publica internacional.s

34Comunicado N° 22, jueves 15 de abril de 1982.
35 Comunicado N© 34, martes 27 de abril.
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Dias mas tarde, y continuando con su politica de cuestionar
y condenar versiones de otros medios, la Junta se referia a la
continuidad de la supuesta campana britanica y comunicaba:

en los actuales momentos el Reino Unido se halla ejecu-
tando una fuerte agresion de tipo psicoldgico, destinada
a minar la resistencia de todos los argentinos. Esto es
realizado mediante abundante informacién intenciona-
da y deformada convenientemente para esos fines; en
consecuencia se exhorta a la ciudadania a mantenerse
prevenida contra este accionar de Inglaterra. A efectos
de que la poblacién se mantenga correctamente infor-
mada, las noticias seran difundidas diariamente por un
vocero autorizado, o por medio de comunicados de la
Junta Militar, cuando la circunstancia asi lo requiera.
La informacién, tanto en volumen como contenido, se
ajustara a la real disponibilidad de noticias, evaluadas,
con toda la seriedad del caso, a fin de evitar inexactitu-
des y la creacion de falsas expectativas. Ademaés, debe
existir la certeza de que en los casos que no se propale
informacion, ello no debe producir alarma sino que muy
por el contrario, sélo evidenciaria la carencia de noticias
importantes a dar. En otras palabras, esa actitud sé6lo
evidencia la seriedad y responsabilidad con que se ma-
neja la informacion y su difusion.s®

De esta manera, y bajo la bandera de la “informacion correc-
ta”, uno de los méas grandes represores y agresores psicologicos
de la historia argentina se jactaba de su seriedad y responsa-
bilidad a la hora de informar, acusando a Gran Bretafia de las
mismas acciones que venia desarrollando desde 1976. Asi, la
espiral de la censura se cerraba aiin méas.3”

36 Comunicado N° 36, 28 de abril de 1982.

37 Pero no se imponia solamente sobre la prensa argentina. El viernes 16 de
abril, tres periodistas britanicos fueron detenidos “en circunstancias en que
merodeaban por la Base Aeronaval de Rio Grande (Tierra del Fuego) tomando
fotografias” (Informacion del viernes 16 de abril). Dos dias después quedaron
en libertad por disposicion del juez federal Sdenz Almagro.
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Han tratado de ocultar las voces de sus protagonistas si-
lenciosos (los soldados conscriptos, las familias, el per-
sonal de cuadros inferiores, los miembros de las Fuerzas
Armadas criticos con el propio accionar y el de sus jefes
institucionales). Ocultar las voces de los protagonistas,
al principio amparados en las consignas tardias e intti-
les de los intereses supremos de la defensa nacional. A
esta época podemos llamarla de la Pretension de Silen-
cio o directamente de Censura y Amenazas.*®

e. Una guerra sin sujetos

De este modo, la version “oficial” de la guerra, apoyada en
las mencionadas fuentes informativas, narraba el conflicto a
partir de una sucesion de episodios difusos, datos, cifras, crono-
logias. Se construia, por una parte, desde los avances de reite-
radas reuniones diplomaticas —con posturas a favor y en contra
de la guerra, que debatian posibles soluciones al conflicto— que
no daban sus frutos; y, por la otra, a partir de las informaciones
militares que detallaban los movimientos de las tropas y preci-
saban los rasgos de los armamentos y elementos tecnologicos
utilizados.

¢Qué pasaba, mientras tanto, con todos aquellos que prota-
gonizaban la guerra y cuyas voces no tenian lugar en los medios
masivos ni en los ecos de la opinion publica?

El fuerte aparato represivo de la dictadura controlaba los
movimientos, los espacios, los cuerpos y, por sobre todo, la
palabra. Sin embargo, también se jugaban en este escenario
miultiples intereses politicos y fundamentalmente econ6émi-
cos, logrando la cooptacion de los medios masivos por parte de
grandes grupos econdémicos nacionales e internacionales, y de
un proyecto neoliberal cuyo brazo visible y armado eran los mi-
litares.

38 Carlos Giordano, ex combatiente integrante del CECIM - La Plata. Discurso
en la Jornada Historica en el Ministerio de Defensa, 18 de mayo de 2006.
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De esta manera, se construy6 una “guerra sin sujetos”, pla-
gada de técnica, movimientos de tropas, buques, portaaviones,
ataques aéreos, algunas pocas muertes difusas y numerosas
negociaciones diplomaticas. No tenian presencia alguna los
testimonios de los soldados, de sus familias, de instituciones y
grupos sociales, incluso de los kelpers. Asi, “ibamos ganando”.

Malvinas era informada y difundida como un videojuego bé-
lico, como si no hubiese hombres en las trincheras. Imagenes
lejanas, difusas, con luces y estruendos en el horizonte, relata-
das por periodistas funcionales a la dictadura o acompanadas
por citas de los voceros de quienes, lejos del campo de batalla,
tomaban las decisiones.

f. “Hambre, frio y miedo” desde el relato tnico

La voz de los soldados aparece escasamente cerca de la fi-
nalizacion del conflicto, y posteriormente a la misma, en breves
declaraciones radiales o audiovisuales, “levantadas” luego por
los medios graficos. El soldado combatiente era descripto, en
ese momento, simplemente como el “chico de la guerra” que
habia vivido “hambre, frio y miedo”.

Esta mirada del “soldado”, generada y amplificada por los
medios masivos luego del conflicto bélico, se imprimi6 con fuer-
za en el imaginario social, volviéndose hegemoénica e impidien-
do visualizar otras aristas de la guerra, la posguerra y las pro-
blematicas de los ex combatientes. El cineasta Fernando Cola
manifesto:

Hay un gran desconocimiento del tema de la Posgue-
rra, mas que nada, no tanto de la Guerra, porque de la
Guerra incluso las imagenes se repiten en los noticieros,
son siempre las mismas, todos los 2 de abril vemos las
mismas quince, veinte imagenes. Y las mismas palabras:
hambre, frio y miedo.3?

3972 Jornada de Narracion Oral, abril de 2006.
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PODER DECIR... NO SILENCIAR... HABLAR. LLAS VOCES QUE
TAMBIEN HACEN LA HISTORIA

En el marco de las formas interactiva y critica de produc-
cion de conocimiento, interpretamos que la comunicaciéon oral
y su forma narrativa juegan un rol definitorio en el poder nom-
brar, poder decir, no silenciar. En este tipo de investigaciéon/
accion participativa, lo adicto (1o no-dicho) no tiene lugar, aun-
que siempre quedan cosas “no dichas”, o cosas aun por decir.

Recuperamos este primer conjunto de interrogantes: écual
es la historia que escuchamos sobre la Guerra de Malvinas y la
posguerra?, ¢es Malvinas s6lo un nombre vacio de contenido
que se nombra reiteradamente sin profundizar en la tematica?,
¢ése conocen los hechos reales narrados por los protagonistas o
sus familiares?, ¢hay coincidencia entre la historia oficial y los
relatos de los ex combatientes y/o de sus familiares?

Y, como esbozos de respuestas posibles, a partir de aqui se
han enhebrado fragmentos de testimonios y didlogos con las re-
flexiones producidas en el marco de la presente investigacion.

En ocasion de las Primeras Jornadas de Narracion Oral, es-
cuchamos en abril de 2003:

yo hablo todo el tiempo de Malvinas, todas las veces
que puedo, digamos... uno, por la responsabilidad que
todos nosotros tenemos, de que tenemos que hablar de
Malvinas porque... si nos salvamos hubo otros que no y
eso nos pone ... frente a la historia y nos hace respon-
sables de esa voz... que no puede surgir; y la otra cues-
tion, para ser muy honesto, es para... no morirme... es
decir... yo creo como muchos psiquiatras o psicologos
nos han dicho, que nosotros nos salvamos porque habla-
mos, porque narramos... porque nos juntamos con los
compaiieros... y seguimos hablando [...] Las historias de
cada uno de nosotros... todos los dias surgen, todos los
lunes, los martes, los miércoles, los jueves, los viernes,
los sabados de los 365 dias del afio... y todo aquel que no
pudo hablar o que no puede hablar... estamos seguros
que... realmente tenemos que ayudarlo mucho, porque
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la tnica oportunidad que tenemos realmente de... de
ser... de estar vivos, es decir integralmente, con nuestra
identidad... es narrar lo que nos pasé. (Carlos Giordano)

El “tomar la palabra” y dialogar implica un comienzo del
empoderamiento que brinda el sentirse “parte de” y el hecho de
ser todos sujetos de la accidn o sujetos sociales con un caracter
de igualdad de condiciones en un marco de respeto a la diver-
sidad, donde emergen subjetividades, identidades, ideologias,
valores, sensibilidades. La “palabra hablada” es un patrimonio
simbdlico que identifica y aglutina, que genera procesos cogni-
tivos, liberacion de creatividad, revitalizacion de afectos, ges-
tion de valores:

es mas que interesante esto de que... de boca de los que
tuvimos participacion efectiva en las Islas... se conozca
un poco la historia, porque también como se dijo... es un
tema que atn hoy sigue siendo tabu... para todos ¢no?
(Hugo Robert, ex combatiente, ingeniero, integrante del
CECIM - La Plata)

En contraposicion a los bienes de mercado, la palabra habla-
da organizada como relato de los hechos sociales es el capital
simbdlico intangible y conflictivo que empodera al sujeto social,
posibilitando la génesis de opinion publica y la expresion del
pensamiento, como asi también la transformacion de las situa-
ciones reales en que esta inmerso. A su regreso de la guerra, los
ex combatientes no pudieron “usar la palabra” ptiblicamente, a
partir del silenciamiento impuesto por la dictadura. Se instal6
asi un proceso lesivo a los derechos humanos —uno més dentro
de los que ya venia cometiendo la dictadura— que posterior-
mente pudo ser nombrado como “desmalvinizacién”. Resultd
significativo conocer y reconocer —a partir de las fuentes orales
aqui presentadas— las desigualdades existentes en el acceso a
la utilizacion de la palabra, a la escucha lograda y su estrecha
vinculacion con las estructuras de poder.
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Cuando terminé la Guerra, rapidamente, el Poder Po-
litico de esta sociedad decidi6 que efectivamente sobre
Malvinas se dejara de hablar, porque Malvinas signifi-
caba la unidad latinoamericana, el antiimperialismo, jo-
venes opinando. Decian: si fueron a la guerra, cobmo no
van a poder votar. Claro, el pais no podia votar, etc., etc.,
etc... Hubo que “desmalvinizar”, es decir, sacar el tema
Malvinas de la sociedad, porque Malvinas no significaba
11.718 kilémetros cuadrados de roca y turba, sino una
conciencia diferente, hubo que sacar el tema Malvinas
de la sociedad.

S— ¢Fue una decision politica?

C— Yo creo que si, fue una decision politica, fue una deci-
si6n politica que los ex combatientes no hablaran.

S— Pero aceptada por todos nosotros como sociedad...
C- Si, yo creo que en realidad la sociedad argentina, el
seno de la sociedad argentina tuvo problemas mas im-
portantes que recordar Malvinas, tuvo problemas de
poder calmar el hambre del estbmago, el hambre de
libertad, el hambre de democracia, entonces el tema
Malvinas en el llano de la sociedad no fue lo cotidiano,
sin embargo, cada vez que los ex combatientes salimos a
hablar, el seno de la sociedad, la gente, esta. Yo no creo
que haya una culpa social generalizada. Me parece que
sigue siendo la posibilidad de excusa de una direcciéon
politica, si consciente de la “desmalvinizacion”. No creo
que la sociedad lo viva asi, yo creo... la sociedad cada vez
que se habla sobre Malvinas le embarga la misma emo-
cién, la misma conciencia, pero no me parece esto en la
direccion politica de esta sociedad.+°

Ampliando la mirada acerca de la “desmalvinizacién”, otros
ex combatientes dialogaron sobre su propia experiencia:

40 Carlos Giordano, entrevistado por Susana Lino, Catedra Libre de Narracion
Oral, mayo de 2004.
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Pipo:...a nosotros no nos queria ni el ejército ni nos que-
rian los civiles, ¢éme entendés?, y eso te generaba pro-
blemas...

Claudia: ¢Por qué decis “no nos querian los civiles”?
Pipo: Porque nosotros les representidbamos una exten-
si6bn del Proceso, nosotros perteneciamos al Proceso
para ellos, para los civiles...

Claudia: ¢Ustedes esto lo pudieron constatar?

Alberto: Si, fue la respuesta que nos dio el primer go-
bierno democrético. Alfonsin borré6 todo, Alfonsin borrd
el 2 de abril, Alfonsin borr6 Malvinas y por consiguiente
nos borré a nosotros. Jamas nos atendio.

Pipo: Porque era un hecho provocado por militares...
Claudia: Pero ustedes eran militares por obligacion...
Alberto: Nosotros éramos simples ciudadanos cum-
pliendo con una ley del Estado

Pipo: Nosotros estamos como altimo hecho de la dicta-
dura, lo que estamos logrando que este gobierno acepte
es que somos las dltimas victimas de la dictadura...
Pipo: Pero en otros lados, siempre te miraban raro. Des-
pués, creo que caimos en un olvido total, te convenia por
ahi decir que no eras ex combatiente, porque por ahi...
Alberto: Entre el ‘85 y el ‘95 era mejor obviar esa parte.
Es maés, creo que nosotros hasta casi lo habiamos asumi-
do que tenia que ser asi. Recién cuando pasaron més de
10 afos, por lo menos en mi, que me empecé a preguntar
el tema del olvido, a resistir. Pero yo creo que hicieron
un buen trabajo entre el 84-85-noventa y pico que nos
hicieron sentir que estaba bien que estdbamos olvida-
dos, era lo que yo sentia durante esos afos...

Claudia: ¢Por qué vos sentias que estaba bien esto?
Alberto: Porque me sentia culpable, no habia madurado
lo de la culpa, lo de la impotencia, esa cosa que hacemos
con todo eso que no hicimos alla...

Claudia: ¢Culpable de la derrota?

Alberto: Obviamente. Vos, de una guerra, cuando volvés
te cuestionas todo lo que no hiciste, cuando terminaste
esa inmensa lista de cosas que vos pensaste que tenias
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que hacer y no las hiciste empezas a cuestionarte lo que
hiciste y en todo eso entra a jugar “por qué yo volvi y
Alejandro no volvié, por qué mi hijo volvié y Pedro no
volvi6”, y en eso se te van un montén de afios. En digerir
todo eso. Siempre que volvés de una cosa asi empezas a
hacer esa autocritica que uno ni siquiera era consciente
de que la hacia, pero si éramos conscientes de que la cul-
pa era muy grande, era muy grande...

Claudia: ¢A vos te pasa algo parecido, Pipo?

Pipo: Si, si, tal cual. Eso lo hemos hablado en muchas
oportunidades y nos cost6 sacarnos esa culpa de enci-
ma, pero eso lo habremos hecho hace, qué se yo... tres o
cuatro afios atras.*

Recuperamos en este punto otro conjunto de interrogantes
planteados que refieren la reflexiéon hacia el conjunto de la so-
ciedad, frente a ese silenciamiento impuesto por el poder poli-
tico: équiénes narran actualmente una guerra que durd 74 dias,
ademas de los testimonios de sus ex comba tientes?, ¢quiénes
dan cuenta de una posguerra que lleva casi 25 afios silenciada?,
¢quiénes tienen la palabra en este tema?

Consultada al respecto, la historiadora Liliana Barela** se re-
feria asi a la culpa, la memoriay el olvido, y a la posibilidad de
toda la sociedad de hablar de Malvinas:

La culpa de Malvinas solamente se repara cuando en los
grupos la gente con valentia dice: “yo puse la bandera,
yo fui a la plaza”. Hablar de esa responsabilidad social...
En el video Los caminos de la Memoria y los atajos
del olvido* cuando termina la pelicula aparece una re-

4 Alberto Tarsitano y Héctor “Pipo” Piscopo, ex combatientes integrantes del
CECIM - La Plata, entrevistados por Claudia Guidone, Catedra Libre de Narra-
cion Oral, octubre de 2006.

42 Directora del Instituto Histérico de la Ciudad de Buenos Aires, octubre de
2006.

43 Alude a una produccioén de video del Instituto Historico de la Ciudad de Bue-
nos Aires, exhibida en las Primeras Jornadas de Narracién Oral en la Facultad
de Periodismo y Comunicaciéon Social, UNLP, abril de 2003, que muestra las
dos plazas: la Plaza de Mayo del 30 de marzo y la del 2 de abril de 1982. La
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flexion sobre la memoria y el olvido: que los caminos
de la memoria son tortuosos, son dificiles, son oscuros,
te generan culpa, te generan miedo. En cambio el atajo
del olvido es el camino mas seguro para llegar a ningu-
na parte obviamente, porque... es escaparse... es dificil
hacerse cargo de la contradiccion. Porque hay contra-
dicciones... Yo creo que hay que hacer mucha docencia.
Que no podés generalizar porque... la generalizacion es
peligrosa...

Alberto Tarsitano* decia respecto al olvido:

Yo tengo, no sé si llamarlo una teoria, yo lo interpreto,
después de 24 afios, de esta forma: fueron tan traumati-
cos los hechos que nosotros vivimos, que los guardamos
como pudimos. A veces no coinciden los relatos de los
protagonistas de un mismo hecho. Fue tan duro, que
guardamos muy poquito, porque el resto no nos entraba.

En relacion con la construcciéon de memoria, Rodolfo Carri-
70% expresaba:

La memoria no es una extraccion tedrica. La memoria es
una construccion, y es una construccion de ida y vuelta
entre los seres vivos y los seres que experimentaron en
alguna medida lo que fue el pasado. Yo podria hablar
de Malvinas y construir un discurso politico de decir:
Malvinas fue el invento de una dictadura. Y podria decir
que Malvinas es una causa nacional popular antiimpe-
rialista. Y podria decir que Malvinas fue la derrota de los
soldados de Malvinas. Y podria decir que Malvinas es
riquezas econémicas, es un vinculo interoceanico, es po-
sicion estratégica [...] y podria hablar del agua, y podria

primera, con un pueblo que repudia a la dictadura de Galtieri. La segunda, con
un pueblo que llena la Plaza de Mayo y apoya a Galtieri y su decisién de “dar
batalla”.

44 Alberto Tarsitano, ex combatiente integrante del CECIM - La Plata.

45 Rodolfo Carrizo, ex combatiente integrante del CECIM - La Plata. Profesor
adjunto de la Cétedra Libre Malvinas, Comunicacién y Nacién, noviembre de
2006.
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hablar muchisimo de esto. Pero en realidad, no quiero
hablar de esto [...] Y todo esto tiene Malvinas. Pero en
el medio tiene las historias humanas, las historias que
nos han permitido construir lo que nosotros creemos,
la memoria.

a. Las voces de la sociedad

No obstante lo dificil o doloroso que puede resultar el abor-
daje de la Guerra de Malvinas y la posguerra desde el ambi-
to popular, hay respuestas colectivas que esbozan una posible
superacion del olvido y “toman la palabra” en este tema para
también “poder decir... poder nombrar... no silenciar”.

Retomando el tema de lo adicto y del poder decir, es sabi-
do que la narrativa oral es una modalidad discursiva que esta
presente en las sociedades desde los origenes de la humanidad.
Aquello de relatar historias alrededor del fuego como primeras
formas de comunicacion social ha posibilitado a través de los
tiempos la donacion de la palabra hablada como mediacién de
la construccién histérica y la transformacioén de la cultura, dan-
do origen a relatos basados en experiencias de vida. Experien-
cias de vida que a su vez, y de la mano del avance tecnologico e
informatico, se han entramado en diversos lenguajes —orales,
literarios, audiovisuales— y entre generaciones, lo cual posibi-
lita una dialéctica a través de la narratividad que le permite al
hombre comprenderse como coautor de la historia propia de su
temporalidad.

Una disciplina en construccién en el campo académico tal
como es la Historia Reciente desarrolla conocimiento en base
a fuentes escritas y orales, puestas en tensiéon y/o confronta-
cién. Han pasado ya treinta afios desde la Guerra de Malvinas,
tiempo que parece ser suficiente para cumplir el requisito de
la distancia temporal, y para ser considerado tema de estudio,
tomando como fuentes las narraciones orales de quienes han
protagonizado la guerra y la posguerra, considerando aqui en la
categoria “protagonistas” tanto a los ex combatientes como asi
también a sus familiares, amigos, miembros de la comunidad
en su rol de ciudadanos participantes, ya que todos hemos sido
protagonistas de este capitulo de la historia de nuestro pais.
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Esa construccién de conocimiento de la historia reciente posibi-
lita, desde una vision reflexivo-critica y prospectiva, implemen-
tar la ensefianza de Malvinas en los &mbitos educativos forma-
les, tal como se ha llevado a cabo en experiencias de educacion
no formal, en las que han sonado distintas voces de la sociedad.

Las técnicas de construccion del archivo sonoro en las escue-
las y la metodologia de trabajo en talleres de reflexion e historia
oral, como asi también los lenguajes artisticos, pueden ser es-
trategias de ensenanza compartidas con quienes vivenciaron la
guerra, en su caracter de ex soldados bajo bandera.

b. Las voces de los soldados ex combatientes también
construyen la historia

Después de veinte anos —en oposicién a aquella construc-
cion de la realidad organizada y dominada por los medios, tal
como ha sido expresada en parrafos anteriores—, tuvimos la
posibilidad de comenzar a escuchar en el sistema educativo y
en la sociedad aquellas narraciones testimoniales de ex com-
batientes —soldados que estuvieron bajo bandera con motivo de
su conscripcion obligatoria— acerca de la guerra vivida, o, por
mejor decir, acerca de “las guerras vividas” por ellos, jovenes,
hijos, hermanos, amigos.

Relatos de experiencias directas desde distintas posiciones
en el campo de batalla y desde diversas historias de vida, que
se fueron construyendo lentamente desde el momento de su re-
greso y desde el agrupamiento en la instituciéon que los nuclea.
Relatos orales que, aunque sonaron entrecortados por la inten-
sidad de las emociones y los recuerdos, nos entregaron partes
de la historia.

El llamado a incorporarse a las filas militares
Hugo Robert, abril de 2003:

Asi empezd todo... Con un sorteo... Me tocd Ejército,

hice la instruccion con el Regimiento 7 y... la instruccion
militar era la instrucciéon donde a uno le daban una es-
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pecie de manejo de armas y ese tipo de cosas y... bueno,
por ahi mis companeros se pueden explayar mas pero
era una instrucciéon muy basica. Fueron 45 dias, al re-
greso de esos 45 dias... yo logré instalarme en una ofici-
na. Esa es la verdad, una oficina que funcionaba en 9 y
53, que era el Circulo de Suboficiales del Ejército, donde
desarrollé durante todo mi servicio militar tareas de ofi-
cina, llevaba los libros contables. El 2 de abril del ‘82,
viernes, yo llego a la oficina, ya sabia... que Argentina
habia recuperado las islas. Ni yo ni el suboficial que es-
taba a cargo de esa dependencia... yo no lo podia creer
éno?... que en algiin momento yo tuviese que empufiar
las armas... Pero la cuestion era que era soldado del Re-
gimiento 7. No habiamos tenido méas que esos 45 dias de
préctica, yo creo que habia disparado... una... una vez
alla en la instruccién de Monte. Era medio descabellado
pensar que... a los diez dias iba a estar en las islas, pero
bueno, fue asi... éramos tres soldados ahi, en esa oficina
y... bueno, la cuestion es que el 4, domingo 4 de abril yo
tenia, en esa época tenia un reparto de diarios. Me habia
acostado tarde, después de repartir diarios y el domingo
a las diez de la mafiana me despiertan. Me habia acos-
tado... iqué sé yo, a las 8! Me despiertan y me acuerdo
esa imagen, esos flashes, yo siempre digo que la guerra
son flashes. Y el flash fue mi tia —yo vivia en la casa de
mis tios— mi tia llorando y mi hermano despertando-
me, no necesité que me dijeran... nada [...] Recuerdo
cuando sali a la calle, que es una cuestion muy... muy
fuerte. Habia un camion del ejército y un patrullero. Si,
si, increible éno? Porque supuestamente teniamos que
ir, teniamos que empuiar las armas para ir a defender
la soberania y me subieron al patrullero [...] Estuvimos
unos dias en el regimiento. Me enseharon nuevamente,
porque yo nunca habia empufiado armas antes y des-
pués de Malvinas tampoco, no... no me gustan. Asi que
me tuvieron que ensefiar de nuevo porque la verdad es
que yo hacia un afio que no tocaba un fusil, por lo tanto
no me acordaba ni como se armaba, ni como se desar-
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maba, ni como se cargaba, no me acordaba nada. Bueno,
una préactica rapida me dieron, de... F.A.L., y la cuestion
es que... nos llevaron a Rio Gallegos a los pocos dias sin
saber... yo nunca tuve conocimiento que ibamos a Mal-
vinas hasta que... estando en Rio Gallegos... nos subie-
ron a un avioén y nos llevaron [...] Era medio ilégico pen-
sar que ibamos a ir. El Regimiento 7, un regimiento que
los méas grandes se acordaran que es donde ahora es la
Plaza Islas Malvinas#®, ahi funcionaba el Regimiento 7,
0 sea que en cuatro manzanas convivian 700 soldados,
con suboficiales y... oficiales, y... équé practica puede te-
ner un regimiento que esta durante el 90% del tiempo
en cuatro manzanas de cemento, no? Mas que salto de
rana, “carrera mar” y algunas veces “maniobras”. Pero
en realidad me parece que no tenia gran experiencia el
Regimiento 7, éno?... Pero bueno, esas decisiones de...
los trasnochados Generales del Proceso... El jefe de la
Décima Brigada donde estaba el Regimiento 7 ofrecid
la Décima Brigada... no s6lo ofreci6 sino exigi6 que la
Décima Brigada tenia que ir a Malvinas. El regimiento
maés importante era el Regimiento 7, por lo tanto el Re-
gimiento 7 fue completo. Es decir, no teniamos... nunca
habiamos estado en el sur... las condiciones climaticas
son muy duras en Malvinas...

Néstor Saenz, abril de 2003:

Hice la colimba#’, como la llamébamos asi vulgarmen-
te, casado ya y recibido de Ingeniero Mecanico, con una
proérroga universitaria de seis afilos mas o menos... pero

46 La Plaza Islas Malvinas de la ciudad de La Plata, provincia de Buenos Aires,
fue creada con posterioridad a la guerra, como espacio publico de recreacion.
Conserva una parte de la estructura del antiguo Regimiento 7 de Infanteria que
funcionaba en ese predio, recuperado como Centro Cultural Malvinas, con salas
de exposicion y microcine dependiente de la Municipalidad de La Plata. En esta
plaza se erige el monumento a los caidos en Malvinas, donde cada afio se rinde
homenaje a su memoria.

4 El término “colimba” significaba, en el &mbito militar, el que “corre-limpia-
barre”, apocopando las tres palabras.
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como soldado, ¢eh? No hice el curso de aspirante a Ofi-
cial de Reserva que... era la posibilidad que habia para
los profesionales universitarios, de hacerlo como oficia-
les del servicio militar... por el hecho de estar casado,
que era un impedimento, ¢no? Pero tenia la ventaja de
hacerlo en la zona de La Plata y seis meses solamente
[...] Mi servicio militar también fue bastante atipico y
regular. Yo tuve... también el periodo bésico de instruc-
cién en el Monte en la Estancia Los Cerrillos... Ahi estu-
ve con la compania B del Regimiento 7 porque yo estaba
en el Distrito Militar en ese momento, habia entrado en
el Distrito Militar e hice el periodo basico 40-45 dias,
algo asi y... luego quedé en el Distrito Militar La Plata...
haciendo tareas... de gasista, éno?, que... que era... apar-
te de ser profesional, lo que yo sabia hacer. Pero des-
pués, a un grupo del Distrito Militar nos dieron el pase
[...] querian hacer un intercambio entre subunidad o
unidades, no sé cobmo decian. Bueno, la cuestion es que
cai en el Regimiento 7[...] Y no entré directamente a una
compafia de Infanteria sino que quedé... como un mesy
pico ahi, sin incorporar. Cosa rara, ¢no? [...] y... bueno,
faltando un mes y medio para mi baja me incorporan en
una compafia de Infanteria, la compafia C [...] hice una
instruccion mas que fue... en el Parque Pereyra Iraola...
en el CIFIM, que era... un Centro de Instruccion de...
Infanteria de Marina, ¢no? Que creo que me vino bien,
pero... yo tampoco estaba muy preparado. Después al
poco tiempo ya me dieron la baja porque sali en la pri-
mera baja, la baja de los casados, en septiembre. Habia
entrado yo... en marzo, el 24 de marzo, miren qué fecha...
en el ‘81 estoy hablando. Sali en setiembre del ‘81 de baja
y... consegui trabajo en Entel, de ingeniero, fui a hacer
un curso de especializacion y... se imaginan el 2 de abril
del ‘82 yo estaba en otra cosa totalmente, en otra vida,
¢no? En la vida civil totalmente... trabajando de profe-
sional en una empresa del Estado. Bien... el 2 de abril les
digo vivi la euforia que también vivi6é la mayor parte...
del pueblo argentino de haber recuperado las islas Mal-
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vinas; pero ni por las tapas me imaginaba ahi en las islas
yo, personalmente, y de soldado de Infanteria. Bueno, la
cuestion que... a los pocos dias también me llega... a mi
la Cédula de Convocatoria. También vienen policias a la
madrugada a mi casa, al departamento que alquilaba, yo
estaba con mi sefiora, durmiendo tranquilo y me vienen
a golpear la puerta a la madrugada, me traen la Cédula
de Convocatoria porque yo ya era un civil hacia varios
meses, hacia rato [...] Me presenté al otro dia a primera
hora. No tuve ni tiempo de avisar en el trabajo, nada,
se tuvo que encargar de todo eso mi familia, éno? Y ya
quedé ahi como acuartelado... en el Regimiento 7... me
dieron ropa, de vuelta porque yo no tenia nada, me die-
ron equipamiento, armamento, todo... estaba bastante
olvidado, a mi nunca me gustaron las armas ni me gus-
tan actualmente y... bueno, apenas conocia un poquito
el fusil y apenas lo sabia desarmar, armar, limpiar un
poco. Tenia muy poca practica de tiro, y ahi en el Re-
gimiento tuve que recordar un poquito y aprender un
poquito mas... practiqué con el fusil todo, a desarmarlo,
armarlo, limpiarlo y... a los... pocos dias... nos llevaron.

Alberto Tarsitano, abril de 2003:

Yo hice todo el servicio militar en la tropa, y no me perdi
ningan ejercicio, estuve en todos [...] Ese afio fue bas-
tante especial... en cuanto a este tema de la preparacion
militar porque fue diferente a los demés afios. Yo me
pude enterar de esto en el Regimiento. Lo que pasa es
que nunca nos pensabamos que era motivado por esta
incursion posterior a Malvinas, ¢no? Esta locura que
fue... ir a Malvinas. El 30 de marzo yo lo recuerdo muy
bien y el 2 de abril también. El 30 de marzo porque ese
dia regresaba de una licencia al Regimiento y llego y me
encuentro que en la orden del dia estaba de baja. Me ha-
bian otorgado la baja. Qué ocurre: el 30 de marzo no
pude salir porque hubo acuartelamiento, no sé si lo re-
cuerdan, la famosa concentracion, é¢no?, en la plaza; es
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decir que le tuve que regalar un dia més de mi vida al...
Ejército Argentino. Sali el 31 de marzo. Al otro dia ter-
mina mi servicio, fue de operacional ese dia. Me acuer-
do que cuando salgo del Regimiento miré y digo “por
un buen tiempo no voy a volver a pasar nunca més por
acd” a pesar de que vivia bastante cerca de ahi. Y el 1°
de abril disfruté mi primer dia como civil, fue hermoso,
hasta que el 2 de abril mi hermana, que me mima mucho
todavia, me lleva el desayuno a la cama con el periédico
y ahi me entero, de lo que habia hecho Leopoldo, como
yo lo llamaba.#® Y bueno, lo primero que hice fue salir.
Sali... fui hasta el centro y digo “a ver qué, qué es lo que
esta pasando”. A mi no me invadi6 ningtn sentimiento
de euforia... Yo ya presentia, seguramente por la cerca-
nia de... que me habia ido... hacia 24 horas del Ejército,
yo presentia que iba a volver, no sé... no sabia a qué iba
a volver pero estaba casi convencido de que si iba a vol-
ver. Es més, yo me fui de baja y no me habian dado la
libreta, es decir que tenia que volver a buscarla, eso fue
el 5 de abril. El 2 de abril me acuerdo... me encuentro
con un compafero, con Marcelo de Pino, en el centro
y los dos preocupados “équé, qué va a pasar, nos van a
llamar?”... “No sé flaco —le digo— yo el lunes tengo que
volver, te cuento cualquier cosa”... Ese 5 de abril vuelvo
al Regimiento, por supuesto con esa logica tan particu-
lar de los militares de la época, para hacer un tramite tan
sencillo como era una libreta me tuvieron 4 horas y me-
dia, hasta que “te la doy, no te la doy, te la doy, no te la
doy”... me la dieron pero me sugirieron que no me vaya
de la ciudad [...] Dias después, 0:30 de ese 9 de abril
estaba el patrullero en mi casa con la citaciéon. A las 12
del mediodia del 9 de abril me presento de nuevo en el
Regimiento. Bueno, esos cuatro dias que estuvimos en el
Regimiento... fueron bastante... lindos y particulares, en
el sentido del reencuentro con los que se habian ido de

48 Alude a quien estaba al frente de la dictadura militar, bajo cuyo dominio se
encontraba Argentina: general Leopoldo Fortunato Galtieri.
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baja entre los cuales yo me incluyo, éno?... ese reencuen-
tro fue muy emotivo, también con los que no se habian
ido de baja, éno? porque, habiamos hecho una amistad
entre casi todos los que estdbamos en esa Compania A
del Regimiento 7.

La llegada a Malvinas
Hugo Robert, abril de 2003:

llegamos a Malvinas entonces el 14, caminamos, yo me
acuerdo la postal de Puerto Argentino, nosotros entran-
do de noche o de madrugada, pero era oscuro, y... pare-
cia uno de esos pueblitos de la Segunda Guerra Mundial,
con casas muy, muy inglesas [...] El aeropuerto del pue-
blo creo que queda a unos 14 kilémetros, que los hici-
mos caminando. Nos instalamos en unas posiciones... a
la salida del pueblo, ya seria como enfilando a lo que se-
rian nuestras posiciones definitivas, que iban a ser en las
cercanias del Monte Longdon... Dormimos esa primera
noche en Malvinas en un corral de ovejas. Y al dia si-
guiente, emprendimos de nuevo la marcha hacia lo que
serian... lo que nosotros pensamos que iban a ser nues-
tras posiciones. Estuvimos unos diez dias [...] nosotros
nos instalamos en estas primeras posiciones con un des-
conocimiento... total, ya estibamos aislados, no... nunca
mas a partir de ahi supimos nada de, salvo por algunos
companeros que escuchaban la radio, se escuchaba Ra-
dio Provincia desde Malvinas, pero nunca recibimos in-
formacion de nada. Quiero decir, nosotros no sabiamos
si los ingleses habian salido, si venian... No sabiamos,
eran todos rumores... pero informacién nunca llegaba...
de nuestros jefes militares. Por lo menos donde estiba-
mos nosotros. Siempre hay una cosa que, que la decimos
habitualmente... entre los compaiieros del Centro, que
cada persona vivi6 su guerra...vivid un pedacito de esa
guerra. Yo hablo de lo que vivi yo y puedo relatar a lo
mejor lo que le pas6 a mi companero que tenia cerca...
pero yo por ejemplo estuve durante todo el conflicto a
800 metros del Monte Longdon y no me atreveria a con-
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tar lo que pasé en el Monte Longdon, porque... no, no
estaba... pero uno dice: “pero estabas a 800 metros...”,
pero... no estuve en el momento del combate, porque
nos quedamos en las posiciones de retaguardia y fuimos
espectadores privilegiados de... del combate, pero nada
mas nos instalamos en estas posiciones a la salida de...
Puerto Argentino. Vuelvo a repetir, sin saber, ni siquiera
sabiamos dénde estdbamos situados... Digo, un desco-
nocimiento absoluto siempre hubo de... la posicién, yo
me enteré donde habia estado, en qué lugar habia estado
cuando retorné al continente.

Néstor Saenz, abril de 2003:

Yo no sabia qué ibamos a hacer, adonde ibamos, no te-
niamos mucha informacién. Mi estado de 4&nimo habia
cambiado mucho. Ya no tenia mas la euforia... mas que
nada tenia angustia [...] Nos llevaron a un regimiento
que habia ahi en Rio Gallegos a pasar la noche. Dormi-
mos ahi en el piso, como pudimos... con parte del equi-
pamiento que llevabamos... todos amontonados ahi en
el piso de un salén, una compania, no sé qué era, y ahi
tuvimos oportunidad de ir al buffet también y... al otro
dia nos llevaron de vuelta al aeropuerto de Rio Gallegos
y nos embarcaron en un Hércules... y nos llevaron ya...
Todavia en ese momento no sabiamos bien si nos iban a
llevar a la isla o ibamos a quedar ahi... porque no tenia-
mos informacion.

Alberto Tarsitano, abril de 2003:

% 192

El recuerdo muy triste que tengo fue la partida ese mar-
tes 13, porque estaba toda nuestra familia a la espera de
la hora de la visita y... no, no se pudo efectivizar la visita,
es decir que nos fuimos sin despedirnos con nuestros fa-
miliares. Eso fue muy... muy, muy bajoneante, éno? [...]
Bueno, llegamos a Buenos Aires, al Palomar. Salimos...
no estuve tanto tiempo en Ushuaia, en Rio Gallegos...
media hora y tomé el Hércules, yo al pueblo llegué de
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dia, yo llegué 7:30 de la manana del 14 de abril al aero-
puerto. Me acuerdo que nos tocd un dia espantoso, como
no podia ser de otra manera, lluvia y viento en contra,
esa caminata de casi 10 kilbmetros fue un parto, tuve
que ir con el bolson porta equipo, fue la verdad un parto.

Carlos Giordano, abril de 2003:

Yo estuve el 2 de abril en Malvinas, no estaba de baja,
estaba en Infanteria de Marina... gracias a que la tGnica
vez que sali sorteado en mi vida saqué el 991 y me tocod
Infanteria de Marina y ahi estuve el 2 de abril, también
tuve ese recorrido inicial del aeropuerto al pueblo y el 2
de abril lo que vi fue terror en los ojos de los kelpers, y
traté de entender por qué ese terror y en realidad creo
que lo que ellos veian eran “militares argentinos que
habian desaparecido 30.000 personas”... no nos veian a
nosotros, los colimbas.

En plena guerra
Hugo Robert, abril de 2003:

hay un dato que no es menor... se hizo una prueba de
tiro... todos cargamos... nuestros fusiles. Una prueba de
tiro... con proyectiles de verdad, no de fogueo quiero de-
cir, y... a tirar para probar el fusil, éno? Para probar...
si funcionaba el fusil o si tenia un desperfecto, si se tra-
baba. Bueno, yo tenia como companero de trinchera a
Rolando Pacholsuk... fue mi compafiero de trinchera
practicamente durante todo el conflicto... bueno, car-
gamos las armas... era ensordecedor toda una compa-
fifa tirando, me acuerdo un detalle, que los pajaritos no
se iban, estaban tan aturdidos, que los pocos pajaritos
que estaban en la trinchera... no se iban, no estarian
acostumbrados al ruido pero se quedaron. Y... bueno...
dispara toda la compaiiia y mi companero me dice: “no
anda el fusil”... terminamos de tirar, y el fusil de él no
funcionaba. Lo desarmamos todo... a ver qué era, y re-
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sulta que... yo no tengo idea... habia una cosa que es la
aguja percutora. La aguja percutora tenia un defecto o
estaba rota la punta, algo tenia, la cuestion es que el fusil
no habia forma de que funcione si no se cambiaba esa
aguja percutora. Estamos hablando... ¢qué seria?, éel 20
de abril?, ¢25 de abril?... Damos el parte... haciendo... la
escalera de mando digamos, a nuestro jefe de grupo; el
jefe de grupo al jefe de seccidn; el jefe de seccion al te-
niente primero, que era el que estaba encargado de toda
la compaiiia C... esto es una anécdota pero que pinta un
poco... la vision que a lo mejor yo tengo de Malvinas.
Es una anécdota pero que me toca muy de cerca y creo
que refleja... Es un reflejo de lo que yo... pienso, de lo
que fue la conduccion... tictica, estratégica y la logisti-
ca de la Guerra de Malvinas. Rolando Pacholsuk muere
en la noche o, mejor dicho, es herido la noche del 13 al
14 de junio por... un bombardeo. No es que muere di-
gamos porque su fusil no andaba... pero no anduvo en
toda la guerra. Nunca lleg6 la aguja percutora. Hicimos
todos los reclamos que uno podia hacer, uno era solda-
do, ¢no?... pero la aguja percutora no llegd nunca. O sea
que... Rolando durante toda la guerra estuvo con un fusil
que no podia disparar. Rolando... era... de Mar del Plata.
Es el tinico... es lindo, como detalle, porque es el inico
ex combatiente herido en combate y que esté enterrado
en territorio continental, porque él muere en el Almi-
rante Irizar. Yo nunca le pude contar esto a... ala madre,
porque... me result6 imposible... a veinte afos... es im-
portante y donde tengo oportunidad lo digo, porque pin-
ta un poco, para no referirnos a todo lo que es logistica,
estrategia, tactica, conduccion de una guerra.

Alberto Tarsitano, abril de 2003:
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Me acuerdo, yo comparti... con un companero, Alejan-
dro Vargas... Un dia estdbamos... nos habiamos queda-
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do solos en la avanzada# y después de hacer la guardia
nos pusimos a leer las cartas que habiamos recibido. Y
él me acuerdo que tenia una “amigovia” que era maestra
jardinera y, dentro de la carta que ella le escribe le llend
la carta de dibujitos de los chicos, banderitas argenti-
nas, “viva la patria” asi escrito, ayudado por la maestra
a escribir y eso me acuerdo que nos toc6 mucho, por-
que nosotros en las cartas que escribiamos a nuestros
seres queridos evidentemente no podiamos transmitir
todo lo que pasaba y todo lo que nosotros sentiamos...
por lo menos eso era lo que nosotros pensabamos que
haciamos, ¢no?, pero nos dio tanta bronca eso y... to-
mamos conciencia y dijimos “bueno, tenemos que con-
tar un poco mas”. Entonces elegimos al receptor de esa
carta, yo... en mi caso fue mi cunado, quien vivia en Mar
del Plata... entonces yo sabia que mis padres, mi madre,
porque mi padre ya habia fallecido, no se iba a enterar,
y él... eligi6 al socio del padre de él. Y me acuerdo fue
una descarga muy, muy positiva para nosotros porque
de ahi volcamos toda la bronca que sentiamos y conta-
bamos que la guerra la estdbamos perdiendo, no ganan-
do, éno?... digo esto porque después lamentablemente
Alejandro no volvib... yo volvi, yo tuve la oportunidad
de compartirlo con mi cufado, él lamentablemente no.
Pero lo recuerdo con carifo porque me trae la memo-
ria... era un gran tipo este chico.

Néstor Saenz, abril de 2003:

Me enteré hace dos semanas, ifijense, eh!, de que uno de
mis compaiieros habia ido al Monte Longdon. Uno de
los compafieros del grupo que habia quedado en la avan-
zada de combate, que era una posicién avanzada, habia
ido al Monte London y la pas6 bastante mal. Volvié...

49 Alberto habia definido antes: “Avanzada significa estar en una posicién de
adelanto, que tenia como objetivo detectar si habia ya presencia del enemigo
y, a su vez, obviamente de nuestro trabajo dependia la seguridad de nuestra
compaiiia, que habia quedado detras”.
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apenas... y también me enteré hace dos semanas que ese
mismo compafero habia sido estaqueado, por... robar
comida, por tratar de conseguir algo de comida [Inter-
vencion del ptblico preguntando si los responsables del
castigo eran ingleses o argentinos] iAh! No, no, por su-
puesto que nuestras, nuestros jefes argentinos. Los mi-
litares argentinos, eso... yo crei que... lo daba por sabi-
do. Perdon, pero si, si... nuestros propios suboficiales y
oficiales hacian ese castigo normalmente con... los muy
indisciplinados, especialmente los que robaban comida
[...] Las altimas dos o tres semanas no teniamos practi-
camente comida. Medio plato de sopa lavada por dia...
bajamos mucho de peso, muchisimo... Agua, los prime-
ros dias teniamos agua potable que traian de abajo, de la
ciudad, pero después en seguida tuvimos que empezar a
tomar agua de los charcos... en la montafa...

Alberto Tarsitano, abril de 2003:

Y pronto llegb el 25 de abril, fue el dia que me entero
que habian atacado las Georgias, y... también ese mismo
dia me entero que ya las habiamos perdido... todo muy
rapido. Y... recuerdo que el que estaba al mando de los
comandos de las Georgias era el célebre Teniente Astiz.
Después me entero, no sé si sera realmente verdad, que
dur6 veinte minutos el enfrentamiento, pero bueno, pe-
sando quién era Astiz, creo que era bastante 16gico que
haya sido, que haya ocurrido asi [...] Si, yo por lo menos
me enteré asi de esa version esa informacion tuve...

Carlos Giordano, abril de 2003:
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Para ser honesto con... la historia, es que en Georgias si
hubo combates, uno solo. Atacaron el submarino Salta,
lo hundieron y muri6 un suboficial que se llamaba Artu-
so. Astiz por supuesto que no combati6 y por supuesto
que entregd y minti6, porque hubo comunicaciones di-
ciendo “rompo los pacos y ataco la tropa” y en ese mo-
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mento efectivamente estaba firmando la rendicién in-
condicional y negociando que no lo llevaran a Inglaterra
para juzgarlo como criminal de guerra, por el asesinato
de Dagmar Hagelin y la desaparicion de las dos monjas
francesas.

El ataque final
Alberto Tarsitano, abril de 2003:

Y bueno, llegé6 muy pronto, éno?... casi a los cinco dias
nos atacan a nosotros [...] El 31 de mayo, recuerdo muy
especialmente, nos dicen a la noche que nos iban a ata-
car. Mejor dicho, habia una posibilidad de que nos ata-
caran. Ese dia a la tarde habiamos recibido las tltimas
tres raciones de esas famosas bolsitas de raciones, que
siempre venian desarmadas, asi, con muy pocas cosas,
pero habiamos recibido tres. Claro, al darnos esta infor-
maciéon, me acuerdo, con mis compaferos nos queda-
mos despiertos, obviamente, esperando. Claro, pasaban
las horas... Entonces empezamos “Che, vamos a comer
algo, vamos a comer una”. Nos comimos una. Cuan-
do terminamos de comer esa primera racion dijimos
“Che, ¢y si vienen en serio y nos matan? Vamos a comer
todo”... Nos comimos las tres raciones... los ingleses no
vinieron... y los dias subsiguientes no teniamos nada que
comer... Pero por suerte algo después conseguimos... Me
acuerdo, habiamos juntado en un depoésito abandonado
un montdén de garbanzos que estaban tirados entre la
mugre y los juntamos y... eso fue lo que nos salvo después
un poco, éno?, para poder los altimos dias... comer algo.

Néstor Saenz, abril de 2003:

En el momento del ataque final, que les digo fue terri-
ble... dantesco digamos. Quisiera decir dos palabras de
eso porque... fue muy impresionante... yo las imagenes
mas grabadas que tengo... eran las bengalas iluminando
todo, una atras de otra... las granadas de mortero que
llovian, las esquirlas que zumbaban por todos lados. A
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mi no me pegb ninguna por suerte y... el tiroteo final fue
impresionante... en el cielo se veia una... una grilla, un
enrejado...irregular de... balas trazantes, que marcaban
su trayectoria pero era una cosa casi continua... en el cie-
lo... era impresionante realmente....

Alberto Tarsitano, abril de 2003:
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Fue el 1° de mayo, cinco menos veinte de la manana [...]
Y lo que vi fue impresionante. Eran bengalas antiaéreas,
con las luces, hasta que vimos... un avion estallar en el
aire y eso fue un espectaculo... impresionante que... nos
ayudd a tomar conciencia en dénde estdbamos. Y qué
era lo que pensabamos por lo menos mis compafieros y
yo: “bueno, bombardean el aeropuerto (estabamos a 18-
20 kilometros del aeropuerto) y ahora nos toca a noso-
tros”... Ala tarde a més tardar pensabamos que nos iban
a venir a atacar. Claro, la inexperiencia, la inocencia,
¢no?, de pensar eso. Y... bueno, los dos primeros dias,
fue mucho miedo, esperando. Pero, el tercer dia ya nos
dimos cuenta que no, que no iba a ser tan asi, que iba-
mos... que nuestra participacién en la guerra iba a tener
que esperar. Entonces, ahi, al darnos cuenta de eso em-
pezamos... qué hicimos, lo primero que hicimos fue salir
de las posiciones. Estuvimos dos dias ahi metidos en ese
pozo. Dijimos “no, aca hay que salir”. Aparte, hacia tres,
cuatro dias que no nos daban nada de comer y salimos a
buscar comida, obviamente [...] Ya a partir de junio fue
lo peor porque el 8 de junio nosotros... perdimos cuatro
compaiieros y... ahi fue cuando recibimos... la realidad
nos peg6 un cachetazo terrible... eran los primeros cua-
tro muertos y... ahi tomamos realmente conciencia de
que... el proximo podia ser cualquiera de nosotros [...]
Lo que pasa es que la guerra sigui6 tan rapido, que ni
siquiera nos dio el tiempo, ni siquiera para extrafarlos,
porque no, no, no, no habia tiempo de nada. Y... después
de eso llegd la batalla de Monte Longdon, que yo tam-
bién la vi de costado y después nos tocod a nosotros. Nos
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atacaron bastante... bastante duro y... y... todos los que
estamos aca, que estuvimos en Malvinas, nos salvamos
por un milagro... Porque el hecho de haber estado... esos
dltimos dias ahi en pleno combate... fue un, un milagro,
que no nos haya pasado nada.

La posguerra
Néstor Saenz, abril de 2003:

Y después vino la posguerra. Volvimos... En el sur nos
recibieron muy bien. Puerto Madryn, Trelew, ahi muy
bien la gente. Después aca nos trataron de ocultar, nos
escondieron, el recibimiento fue un poco mas frio, en ge-
neral, pero nos trajeron escondidos [...] y por veinte afios
practicamente no tuve encuentros con ex combatientes,
no hablé de la guerra, era como que lo negaba y recién
hace un afio mas o menos, volvi a... a encontrarme con
mis compafieros y a hacerme socio activo del CECIM.

Alberto Tarsitano, abril de 2003:

Y después la posguerra, dura como a todos, éno? Como
la pasamos la mayoria... y lo Ginico que yo me acuerdo
fue que traté de hacer cosas diferentes...

Hugo Robert, abril de 2003:

Me sigue emocionando pero estamos muy acostumbra-
dos... a este tipo de relatos. Pero también como para
que... quede claro lo que es el Centro de Ex combatientes
de La Plata, no es un centro en donde nosotros nos jun-
tamos solamente para contar anécdotas de lo que nos
pas6. Nos ha servido de mucho ese relato entre nosotros
de lo que nos pas6 en Malvinas o la historia que cada
uno tiene en Malvinas. El Centro, ademas, tiene multi-
ples funciones para con los que volvimos. Hoy por hoy,
podemos decir que gracias a veintitin afios de trayecto-
ria, porque no es de ahora, sino que hace veintitn afios
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que el Centro viene trabajando, es que, por ejemplo, te-
nemos una pension, una ley que nos protege y nos cobi-
ja... No todos tuvimos, puedo decirlo por mi, la posibili-
dad de reinsertarnos laboralmente en un mercado muy
dificil, y ser ex combatiente... para el mercado laboral es
muchas veces, en la gran mayoria de las veces, una gran
contra. Hoy por hoy en la region... y creo que es el prin-
cipal logro del Centro de Ex combatientes, les diria que
tenemos casi el 100% de ocupacion. Digo que, a veces,
nos gusta hacer un poquito de publicidad de lo que es el
Centro, més alla de los relatos histéricos, porque... para
todos los integrantes, el Centro es como nuestro segun-
do hogar.

Alberto Tarsitano, septiembre de 2006:

Cuél es la consecuencia, que son basicamente los com-
pafieros suicidados. Y hago hincapié en los ingleses, que
ganaron la guerra, que pasaron por esa euforia del triun-
falismo, sufrieron después, en mayor o menor medida,
una cantidad importante de soldados suicidados. En-
tonces, creo que es un buen ejemplo decir: “ven, los que
ganaron, les pas6 lo mismo que nos pasé a nosotros” [...]
Las consecuencias de una guerra son terribles, mas alla
del resultado de la guerra, quien haya ganado y quien
haya perdido.

Rodolfo Carrizo, 24 de noviembre de 2006:
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Les quiero contar una historia [...] Les quiero contar
una historia de Hugo, que es un compafero mio ex com-
batiente. Hugo, como Jorge, como Pedro, como tantos
nombres que tiene la guerra. Y la historia es asi. Durante
la Guerra de Malvinas Hugo tuvo un companero entra-
fiable durante los 72 dias que dur6 el conflicto, este com-
pafiero tiene nombre, se llama Rolando Pacholsuk [...]
que es otro de los caidos en Malvinas, con una particula-
ridad, este companero es uno de los pocos muertos que
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muri6 en el continente, éno? Qued6 herido, lo trajeron,
y muri6 en el continente. Y bueno, la amistad entre estos
tipos fue muy fuerte pero, sin embargo, gener6 un pro-
blema: uno volvid, y el otro no. Y uno, durante muchos
afos, no pudo enfrentar a su familia, ni ver a su mama,
poder encontrarse con su mam4, para decir “bueno, yo
estuve con tu hijo los tltimos dias de su vida”. Esta es
una historia reciente, de la semana pasada es, se las
cuento como una anécdota que nos provocd una movi-
lizacion muy grande a la gente que fue a la guerra de
Malvinas. Y durante mucho tiempo Hugo no sabia cobmo
enfrentar una pregunta: que la madre le dijera “épor qué
vos no, y si el mio?”. Y bueno, esto fue terrible, écomo se
cerraba esta historia? Y asi fueron pasando los dias, pa-
saron los afos, pasaron veinticuatro afios. Un dia dijo:
“tengo que cerrar esto, tengo que empezar a buscar”. Y
empez6 una gran movilizacion, que llevé un par de afios,
la bisqueda de la madre de este soldado que, por esas
cosas de la vida, ya no vivia en Mar del Plata, que ha-
bia sido una habitante, una transetnte, por la vida de
Mar del Plata, y un pibe como Rolando, el cual habia
sido abandonado muy chico. Y no solamente habia sido
abandonado, sino que también habia sido educado en
muy buenos colegios, y paradbjicamente la historia de
Rolando era un pibe culturalmente muy formado en si-
tuaciones, cuando va a la guerra, de mucha pobreza, y
que decia cosas como esta, por ejemplo: “no tengo her-
mano...”. Y bué, no tenia hermano. Y fue a la guerra sin
hermano. Y veinticuatro afios después nos encontramos
con los hermanos, que no sabiamos nosotros, y que eran
hermanos. Y en el medio hay una historia muy terrible,
porque de esto se trata también, éno? El papa de Ro-
lando habia sido un contador famoso en Mar del Plata
que habia trabajado vinculado al grupo Graiver, y que
fue asesinado. Curiosamente, el papa de Rolando es uno
de los pocos muertos en un accidente que se catalogd
como tal, a martillazos en la cabeza. Y bueno, y la histo-
ria sigue, hasta que logramos contactarnos con uno de
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los hermanos, después de buscar... de rastrearlo mucho,
una cosa en alguna medida de investigacion, de saber
coémo era. Y bueno, logramos contactarlo, y vivia en Cor-
doba, ahi muy cerquita donde se hace la fiesta de la cer-
veza, en Villa General Belgrano, y Hugo fue. Y se encon-
tré con Quelita, que es la mama de Rolando Pacholsuk.
Y Quelita es una artista. Y como todos los artistas, gozan
y tienen una sensibilidad quizas en alguna medida ma-
yor que la nuestra, por lo cual, por lo tanto, construyen
un mundo, y viven a veces en ese mundo, que nos pare-
ce a nosotros que ronda la locura. Pero es el mundo de
la sensibilidad. Logramos encontrarla, y encontramos
un ser que realmente nos impact6 muchisimo... porque
es la madre de él... porque es la madre de Rolando... Y
esta mujer, que... se podria haber presumido que estaba
loca, o desvariada, le dijo a Hugo cosas como: “no sien-
tas rencor... sacate del miedo el horror de la guerra, vos
compartiste con mi hijo los momentos éméas hermosos?
Y con eso me alcanza...”. Y la mujer después se fue a su
mundo, y volvié, y cada vez que volvia era para decirle
a Hugo, que tampoco tuvo mama en la guerra... en fin...
[se emociona] estas cosas... Esta es la historia, esta es la
memoria, esta es la construccion que nos debemos no-
sotros, porque en definitiva nosotros, frente a Malvinas,
estabamos todos, todos somos parte de Malvinas, todos
fuimos parte de esto. Construimos Malvinas. Fuimos
responsables de la Plaza y la no Plaza. Galtieri nos per-
tenecio, y lo coreamos todos. Entonces, en esto es parte
de nuestra tarea por construir la memoria, nada més.

Y sigue Giordano:

i 202

Todavia hoy es muy necesario contar. Durante algin
tiempo nos pesaba mucho que nos volvieron a pregun-
tar por el frio, el hambre y el miedo, todo el tiempo, y
muchas veces dijimos: “yo no quiero hablar mas del
hambre, el frio y el miedo, tantas veces lo hemos di-
cho”; sin embargo, no fue suficiente. Porque otras vo-
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ces funcionaron. Y otras voces decian que no pasamos
hambre, que no pasamos frio, y que si teniamos miedo
era porque éramos chicos, y no estdbamos preparados
parala guerra. Y eso llevaba a que la guerra la habiamos
perdido porque éramos chicos. La guerra no se perdié
porque éramos chicos, la guerra se perdié porque habia
un gobierno traidor y genocida [...] El tema de derechos
humanos, el tema de la dictadura, sirve para pensar la
Argentina hacia atras, hacia lo que paso, para que nunca
maés vuelva a pasar. El tema Malvinas sirve para pensar
el futuro [...] Porque si el tema Malvinas no se discute
como posibilidad de futuro, efectivamente nos estamos
perdiendo una parte central de la historia reciente, y es-
tamos perdiendo una oportunidad extraordinaria, que
es la de escuchar a los protagonistas de la historia.
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CarituLo VI

RECREAR LA HISTORIA

LLAS HISTORIAS ORALES PUEDEN GENERAR
CREACIONES ESTETICAS

Es posible pensar que los relatos testimoniales contenidos
en los apartados anteriores, viabilizaran el logro de una poli-
fonia que asegure la instalaciéon del tema adn pendiente en la
sociedad y en la educacion.

Si estas historias personales sobre Malvinas no circularan, la
sociedad seguiria manteniendo aquel imaginario colectivo con-
formado por entonces —1982— debido a la influencia ejercida
por los medios que tomaron s6lo la palabra oficial, con la mani-
pulacién de la informacién y la mentira instalada.

Se ha intentado hasta aqui dar evidencia de la contradicciéon
existente entre “la historia oficial” —segtin la cual los generales
se “interiorizaron acerca de las diversas necesidades de las tro-
pas argentinas de guarnicion en las islas”, de acuerdo a la infor-
maciéon emanada de la Junta Militar el 15 de abril- y los relatos
de los ex soldados bajo bandera.

Tales relatos constituyen verdaderas “fuentes orales” para
construir la historia en otra versién de los hechos: horrores,
penurias e injusticias cotidianas de la guerra y de la trinchera,
no padecidas por los altos mandos militares, confortablemente
establecidos en sus puestos en el continente, como asi también
indiferencia y silenciamiento sufridos no sé6lo a su regreso, en
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junio de 1982, sino también durante los treinta afios de posgue-
rra transcurridos hasta el presente.

Esa historia narrada oralmente por los ex combatientes se
tradujo también en producciones estéticas correspondientes a
distintos lenguajes artisticos, para ampliar la mirada sobre la
presencia de la Guerra de Malvinas y la posguerra en el imagi-
nario colectivo. Es por ello que result6 significativo a este tra-
bajo indagar la metodologia de recopilacion de historias, que
puedan dar cuenta de los constituyentes basicos del imaginario
de una comunidad en referencia a un tema y de los significados
atribuidos socialmente, como asi también explorar el arte lite-
rario del cual emergen los vinculos entre la novela y la historia,
particularizando en las novelas existentes sobre Malvinas.

Consultada Maria Rosa Lojo%°, recopiladora de tradiciéon
oral y escritora, respecto de la constitucién de los imaginarios,
expresaba:

creo que la literatura es uno de los medios, quizé el fac-
tor més poderoso, de construcciéon de los imaginarios
sociales [...] Yo escucho la narracion oral para procesarla
artisticamente. Yo la tomo desde ese angulo, busco el co-
nocimiento artistico del pasado con otros procedimien-
tos simbdlicos [...] yo hago una creacién artistica, no
transcribo. Utilizo el material historiografico, la fuente
escrita u oral, para transformarlo en literatura, lo que
menos me interesa es la transcripcion. Es una creacion.
Lo que busco como narradora es despertar la conciencia
critica del lector, avivarlo en el sentido de provocarlo,
de premovilizarlo; trato de incorporar muchas versiones
en contrapunto [...] la imagen de la realidad historica es
un poliedro, me parece que en general a la historia ar-
gentina y a las construcciones de memoria, les falta esa
mirada poliédrica, les falta incorporar todas las voces,

50 Maria Rosa Lojo. Doctora en Letras por la UBA e investigadora del Conicet,
con sede en la Universidad de Buenos Aires. Escritora de poesia, narrativa y en-
sayo. Ha publicado, entre otras obras, Marginales (1986), La princesa federal
(1998), Historias ocultas en la Recoleta (2000), Finisterre (2005). Entrevista
realizada para este trabajo por Susana Lino, octubre de 2006.
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tendemos a verlas de un solo lado, eso nos empobrece.
El imaginario siempre se construye, pero en la construc-
cién del nuestro ha habido bastantes procesos de falsifi-
cacion, mutilacion, negacion, y la escuela en buena parte
los ha perpetuado, los ha simplificado.

Al preguntarle sobre su propia metodologia de recopilacién,
Maria Rosa Lojo expreso:

Soy una gran escuchadora, aunque me ves aqui hablan-
do bastante, pero a mi me gusta escuchar y observar,
siempre me gusté desde chica... Siempre fui una inna-
ta recopiladora de historias... escucho con muchisima
atencion, eso es lo primero que hago, éno?... y ademés
soy una escuchadora critica, porque me gusta también,
y eso lo hago en todos mis libros, el contraste de versio-
nes, siempre hay muchas versiones de las cosas, escritas
u orales, y bueno... lo més interesante de la literatura
que a mi me gusta hacer, creo yo, es... ponerlos en con-
trapunto.

Se le pregunto a la entrevistada si es posible encontrar el co-
min denominador en esas versiones:

a veces lo hay, y a veces no. Lo interesante de eso es que
no se pueden reducir. Depende de la perspectiva, por
eso es una caracteristica de la novela histérica actual el
cuestionamiento del saber historiografico como un sa-
ber cerrado o como un saber en definitiva confiable.

Al preguntarle si el cuestionamiento del saber historiografi-
co es el rol de la novela histérica que menciona, Lojo manifest6:

creo que es uno de los roles, si. No soélo de Argentina,
sino en general la novela histérica de Latinoamérica, in-
cluso de la posmodernidad [...] Creo que la novela his-
torica problematiza esa idea de que es posible llegar a
un conocimiento histérico absoluto... el conocimiento
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Patricia Mix Jiménez*, recopiladora de relatos orales, fue
también consultada para esta investigaciéon en relaciéon con la
forma de recopilaciéon de historias de tradiciéon oral que den
cuenta del imaginario, su constitucion y su transformacién ba-
sada en la circulaciéon de los relatos, no ya desde lo literario,

histérico en primer lugar siempre es narrativo, la histo-
ria es relato. La figurativa es relato. Lo que pasa es que
es relato con un tipo de exigencias que difieren de las
exigencias de la ficcion, que tiene la suya. La principal
exigencia de una ficcion histdrica es que sea coherente
consigo misma en su propuesta estética, ante todo es
una propuesta estética. Uno escribe para crear un re-
lato literario, es una creacion artistica [...] La Historia
es narracion. Es un tipo de narracion que, desde que la
historiografia se instal6 en el campo cientifico, es una
narraciéon que exige validacion. No pasa lo mismo con
la ficcion.

sino exclusivamente desde la oralidad.

5t Patricia Mix Jiménez. Profesora de filosofia y narradora oral chilena. Miem-
bro del Consejo Nacional de la Cultura y las Artes, Valparaiso, Chile. Entrevista
realizada para este trabajo por Susana Lino en septiembre de 2006, en la ciudad

En general lo que ocurria es que habia todo un apren-
dizaje que se iba teniendo a través de las conversacio-
nes donde se hacian ciertas historias, ¢éno? Que uno iba
comprendiendo como se iban dando las cosas a partir de
las historias que te contaba la gente [...] el lugar en que
estaban creciendo los nifios y las nifias, donde est4ba-
mos trabajando también, tenian un mont6n de relatos
que tenian que ver con el espacio. Por ejemplo, esto era
lo dltimo construido antes del aeropuerto... del aero-
puerto de Santiago... y por lo tanto, todos los suenos de
los nifios y de las nifias tenian que ver con ser aviador,
azafata, conocer... todo tenia que ver con los aviones que
pasaban por ahi, arriba de ellos todo el dia, porque era
imposible no escucharlos ni verlos. Todas las expectati-

de La Plata.
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vas tenian que ver con esto que a ellos les tocaba vivir,
que era como que le pasaban, todos los aviones que le
llegaban a Chile, le pasaban por su cabeza... y... haciendo
clases en la educacion de adultos empecé como a tener
mayor conciencia, porque a mi me contaban historias y
yo las contaba. Y cuando las empezaba a contar a otros
me daba cuenta que incluia al personaje que me la habia
contado, incluia el contexto, incluia el porqué yo creia
que pasaba eso, lo que a mi me pasaba escuchando eso.
Entonces, esto que era como un ejercicio, mas bien de
reflexion y conversatorio en torno a los trabajos que iba
desarrollando, con los que me iba desarrollando, los
que iban interviniendo, en fin... Cuando me hace sen-
tir, cuando empiezo a incorporarme a la narracion oral,
con mayor fuerza digamos, mi primer acercamiento con
la cuenteria, con las historias de otros, era como inten-
tar reproducir aquello que me habian contado. Cuando
intenciono el escuchar para contar empiezo a querer
saber, a querer no perder nada de lo que me estaban
diciendo, casi como una reproduccién textual, por una
actitud de respeto al otro, ¢no? No cambiarle su texto.
Entonces, cuando yo empiezo a trabajar en la narracion
oral me pasa eso, hasta que me doy cuenta que natural-
mente se da esto otro [...] iEsta el contexto metido en la
conversacion! iY estoy yo, metida en la conversacion! Y
esta el interlocutor, y esta la historia [...] entonces, cuan-
do me doy cuenta de algin modo que la construccion
del relato hoy dia es una construcciéon de un relato que
no tiene que ver con lo que estoy contando, sino desde
donde lo estoy contando. El como lo estoy contando. Por
quiénes lo estoy contando. Todo eso va haciendo que el
relato tenga sentido. Y que un mismo relato pueda tener
distintas versiones en un distinto momento, en distintos
tiempos. Y creo que ahi voy descubriendo un poco eso.

Y contintia diciendo:

cuando vamos a recopilar las historias, necesitamos la
ficcion para contarlas, pero son capaces de representar
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maés universalmente incluso que la historia de Pedrito
y de Juanito, que les paso tal cosa, y que cuando yo la
ficciono, cuando yo la universalizo estoy contando la
historia de Pedrito, Juanito, etc. Esa mirada a mi juicio
es como... interpreto que la ficcion aporta a la verdad,
aporta a la historia, o aporta al relato, aporta al testimo-
nio, més que la cruda y santa realidad [...] porque eso es
particular, eso es reducirlo. Eso le sucedi6 a esa persona
aqui, en ese minuto, con estas condiciones, y tuvo estas
consecuencias [...] Bueno, para mi, que mi historia se
universalice, me quita el peso de ser la victima.

En este punto, Patricia Mix se refiere a la categoria “victima”
a partir de su propia experiencia de vida y de otra compaifiera
en Chile:

luchando contra la dictadura, fuimos detenidas en mo-
mentos distintos, sufrimos la tortura en momentos dis-
tintos. Y algo nos pas6 a ambas en ese minuto que nin-
guna de las dos nos sentimos victimas. O sea, de alguna
forma, le bajamos el perfil. En mi caso particular salien-
do del cuartel, dando declaracién de derechos humanos.
Yo digo no, pero lo mio no fue para tanto, a otros les fue
peor. Y una persona que habia estado detenida conmigo
me dice “pero como puedes decir eso, qué te pasa”. Pero
de verdad. iLo habiamos pasado pésimo! Nos habian
hecho de todo, y yo salgo diciendo “pero lo mio no fue
para tanto”. Y ahora yo entiendo, visto desde ahora, que
esa experiencia mia, la tinica forma de ser sobreviviente
en ese rato, era que no fuera mas terrible que eso. Si hu-
biera sido mas terrible, para mi hubiera sido mas dificil
vivir. Pero ahora, cuando ya hay juicio politico, recono-
cimiento después de la comision Babington, todo Chile
reconoce que si hubo tortura, que hubo cuarteles, y em-
piezan a haber actos reparatorios [...] ahora puedo ser
victima, porque si soy victima puedo confiar en que me
van a reparar, que va a haber gente que me va a acoger.
Voy a poder decir que fui victima de la dictadura y cerrar
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esa etapa. Ahora puedo. Porque si yo me hubiese vivido
victima en un contexto de inseguridad, de compromi-
so, me habria ido en la victima, en la victima hasta que
quizas doénde... Entonces ahora que estoy bien parada
puedo cerrar ese proceso. Lo que hicieron con nosotros
fue terrible. Ahora puedo decirlo.

Retomando la recreacion que la literatura —pivoteando sobre
relatos orales— puede hacer de la historia, y ante la existencia de
escaso namero de novelas vinculadas a la Guerra de Malvinas y
la posguerra, se le consult6 a la escritora Maria Rosa Lojo si este
tema ha comenzado ya a formar parte del imaginario:

es un tema que lo tenemos atn sin resolver, atraganta-
do. No esta atn instalado. No queremos hablar de él. No
queremos hablar de ese tema. No esta elaborado como
para hablar de él. La literatura es un factor constructor,
es un factor incorporador de cosas que estan en el am-
biente. El escritor pesca lo que esta en el aire y lo escri-
be [...] Algo estd pasando, no ha llamado la atenci6n, es
como un tabt que la sociedad se niega a hablar y ver,
a pesar que han pasado veinticinco afos, se mezclan
cosas, la época de la dictadura militar... Los relatos de
los ex combatientes es un material valiosisimo para la
preservacion de la memoria. Si no hay literatura ahora,
la va a haber [...] El testimonio oral se convierte a su vez
en un documento.

Desde la mirada transdisciplinaria del presente trabajo
pensamos que no sélo el microrrelato es fuente para producir
creaciones literarias, sino que las creaciones literarias pueden
propiciar reflexiones criticas acerca de los hechos de la historia
y contribuir a la construccion de la historia reciente.
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NOVELA MODERNA, NOVELA HISTORICA Y NUEVA NOVELA
HISTORICA

Entre las diversas formas narrativas del campo de la litera-
tura —entendiendo por formas narrativas literarias a la novela
y el cuento—, el presente trabajo indag6 acerca de las novelas
argentinas existentes hasta este momento, acerca de la Guerra
de Malvinas y la posguerra, que podrian enmarcarse en lo que
actualmente se denomina nueva novela histoérica.

Para poder abordar el concepto de nueva novela histérica
se considero pertinente, en primer lugar, referir a la novela mo-
derna, por una parte, y a la novela histérica, por otra.

Es Georg Lukacs®® quien defini6 el género novelistico en
oposicién a la epopeya cléasica, como la historia de un protago-
nista/héroe probleméatico en un mundo conflictivo que busca su
lugar en el mundo; esta condicion implica que sufre transfor-
maciones decisivas a lo largo de su historia personal, tanto en
su condicién social, como en su escala de valores y en su propia
identidad psiquica. El germen para el desarrollo de la novela
moderna fue don Quijote, de Cervantes52, cuyas obsesiones ca-
ballerescas se estrellan contra un mundo exterior prosaico. Su
caracter de novela moderna fue discutido por algunos analistas
literarios que no consideran la primera parte como tal, pero si
hay coincidencia respecto de la condicién moderna de la segun-
da parte, de 1615.

Fue Mijail Bajtin quien, desde 1920 en adelante, analizo el
desarrollo de la novela moderna en su trabajo sobre la literatura
de Dostoievski. Restringiendo su analisis a la novela moderna
europea, realiz6 una critica a la linea dominante representada
por la novela de aventuras de la Grecia antigua, la novela ca-

52 Georg Lukacs (1885-1971). Filosofo y critico literario hiingaro. Su adhesion al
marxismo implico la asimilacién y la puesta en obra de una perspectiva prac-
tico-tedrica so6lo presentida en las obras juveniles hasta la Teoria de la novela.
Su interpretaciéon humanista del marxismo se plantea como reaccién al deter-
minismo econdémico.

53 Miguel de Cervantes Saavedra (1547-1616). Novelista, poeta y dramaturgo es-
pafol. Méaxima figura de la literatura espafiola por haber escrito El ingenioso
hidalgo Don Quijote de la Mancha.
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balleresca, la novela barroca de la prueba del héroe, la novela
sentimental del siglo xvii1 o el folletin decimonoénico, en los que
se percibe principalmente la voz del narrador.

Plante6 a partir de esa critica su concepto de polifonia tex-
tual, como el conjunto de voces que resuenan ademas de la pro-
pia voz, y consider6 como un primer esplendor de esa polifonia
textual a la tradicion narrativa popular medieval, a la picaresca
espaiiola y al Quijote, alcanzando su més alta expresién en Dos-
toievski.

La novela moderna exige verosimilitud, caracteristica que
—aunque transcurra en cualquier época histérica y tenga hechos
o personajes ficticios creados por el autor— propicia que pueda
ser considerada, en época actual, como novela historica.

En cambio, la novela histérica creada como tal exige erudi-
cién y requiere btsqueda documental. Fue Enrique Anderson
Imberts4 quien la defini6 como aquella que cuenta una accién
ocurrida en una época anterior a la del novelista, mientras que
Noé Jitrikss planted la relaciéon de la novela con la concepcion
de la historia y estableci6 una diferenciaciéon entre novela his-
térica hispanoamericana y modelo europeo de novela histérica,
ya que en los paises hispanoamericanos la nocién de historia es
reciente debido a la cercania del periodo independentista, en
comparacion con la historia europea. En el universo de la no-
vela, el subgénero histérico es una variante recuperada en las
ultimas décadas del siglo xx.

A diferencia de la novela histérica, que cuenta episodios de
un pasado mas distante, y de la que no quedan fuentes orales
para consultar porque los protagonistas y sus descendientes

54 Enrique Anderson Imbert (1910-2000). Escritor, investigador, critico litera-
rio y profesor. Teoria del cuento. Buenos Aires: Marymar, 1979. En su antologia
Los primeros cuentos del mundo (Buenos Aires: 1977) reine un amplio reper-
torio de estas formas breves.

55 Noé Jitrik. Critico literario argentino. Autor de numerosos ensayos sobre li-
teratura e historia, critica literaria, teoria y narraciones, cuentos y novelas. Fue
profesor e investigador en universidades de Buenos Aires, México y Francia, y
es actualmente investigador y director del Instituto de Literatura Hispanoame-
ricana de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires.
De la historia a la escritura: predominios disimetrias, acuerdos en la novela
histérica Latinoamericana.
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directos ya no viven, vemos en la nueva novela histérica la ne-
cesitad de una nueva representaciéon simboélica acerca de lo su-
cedido, lo oculto, lo silenciado.

Los autores que la crearon escribieron sobre los personajes
reales de la historia buceando en aspectos de su privacidad, ge-
nerando nuevos modos de enfocar la historia a partir de la hu-
manizacion de los proceres sobre los cuales se ha escrito mayor
namero de biografias.

La nueva novela histoérica presenta, segin Seymour Men-
ton5°, seis rasgos distintivos:

—Presentacion de ideas filosoficas sobre la historia en vez de

reproduccién mimética del pasado.

—Distorsion de la historia a través de la omision, la exagera-

ciéon y el anacronismo.

—Ficcionalizacion de personajes historicos.

—Comentarios del narrador sobre el proceso de creaciéon o

metaficcion.

—Intertextualidad, especialmente la reescritura de otro tex-

to, el palimpsesto.

—Lo dialogico, carnavalesco y parddico bajtinianos.

A ellos, Maria Cristina Pons® les afiade subjetividad y falta
de neutralidad en la creacion estética.

Como referente de la relacién entre Historia y Literatura, se
puede considerar la literatura espafiola del siglo xx, cuyos au-
tores, en plena dictadura franquista, escribian sobre la Guerra
Civil Espafiola basandose en testimonios orales.

ORIGENES DE LA NOVELA EN ARGENTINA

Desde sus comienzos, la novela argentina estuvo vinculada
a la historia y tratando de construir la identidad nacional. Su

5 Seymour Menton. Critico y académico norteamericano. La nueva novela his-
torica de la América Latina (1979-1992).

57Maria Cristina Pons (2000). “El secreto de la historia y el regreso de la novela
histérica”. En: Elsa Drucaroff. La narracién gana la partida. Historia critica de
la literatura argentina, Vol. 11. Dirigida por Noé Jitrik. Directora del volumen,
Elsa Drucaroff. Buenos Aires: Emecé.
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nacimiento se produjo a mediados del siglo xix, con José Mar-
mol%®. Su obra Amalia fue considerada novela de costumbres
porque la mayor parte de los personajes son reales y descriptos
con nombre y apellido, y ocupan la posicion politica o social real
investida en la época en que ocurrieron los sucesos narrados.
Pero podria también considerarse referente de la novela de dic-
tadores, es decir, una clase particular de novela histérica his-
panoamericana, también llamada por la critica literaria nueva
novela histérica. Amalia seria la novela inaugural de esa serie
de narraciones sobre las tiranias politicas.

La denuncia politica y social comienza a surgir en El Mata-
dero de Esteban Echeverria®, que se aparta de la clasificacion
de “costumbres” atribuida a Amalia y otras obras de la época e
introduce un cambio fundamental en el desarrollo de la litera-
tura argentina.

Una realidad historica argentina tal como fue la dicotomia
entre civilizacion y barbarie no fue revelada por los historiado-
res en sus investigaciones ni en los ensayos, sino que surgié a
modo de narrativa con forma de novela, escrita por Sarmiento®
como de representacion simbolica de la realidad social de esa
época.

NOVELAS SOBRE MALVINAS: ENTRE EL TESTIMONIO Y LA
LITERATURA

Existen pocas novelas referidas a la Guerra de Malvinas y
la posguerra. Una de ellas es Los pichiciegos: visiones de una

58 José Marmol (1818-1871). Uno de los pocos integrantes del movimiento ro-
mantico en el Rio de la Plata. Su novela Amalia empez6 a aparecer en Monte-
video en 1851, en el suplemento de La Semana, por entregas periddicas y se
public6 completa en Buenos Aires en 1855.

5 Esteban Echeverria (1805-1851). EI Matadero es una de las piezas mayores
de nuestra narrativa, escrita presumiblemente entre 1838 y 1840, pero inédito
hasta 1871.

% Domingo Faustino Sarmiento (1811-1888). Su obra de 1845 lleva por titulo
Civilizacién i barbarie. Vida de Facundo Quiroga. Aspecto fisico, costumbres y
abitos de la Republica Arjentina.
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batalla subterranea (1983), escrita por Rodolfo Fogwill®'. Fue
un experimento de ficciéon del autor, compuesta entre el 11y 17
de junio de 1982, antes de la rendicion ante Inglaterra y de los
primeros testimonios de los soldados. Circul6 mimeografiada,
porque el autor queria que se leyera inmediatamente, en plena
guerra. Pasd un ano y medio hasta que se publicd, por lo cual
lleva como fecha de edicién el afio 1983, ya en democracia, no
obstante haberla dado a conocer en época de la dictadura.

Fue primero elogiada por su “realismo y pacifismo”, y a par-
tir de su segunda reediciéon (Sudamericana, 1994) se le confiere
un caracter “profético”. Recién en el afio 2006 Fogwill conside-
ra que su novela surge de lo autobiografico, y, aunque el autor
no haya participado en la Guerra de Malvinas, dice: “podria ha-
ber ido a las Islas y haber muerto all4”.

La novela presenta una escritura que asemeja al c6digo oral.
Fogwill dice: “Para mi es la sintaxis del habla, que no creo que
tampoco sea la sintaxis natural con la que se habla”®2.

De alguna manera, este autor ha intentado reflejar la rea-
lidad de la guerra. La novela muestra que los pichis contaban
historias debajo de la tierra, y solamente podian contar ahi.
Si salian, eran muertos, pero su presencia ahi abajo también
los convertia en muertos y en fantasmas. El miedo era “que los
echen al frio, que es peor que morirse”. Ellos son “los calien-
tes”. Para ellos, “saber” era salvarse: “si entendés la guerra, te
salvas”. Ademas de contarse sus propias vidas, los pichis hacian
comentarios sobre lo que transmitian las radios argentinas que
captaban con dificultad, y una sintonia britanica en la que apa-
recia una locutora que al dar sus mensajes “hablaba en chileno”.

Otra novela sobre Malvinas es Las islas (1998), de Carlos
Gamerro®, cuya accion transcurre en junio de 1992. Su protago-

% Rodolfo Enrique Fogwill (1941-2010). Conocido como Fogwill. Socidlogo. Fue
profesor titular de la Universidad de Buenos Aires. Aunque en el texto escribe
“pichis”, el autor titul6 la obra Pichy-Cyegos.

%2“Tensiones entre la historia y la ficcién”. Edicién especial a 25 afios de la Gue-
rra de Malvinas. Entrevista a Fogwill. N Revista de Cultura, sabado 31 de marzo
de 2007.

% Carlos Gamerro (1962). Es Licenciado en Letras por la Universidad de Bue-
nos Aires, donde se desempeifia como docente, y ha realizado estudios de guiéon
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nista, Felipe Féliz, es un hacker que ha sido sobreviviente de la
Guerra de Malvinas y descubre que la guerra no ha terminado,
ya que militares y ex combatientes contintdan planificando los
modos de recuperar las islas. Otro personaje es una mujer em-
barazada por un represor que da a luz dos hijas a las que pone
los nombres Malvina y Soledad. Si bien la historia transcurre
en el '92, hay prolongados flashbacks a junio del ‘82, momento
real en que se produce la derrota de la Guerra de Malvinas.

El autor la considera de alguna manera una novela autobio-
grafica de aquello que podria haber sido su vida. Pertenece a
la clase 1962, pero no fue a Malvinas porque estaba en México
cuando comenz6 la guerra:

Malvinas no fue para mi una eventualidad remota; fue
un destino al cual por pura suerte —haber pedido pro-
rroga en lugar de hacer la colimba a los 18 afios— escapé
[...] Malvinas, en ese sentido, me marco, como marcé a
toda mi generacion, a los que fueron y a los que se que-
daron. Ese destino paralelo me seguia hechizando de tal
modo que, diez anos después, me vi obligado a acatarlo,
al menos en esa otra vida de la ficcion.

A la pregunta “éQué significan exactamente esas islas en el
imaginario colectivo?”4, el autor responde:

Las Malvinas son dos formas en un mapa, parecen cada
una la imagen especular de la otra. Son un fetiche de
la nacionalidad, el objeto del deseo por antonomasia, y
cada uno puede ver en sus siluetas, el rostro inconfundi-
ble de su deseo més preciado.

cinematografico en la U.C.L.A., Estados Unidos. En 1992 comienza a escribir
la novela Las islas, que obtuvo en 1997 la Mencién Especial en el Concurso de
Novela para Autor Inédito realizado por la Secretaria de Cultura de la Nacién
y la editorial Sudamericana. Escribio luego otras novelas y libros de cuentos.

%4 Gamerro, Carlos. 14 dejunio, 1982. “Tras un manto de neblina”. En: Suplemen-
to Radar, Pagina 12. Domingo, 16 de junio de 2002. Disponible en: http://www.
paginai2.com.ar/imprimir/diario/suplementos/radar/9-228-2002-06-20.
html. Consultado el 29/9/06
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La tercera novela, Dos veces junio (2002) de Martin Ko-
han®, compara el mundial de fatbol de 1978 y la rendiciéon de
Malvinas de 1982, s6lo por coincidencia en el mes: junio. La
fecha que cifra el sentido de Malvinas no es para él la del 2 de
abril, sino la del 14 de junio de 1982: “dia de nuestra pérdida de
las islas y a la vez dia de nuestra recuperacion de la incomoda
cordura de la realidad”.

Si bien esta novela intercala la historia de un conscripto con
la tortura a una embarazada, no trata especificamente de la
Guerra de Malvinas, sino de puntos comunes en distintos tra-
mos de la historia, tomando asi los grandes temas: la tortura, la
muerte, el sufrimiento, la desproteccion.

Lo que puedo percibir como constante, entre las novelas
anteriores y Dos veces junio, es cierto interés por algu-
nas formas cristalizadas de la memoria, la historia o la
identidad nacional.®

Los procedimientos de escritura de la llamada novela histé-
rica varian de un escritor a otro, porque cada autor tiene una
perspectiva diferente de la historia.

También existen novelas que no se basan en el estudio de
fuentes historicas, sino que presentan una narrativa vinculada
con la experiencia, desde la perspectiva autobiografica. Edgardo
Esteban®” cont6 su propia historia en Iluminados por el fuego.

% Martin Kohan. Ensefia Teoria Literaria en la Universidad de Buenos Aires y
en la Universidad de la Patagonia. Public6 novelas, libros de cuentos y ensayos.
Escribe habitualmente sobre literatura en medios académicos y periodisticos.
Es el ganador del Premio Herralde de Novela 2007 por Ciencias Morales, am-
bientada en el Colegio Nacional Buenos Aires. Narra la historia de una precep-
tora encargada de mantener la disciplina a principios de los ochenta, en medio
de la Guerra de Malvinas y de los momentos finales de la dictadura.

% Kohan, Martin. “La memoria social”. Disponible en: http://www.terra.com.ar
/ canales / libros / 49 / 49152.html.

%7 Edgardo Esteban (1962). Periodista. Escribi6 Iluminados por el fuego. Confe-
siones de un soldado que combatié en Malvinas, publicada en 1993. La actual
edicion, en coautoria con Romero Borri, incluye su regreso junto con un grupo
de argentinos a las islas en agosto de 1999, y se llama Malvinas. Diario del
regreso.
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También es uno de los guionistas del filme del mismo nombre,
junto con el director, Tristan Bauer, y Miguel Bonasso.

Edgardo Esteban y Victor Romero Borri, explican sus pro-
positos:

Desde que comenzamos a reconstruir la historia, al re-
cordarla, al caminarla, al transcurrirla para ponerla en
palabras, fuimos descubriendo que ella contenia muchas
mas cosas de las que creiamos [...] no es sélo la biogra-
fia de un soldado al que le tocé participar en la guerra,
como lo habiamos planeado en un principio: es también
una historia que refleja el trauma de una generacion.

Edgardo Esteban continta diciendo:

no es simplemente mi testimonio de una Guerra en la
que nunca sofné estar, ni la muerte que tanto esperé, ni
el dolor que tanto me torturd, ni el miedo que no me
dejaba crecer, ni la indiferencia que padecimos después,
ni la marginacién que atn continta, ni el silencio pru-
dente que me aconsejaron guardar, ni la posguerra que
no nos supo entender, puesto que ninguna de esas cosas
me hizo perder el amor a la vida.

El libro ofrece el testimonio de un ciudadano argentino que
hizo el servicio militar obligatorio y a quien le toco atravesar la
crucial experiencia de Malvinas. Es literatura basada en los re-
cuerdos, no la novela histérica fundamentada en fuentes, aun-
que sin duda hay documentacion también. Es la voz ante tanto
silencio.

El altimo capitulo se llama “¢Valié mi vida?” y termina tam-
bién con un interrogante: “Lo peor ya pas6. ¢Lo peor ya pas6?”.

Bauer®® rescato la posibilidad de construccion de memoria
sobre Malvinas y sobre los ex combatientes, soldados bajo ban-
dera: “Lo que me llam¢ la atencién de Edgardo fue esa mirada
particular que no era politica, tactica o militar”.

68 www.comohacercine.com.
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La literatura puede nutrir las practicas comunicativas orales
y propiciar la interaccién dialégica y las construcciones narra-
tivas en el campo educativo. En este capitulo se ha intentado
propiciar una reflexiéon sobre la Guerra de Malvinas y la pos-
guerra a partir de la literatura. El vinculo entre arte e historia
puede establecerse también a través de otras representaciones
simbolicas y estéticas, en lenguaje audiovisual, musical, teatral,
plastico, otros. Innumerable cantidad de expresiones artisticas
contribuyen a producir conocimiento sobre la historia reciente.

% 220



Carituro VII

NORMAR LA EDUCACION

Continuando la exploracién en el marco de la investigaciéon
ya mencionada, el interrogante fue: éesta el tema de la Guerray
la Posguerra de Malvinas incluido en la normativa legal vigente
del Area educativa para su ensefianza y su aprendizaje?

Durante el primer afio en que transcurria la tarea de investi-
gacion, la indagacion referida a tal enfoque legal daba evidencia
de que, como consecuencia de la Guerra de Malvinas, se habian
dictado algunas normas juridicas destinadas a reivindicaciones
de caracter socioeconémico de los veteranos de guerra y otras
referidas a educacion y capacitacion de los ex combatientes en
las islas, pero no existian en el marco juridico legal vigente a
nivel nacional y provincial bonaerense —hasta esa fecha— leyes
que contemplaran la inclusién del tema la Guerra de Malvinas 'y
la posguerra en el campo educativo y, por tanto, tampoco en los
disefios curriculares de la formacién superior.

EL MARCO CONSTITUCIONAL. UN BREVE RECORRIDO HISTORICO

La Constitucion Nacional, sancionada por el Congreso Ge-
neral Constituyente el 1° de mayo de 1853, reformada y concor-
dada por la Convenciéon Nacional Ad Hoc el 25 de septiembre
de 1860 y con las reformas de las Convenciones de 1866, 1898,
1957 ¥ 1994, dice en su Preambulo:
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Nos los representantes del pueblo de la Nacion Argenti-
na, reunidos en Congreso General Constituyente por vo-
luntad y eleccion de las provincias que la componen, en
cumplimiento de pactos preexistentes, con el objeto de
constituir la unién nacional, afianzar la justicia, consoli-
dar la paz interior, proveer a la defensa comtn, promover
el bienestar general, y asegurar los beneficios de la liber-
tad, para nosotros, para nuestra posteridad, y para todos
los hombres del mundo que quieran habitar en el suelo
argentino: invocando la protecciéon de Dios, fuente de
toda razon y justicia: ordenamos, decretamos y establece-
mos esta Constitucion, para la Nacién Argentina.

En referencia a Malvinas, la Constitucién Nacional contempla
en su ultima reforma, como Primera Disposicion Transitoria:

La Nacion Argentina ratifica su legitima e imprescripti-
ble soberania sobre las Islas Malvinas, Georgias del Sur
y Sandwich del Sur y los espacios maritimos e insulares
correspondientes, por ser parte integrante del territorio
nacional.

La recuperacion de dichos territorios y el ejercicio ple-
no de la soberania, respetando el modo de vida de sus
habitantes, y conforme a los principios del derecho in-
ternacional, constituyen un objetivo permanente e irre-
nunciable del pueblo argentino.

Desde 1870, los sucesivos gobiernos argentinos mantuvie-
ron una politica exterior de neutralidad. En la Guerra del Pa-
cifico entre Chile, por un lado, y Bolivia, aliada al Pert, por el
otro (1879), nuestro pais se mantuvo prescindente. Lo mismo
ocurri6 durante la Primera Guerra Mundial (1914-1918), aun-
que, si bien es cierto que Argentina declar6 la guerra a Alemania
en 1945, lo hizo quince dias antes de que terminara la contienda
y como condicion impuesta por los Aliados para poder ingresar
a la Organizacion de las Naciones Unidas. Es decir que desde
1870 hasta el mes de abril de 1982, Argentina no participd de
ningtn conflicto armado.
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La declaracion de la Guerra de Malvinas no fue votada por
el Congreso argentino (y en lo formal del hecho, nunca se hizo),
ya que este se encontraba en receso obligado por la dictadura
impuesta desde 1976. Por lo tanto, en 1982, las acciones bélicas
esgrimiendo el lema de “recuperar las islas Malvinas” fueron
promovidas por un gobierno de facto, ilegal, no elegido por el
pueblo.

Cabe destacar que la Carta Magna argentina reformada en
1994 habla de “la recuperacion de dichos territorios” de con-
formidad con los “principios del derecho internacional”, lo que
excluye toda posibilidad de nuevo conflicto armado, dado que
las controversias internacionales, de acuerdo con esos princi-
pios, deben solucionarse por la via diplomatica. Es sabido que la
garantia de paz para Argentina radica en el afianzamiento de las
instituciones democraticas, para lo cual resulta fundamental el
respeto de las normas constitucionales. Mientras se encuentren
vigentes las instituciones del sistema democréatico, la division
de los tres poderes y el régimen del Estado de Derecho, toda
posibilidad de conflicto armado exterior es contraria a la tra-
dicion republicana y a la voluntad de paz de los argentinos. La
politica exterior argentina esta orientada a las acciones de paz,
en el marco de las Naciones Unidas.

Por su parte, la Constitucién de la provincia de Buenos Aires,
reformada en el ano 1994, presenta el siguiente PreAmbulo, mo-
dificado respecto del Preambulo de la Constitucion Nacional:

Nos, los representantes de la provincia de Buenos Ai-
res, reunidos por su voluntad y eleccion, con el objeto
de constituir el mejor gobierno de todos y para todos,
afianzar la justicia, consolidar la paz interna, proveer la
seguridad comun, promover el bienestar general y ase-
gurar los beneficios de la libertad para el pueblo y para
los demas hombres que quieran habitar su suelo, invo-
cando a Dios, fuente de toda razoén y justicia, ordena-
mos, decretamos y establecemos esta Constitucion.
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En su articulo 36, la Constitucion provincial bonaerense ex-
presa:

La Provincia promover4 la eliminacion de los obstéculos
econdmicos, sociales o de cualquier otra naturaleza, que
afecten o impidan el ejercicio de los derechos y garantias
constitucionales.

A tal fin reconoce los siguientes derechos sociales:

Menciona a continuacién, en sus incisos 1 a 9, distintos des-
tinatarios de este reconocimiento, y en su inciso 10 se refiere asi
a los veteranos de Malvinas:

De los Veteranos de Guerra. La Provincia adoptara poli-
ticas orientadas a la asistencia y proteccién de los vete-
ranos de guerra facilitando el acceso a la salud, al traba-
jo y a una vivienda digna.

EDUCACION Y CAPACITACION PARA LOS EX COMBATIENTES EN
MALVINAS: SU TRATAMIENTO LEGISLATIVO. NORMAS LEGALES

Ese reconocimiento de derechos sociales incluia el acceso de
los veteranos de guerra a la salud, trabajo y vivienda digna, pero
no contemplaba el derecho de acceso a la educacion. El 23 de
octubre de 1984, el Poder Ejecutivo Nacional promulgd la Ley
23.109, que otorgo beneficios de educacion y capacitacion a ex
soldados conscriptos que hubieran participado en efectivas ac-
ciones de combate en el Atlantico Sur entre el 2 de abril de 1982
y el 14 de junio de 1982. La caracteristica de esta ley consistia
en que esos beneficios se reservaban exclusivamente para los
soldados conscriptos, excluyendo a los oficiales y suboficiales
que hubieran podido intervenir en el conflicto, dado que estos
eran profesionales.®

% Es importante en este punto destacar una diferencia conceptual en la utili-
zacion de los términos veteranos de guerra o ex combatientes. El primer con-
cepto refiere a quienes han participado en la guerra por eleccién de la carrera
militar, a la que pertenecen escalando jerarquias y obteniendo a cambio de su
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La ley, en sus articulos 12, 13 y 14, detalla los beneficios que
se les otorgan:

Art. 12.— Las personas mencionadas en el art. 1° que
hubieren iniciado estudios de nivel primario, post pri-
mario, secundario, terciario o de formacion profesional
o que lo iniciaren con posterioridad a la promulgaciéon
de la presente ley, tendran derecho a una beca equiva-
lente a un salario minimo vital y mévil, mensual, mas
la asignacién por escolaridad pertinente, conforme a
lo dispuesto por la ley 18.017 (t.0. 1974). Esta beca sera
incompatible con cualquier otro ingreso proveniente de
actividad remunerada o prestacion previsional, mien-
tras duren sus estudios y el beneficiario cumpla con las
condiciones que se establecen en el articulo siguiente.
Art. 13.— El beneficiario debera acreditar, periddica-
mente, mediante certificacién de la autoridad educativa
competente, el cuamplimiento de las siguientes condicio-
nes: a) Conservacion de la condiciéon de alumno segin
las normas correspondientes al respectivo plan de estu-
dios; b) Mantenimiento de dicha condicién en afos lec-
tivos consecutivos, tanto entre cursos de un mismo nivel
como en el pasaje de un nivel al inmediato superior.
Art. 14.— Cuando los estudios mencionados en el art. 12
sean cursados en cualquier instituto dependiente de la
Superintendencia de Ensefianza Privada, el alumno ten-
dra derecho a cursar sin abonar matricula, inscripcion,
ni ningdn otro arancel.

prestacion de servicios una remuneraciéon econdémica mensual, tal como cual-
quier otro asalariado. En cambio, el concepto de ex combatiente refiere a los
civiles que bajo bandera ejercian el servicio militar obligatorio en el rol de
soldados conscriptos. Esto no era una opcion, sino una obligacién, que tampoco
los convertia en militares. Ese Servicio Militar Obligatorio habia sido creado
por la Ley Ricchieri de principios del siglo xx, afio 1901, pero en 1994 —o sea,
con posterioridad a la Guerra de Malvinas— esa obligatoriedad fue suprimida
por Decreto presidencial 1537/94 Anexo I, y reemplazada por un sistema pro-
fesional, ingresando con caracter de “Tropa Voluntaria” prescripto por la Ley
N© 19.101 (Ley para el Personal Militar). Al mismo podian acceder libremente
hombres y mujeres.
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La aplicacién de esta ley se solventaria con fondos de las par-
tidas presupuestarias de las respectivas Fuerzas Armadas.

El Decreto 509 del Poder Ejecutivo Nacional, de fecha 26 de
abril de 1988, reglamenté la Ley 23.109, incluyendo los estudios
de nivel universitario con derecho a las becas establecidas. Las
becas serian otorgadas por la Fuerza Armada en la que el ex
combatiente presto servicios, la que seria responsable del con-
trol de la informacion periddica a cargo de los becarios. La beca
podria extinguirse por distintos motivos: por fallecimiento del
beneficiario, por no concluir este los estudios dentro del plazo
establecido en el plan de estudios y un tercio mas, por perder el
becario la calidad de alumno regular, o por obtener otro ingreso
proveniente de ocupacién remunerada o prestacion previsional.

No obstante ello, una ley posterior, la 23.701/89, modifico
la 23.109/84 ampliando en su articulo 1° los destinatarios de
los beneficios, que los otorgaba en principio sélo a ex soldados
conscriptos, extendiéndolos a oficiales y suboficiales que hubie-
ren participado del conflicto bélico.

Por Resoluciéon del Ministerio de Educacion de la Nacién
nimero 3307 del 30 de noviembre de 1992, se aprobd el conve-
nio celebrado el 10 de agosto de ese ano, entre la Direccién de
Educacién de Adultos y la Federaciéon de Veteranos de Guerra
de la Republica Argentina. El acuerdo consistia en coordinar
las acciones educativas que se concretaren. La ensenanza seria
gratuita y estaria destinada a desarrollar actividades de forma-
cién, capacitaciéon y perfeccionamiento general de los adultos
trabajadores vinculados con la Federacion.

La Direcciéon de Educaciéon de Adultos tendria a su cargo la
planificacién, programacioén, coordinacién, funcionamiento y
supervision de las acciones educativas que se proyectaran. Am-
bas partes coordinarian la ejecucion de acciones tendientes a
realizar el diagnéstico inicial y el diseno del proyecto, efectuar
el seguimiento y la evaluacion de la accién educativa, quedando
a cargo de la Direccion mencionada todo lo inherente a cuestio-
nes pedagogicas, promover la coordinacién intersectorial para
concretar las acciones educativas que se proyectaran, contribuir
financieramente al desarrollo de las acciones convenidas, facili-
tar el intercambio fluido de informacioén.
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LAS NUEVAS LEYES DE EDUCACION

A pesar de estas normativas logradas a instancias de las or-
ganizaciones de ex combatientes reclamando por sus derechos
legitimos, no existian hasta el afio 2006 acciones tendientes a
incluir el tema de la Guerra de Malvinas y la posguerra en
el ambito legal educativo formal, desde el nivel nacional de
donde emanan los Acuerdos Federales para poder incorporar el
tema en los lineamientos y disefnos curriculares.

Hubo un antecedente en tal sentido, a nivel provincial, en
mayo de 1997: la Direccidon Provincial de Veteranos de Guerra
de Malvinas de la Provincia de Corrientes present6 un proyecto
de inclusién del tema Malvinas en el sistema educativo formal
que se denomind “Programa Federal de Promocién de la Cul-
tura y la Identidad Nacional”, para el cual se obtuvo el auspicio
del Ministro de Educacién, por Resolucion 426/97.

Sus objetivos eran la difusion y el reconocimiento de los de-
rechos soberanos sobre las islas Malvinas, Georgias del Sur y
Sandwich del Sur, la formacién docente, la participacion activa
de docentes, padres y alumnos, brindar un aporte al reconoci-
miento y promocion de los derechos soberanos sobre las islas
del Atlantico Sur y una comprension integral sobre la necesidad
de recuperacién de la integridad territorial del sistema insular
en disputa.

Participaron del proyecto la Federaciéon de Veteranos de
Guerra de la Republica Argentina, la Agrupacién Provincial de
Veteranos de Guerra de Malvinas de Corrientes, la Asociaciéon
de Veteranos de Guerra de Malvinas y la Direccién Provincial de
Veteranos de Guerra de Malvinas.

El programa, que estaba dirigido a padres, docentes, alumnos
y autoridades educacionales, planteaba la siguiente metodologia:
clase expositiva a cargo de docentes o personal especializado en
la materia, charlas a cargo de veteranos de guerra con alumnos,
padres y docentes, conferencias a cargo de diplomaticos y exper-
tos en el tema. Los temas a tratar se referian a las condiciones
geograficas de las islas, su economia, su historia, otros.
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Aquel interrogante que se planteaba al inicio de este capi-
tulo, dando cuenta de la primera etapa de investigaciéon, ob-
tuvo su respuesta desde el Estado. El dia 27 de diciembre de
2006 fue promulgada la nueva Ley de Educacién Nacional N°
26.206. “Esta Ley estd pensada bajo la légica de los derechos
de las personas y no desde la l6gica de la conformacién de las
estructuras.””

Un primer analisis de esta nueva ley nacional posibilita en-
marcar, en muchos de sus articulos, el tema seleccionado como
estudio de caso en la investigacion: la Guerra de Malvinas y la
posguerra. Asi, en el Titulo I, Capitulo I, el Articulo 3° establece
que:

la educacion es una prioridad nacional y se constituye en
politica de Estado para construir una sociedad justa, re-
afirmar la soberania e identidad nacional, profundizar el
gjercicio de la ciudadania democratica, respetar los de-
rechos humanos y libertades fundamentales y fortalecer
el desarrollo econémico-social de la Nacion.

Entre los fines y objetivos de la politica educativa nacional,
en su Titulo I, Capitulo II, Articulo 11, incisos ¢) e i), se propone,
entre otras cuestiones:

—brindar una formacion ciudadana comprometida con
los valores éticos y democraticos de participacion, liber-
tad, solidaridad, resolucién pacifica de conflictos, res-
peto a los derechos humanos, responsabilidad, hones-
tidad, valoracion y preservacion del patrimonio natural
y cultural;

—asegurar la participacién democratica de docentes, fa-
milias y estudiantes en las instituciones educativas de
todos los niveles.

70 Carlos Giordano, Director Provincial de Informacién y Planeamiento educa-
tivo, DGCyE, provincia de Buenos Aires. Entrevista realizada por Pamela Ves-
tfrid, revista Question. FPyCS-UNLP. Disponible en: www.perio.unlp.edu.ar/
question/nivel2.
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En su Titulo II, Capitulo IV, Articulo 30, al referirse a la edu-
cacion secundaria —uno de los cuatro niveles establecidos en
esta norma—, se propone en su inciso b):

Formar sujetos responsables, que sean capaces de utili-
zar el conocimiento como herramienta para comprender
y transformar constructivamente su entorno social, eco-
némico, ambiental y cultural, y de situarse como partici-
pantes activos/as en un mundo en permanente cambio.

En su Titulo II, Capitulo V, Articulo 34 se mencionan como
instituciones de educacién superior a las universidades e insti-
tutos universitarios, como asi también a los institutos de edu-
cacién superior —antes denominados “no universitarios”— des-
tinados a la formacién docente, a la que refiere en el Titulo IV,
Capitulo II, Articulo 71 del siguiente modo:

La formacién docente tiene la finalidad de preparar pro-
fesionales capaces de ensefar, generar y transmitir los
conocimientos y valores necesarios para la formacion
integral de las personas, el desarrollo nacional y la cons-
truccion de una sociedad maés justa.

Y tiene como objetivo, entre otros, segln consta en su Titulo
IV, Capitulo II, Articulo 73, incisos b) y h):

Desarrollar las capacidades y los conocimientos nece-
sarios para el trabajo docente en los diferentes niveles
y modalidades del sistema educativo de acuerdo a las
orientaciones de la presente ley.

Coordinar y articular acciones de cooperaciéon acadé-
mica e institucional entre los institutos de Educaciéon
Superior de formacién docente, las instituciones univer-
sitarias y otras instituciones de investigacion educativa.

En su Titulo VI, Capitulo II, Disposiciones Especificas, el Ar-
ticulo 92, inciso b) contempla:
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Resulta también significativo al presente trabajo lo contem-
plado por la Ley de Educaciéon Nacional en lo vinculado con la
educacion no formal, en su Titulo IX, Articulo 112, inciso d):

En virtud de la nueva Ley de Educacion Nacional, el dia 27
de junio de 2007 fue promulgada la nueva Ley de Educacion

Formaran parte de los contenidos curriculares comunes
a todas las jurisdicciones: b) La causa de la recuperaciéon
de nuestras Islas Malvinas, Georgias del Sur y Sandwich
del Sur, de acuerdo con lo prescripto en la Disposicion
Transitoria Primera de la Constituciéon Nacional.

Coordinar acciones con instituciones publicas o priva-
das y organizaciones no gubernamentales, comunitarias
y sociales para desarrollar actividades formativas com-
plementarias de la educacion formal.

Provincial bonaerense N° 13.688.
En la entrevista ya citada, Carlos Giordano analiza:

El Titulo V, Capitulo II, Articulo 107 recoge el tema Malvi-
nas para ser incluido en los disefios curriculares, al igual que a
nivel nacional, de un modo integrado a todos los paragrafos del

Hay un concepto que subyace la Ley que es la necesidad
de que la comunicacion sea el sustrato de la educacion:
no de la pedagogia, no de la didactica, sino de la edu-
cacion en todo sentido, de la educacién en términos de
los espacios de lucha, de los espacios de habla, de los
espacios aulicos, del ida y vuelta que puede implicar una
evaluacion. En sintesis, el reconocimiento del otro como
alguien que posee derechos y saberes.

articulado:
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cion en el marco de la legislacion vigente, asi como los
que emanen de la presente Ley.

En forma particular, deberan formar parte de los con-
tenidos curriculares en todas las escuelas del Sistema
Educativo Provincial:

El fortalecimiento de la perspectiva regional latinoame-
ricana, particularmente de la regiéon del Mercosur, en
el marco de la construcciéon de una identidad nacional
abierta, respetuosa de la diversidad.

La causa de la soberania territorial, politica, econ6mi-
ca y social de nuestra Nacion, en particular de la recu-
peraciéon de nuestras Islas Malvinas, Georgias del Sur
y Sdndwich del Sur, de acuerdo con lo prescripto en la
Disposicion Transitoria Primera de la Constituciéon Na-
cional.

El ejercicio y construccion de la memoria colectiva so-
bre los procesos historicos y politicos que quebraron el
orden constitucional y terminaron instaurando el terro-
rismo de Estado, con el objeto de generar en los nifios,
adolescentes, jovenes, adultos y adultos mayores re-
flexiones y sentimientos democraticos y de defensa del
Estado de Derecho y la plena vigencia de los Derechos
Humanos, en concordancia con lo dispuesto por la Ley
25.633.

El conocimiento de los derechos de los nifios, y adoles-
centes establecidos en la Convencioén de Naciones Uni-
das sobre los Derechos del Nino, Ley nacional 26.061 y
la Ley provincial 13.298.

El acceso y dominio de los saberes de la informacién y la
comunicacion y de sus técnicas y tecnologias formaran
parte de los contenidos curriculares de todos los Niveles
educativos, siendo indispensables para la inclusién en
la sociedad del conocimiento y la conformacion de una
ciudadania plena de derechos. Los medios de comuni-
cacion no constituyen un elemento anexo, méas o ajeno
al sistema escolar, sino que se conforman como sujetos
educadores de maxima importancia, que deben articu-
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lar con las instituciones educativas a través de las res-
pectivas prescripciones curriculares y del desarrollo de
un diélogo preciso, continuo y progresivo que atienda y
apunte a la plena integracion comunicacional y educati-
va de sus saberes y practicas.

La recuperacion plena de las identidades culturales de
las naciones y pueblos originarios, basados en los dere-
chos establecidos como memoria histérica en las leyes
nacionales 23.302, 24.071, en el convenio internacional
dela OIT 169/89 y en el articulo 75 inciso 17 de la Cons-
titucion Nacional.

La integracion conceptual y operativa de las practicas
y saberes de los procesos cientificos, tecnolégicos, de
desarrollo e innovacién productiva, atendiendo a las
caracteristicas de las concepciones de independencia
econdmica, soberania territorial y cultural y autonomia
politica de la Nacién.

El tema Malvinas, que podria erroneamente ser observado
de modo fragmentario y aislado en estas leyes, y consecuente-
mente en los disefios curriculares, estd absolutamente ligado a
los articulos de las nuevas leyes de educacién nacional y pro-
vincial que precedentemente han sido destacados. Asi también,
estrechamente vinculados a los restantes incisos del Articulo 92
de la Ley Nacional de Educacion y del Articulo 107 de la Ley
Provincial. En tal sentido, Carlos Giordano expresa:

Tienen que estar todos juntos. Si falta uno solo, estamos
amputados de un contenido. No se entiende Malvinas
sin Ciencia y Técnica; no se entiende Malvinas sin de-
rechos de los jovenes; no se entiende Malvinas sin los
derechos de los pueblos originarios. Es decir, no se en-
tiende la Historia sin completar todos los contenidos,
todo el tiempo. Porque si no, es probable que tengamos
extraordinarias carreras soberanistas o malvinistas, o
materias, o Jornadas [...] pero si no se la integra con
todos estos otros contenidos, mas los riquisimos que se
plantean desde las disciplinas, si no se la integra en su
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totalidad, vamos a tener un problema, una nueva des-
compensacion curricular educativa. 7

7102 Jornada de Narracién Oral “Comunicacion, Narracion e Historia Oral en
la Educacion (II). La Guerra y la Posguerra de Malvinas”, llevada a cabo en
noviembre de 2007 en la ciudad de La Plata. Organizada conjuntamente por la
Direccion de Informacion y Planeamiento Educativo de la DGCyE y la Catedra
Libre de Narracion Oral, Facultad de Periodismo y Comunicacién Social, UNLP.

233 #






Carituro VIII

EDpUCAR MALVINAS

MALVINAS EN LA SOCIEDAD Y EN LA EDUCACION

Una forma posible de participar en el tejido social es la
investigacion-accion participativa. Fue Kurt Lewin quien en
1944 acuii6 ese nombre para este tipo de metodologia que estre-
chaba vinculos entre la conceptualizacién teérica y la resoluciéon
préctica, sobre la base de considerar no sélo las leyes generales
de la dindmica social, sino los casos problematicos particulares
a transformar en la sociedad, teniendo como punto de parti-
da de la indagaci6n un diagnoéstico inicial, para luego planificar
un programa de acciéon mediante el trabajo en talleres partici-
pativos. Los resultados de estos talleres permitirian al cabo de
un tiempo observar los cambios producidos y establecer asi un
nuevo diagnoéstico con una nueva etapa en la planificacion.

Ya por entonces, y poco tiempo antes de su muerte, acaecida
en 1947, Lewin manifestaba la necesidad de operar desde un
enfoque interdisciplinario integrador de saberes provenientes
de la psicologia, la antropologia cultural y la sociologia, aplica-
do al estudio de casos particulares.
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Hacia los afos sesenta y desde otra perspectiva, el antropo-
logo Sol Tax” hizo nuevos aportes a la concepciéon de Lewin.
Sus ideas acerca de la aplicacién de la antropologia a la reso-
luciéon de los problemas sociales originaron la antropologia/
accién, que surgié de la confluencia entre la produccién de co-
nocimiento cientifico y la aplicacién practica a lo social. Sol Tax
sumob otro rol al antropdlogo: dej6é de lado el mero papel del
antropdlogo observador no participante para involucrarse en la
dinamica social y realizar una practica de mediacién educativa,
donde tanto el investigador como todos los involucrados en la
practica social investigan y aprenden.

Ya en los ochenta, el sociélogo colombiano Orlando Fals
Borda”s caracteriz6 la investigacién/acci6n participativa como
un proceso continuo de accion-reflexion-acciéon protagonizado
por investigadores e investigados, en el que lo mas significa-
tivo es el proceso mismo antes que el resultado logrado. Esto
presenta un cardcter politico que involucra la comprensiéon de
las realidades sociales, mediada por los aportes que los sabe-
res populares o saberes no académicos brindan a la investiga-
cién cientifica a través de la interaccion dialogica y que pueden
modificar sus versiones académicas. Este es el rasgo esencial
de la investigaci6n/accioén participativa, su caracter de ciencia
alternativa que a partir de la critica es capaz de subvertir, en
su sentido positivo de transformar, el statu quo de un area de
conocimiento.

72 Sol Tax. Antropologo social, jefe del Programa de Antropologia Social de Uni-
versidad de Chicago. Estudioso de la aculturaciéon de los indigenas en Meso-
ameérica.

73 Orlando Fals Borda. Investigador y socidlogo colombiano. Uno de los funda-
dores y representantes mas destacados de la Investigacion Accién Participati-
va (IAP), método de investigacion cualitativa que pretende no sé6lo conocer las
necesidades sociales de una comunidad, sino también agrupar esfuerzos para
transformar la realidad con base en las necesidades sociales. El recorrido fun-
damental de la obra de Fals Borda est4 dado en la conjuncion de la indagacion
sociologica con el compromiso politico en beneficio de los sectores populares.
Postula la “investigacién-accion participativa”.
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Hacia finales de los ochenta, el soci6logo Peter Park’ com-
pletaria y afianzaria la conceptualizacién de Fals Borda, refi-
riéndose al cambio social como objetivo de la investigacion/
accion participativa, posibilitante de la construccién del poder
del pueblo a partir de varias condiciones dadas: el logro de una
autonomia basada en la produccién de conocimiento, la com-
prension de las situaciones sociales y las relaciones de poder
existentes en el tejido social, la organizaciéon de un accionar
colectivo en el que los protagonistas sean los mismos actores
sociales.

Sobre la base de la teoria social critica, Park clasifico el cono-
cimiento en tres formas, correspondiéndose en primer término
la forma instrumental con el campo de las ciencias naturales,
positivista, verificable como condiciéon de verdad; en segundo
término, la forma interactiva que posibilita —mediante el sig-
nificativo rol del lenguaje oral- la comunicacién humana y la
comprension de practicas sociales y procesos artisticos, en un
accionar interpretativo; y, en tercer término, la forma critica
que mediante la reflexiéon posibilitara que el sujeto social de-
sarrolle su subjetividad, su autonomia y autodeterminacion,
como modos de acceso a la transformacién de la sociedad para
el bien comun.

La investigadora boliviana Silvia Rivera Cusicanqui’> alude a
la investigacioén/accibén participativa como una practica que po-
sibilita poner en acto lo que dio en llamarse el nuevo paradigma
de las ciencias sociales, criticaindole no obstante que ha opera-
do en base a algunos déficits, uno de ellos de orden epistemo-
l6gico, dado que contintia reproduciendo el orden asimétrico
entre sujeto-objeto de la investigacion intentando producir una
transformaciéon desde fuera de las percepciones endégenas de
los investigados, y el otro de orden teérico, ya que implementa
la “traductibilidad” de lo vivido a otras experiencias vitales en
un intento de homogeneizacion de situaciones de vida. Cusican-

74 Peter Park. Socidlogo coreano, residente en Estados Unidos, estudioso de la
investigacion participativa. Fundoé y dirigié un Centro de Educacion y Accion de
la Comunidad, en Massachusetts.

75 Silvia Rivera Cusicanqui. Es actualmente investigadora de temas de historia
oral en el Taller de Historia Oral de la Universidad Mayor de San Andrés, Bolivia.
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qui observa, por ejemplo, la historia oral como una metodologia
maés abarcadora en la que, méas que participar y accionar en con-
secuencia, posibilita producir un ejercicio colectivo de desalie-
nacion para ambas partes —investigador e interlocutor— en una
practica de reflexion sobre la experiencia y sobre la mirada
que mutuamente tienen uno de otro.

En esa interaccion critica asienta el valor metodolégico, ya
que de ella emergeran los relatos o narraciones orales autorre-
ferenciales en los que no s6lo se ir4 produciendo la recupera-
cién o el recuerdo de la experiencia vivida, sino que también se
elaborara un proceso de simbolizacion en el cual el sujeto social
quedara religado a su entorno social.

TRANSFORMAR LA EDUCACION

Aplicar la metodologia de investigacién/accion participativa
en el campo de la educacién posibilita producir transformacio-
nes curriculares vinculadas a realidades educativas concretas,
situadas contextualmente, historizadas.

La metodologia de investigacién/accion participativa —tal
como lo ha expresado Teresa Sirvent— esta sustentada en su-
puestos epistemologicos, tedricos y metodolégicos que invo-
lucran como ntcleos esenciales el componente cognitivo, la
produccién de conocimiento y la dimensién sociopolitica. En
el marco del cruce entre poder, conocimiento y participacion,
resulta posible la realizacién de practicas de intervencién so-
cial transformadoras. De este modo, grandes temas de relevan-
cia social pueden ser abordados a través de la participacion de
sujetos sociales que logren el tratamiento institucional de sus
aportes y propuestas, y generen las modificaciones que las po-
liticas culturales y educativas requieren para superar las des-
igualdades sociales existentes. Esas serian las caracteristicas de
la participacién en un marco democratico donde todas las voces
serian escuchadas.

Siguiendo a Sirvent, existe una diferenciaciéon conceptual
entre participacion real y participacion simbolica, basada en el
grado de poder ejercido por los miembros de una institucion
en los procesos de la vida institucional, donde se plantean inte-
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rrogantes significativos: quién participa, en qué, como lo hace,
qué grado de poder verdadero tiene, o si el poder es aparente,
a través de cuales mecanismos, etcétera. La participacion real
implica un aprendizaje que transforme aquellos modelos de re-
laciones humanas basados en el autoritarismo y grabados en el
cuerpo, en la memoria, dando lugar al desarrollo de una con-
ciencia participativa en etapas sucesivas, en oposiciéon a condi-
ciones que limiten o restrinjan las posibilidades de los sujetos
sociales de participar.

La participacion no puede ser idealizada, hay condiciones
reales que pueden afectar el proceso participativo, por descon-
fianza, por propoésitos no manifiestos o manipulativos; por acti-
tudes acriticas; por compartir s6lo un aspecto de la filosofia de
un proyecto; por escasa circulacion de la informacion al interior
del grupo de trabajo; por actitudes individualistas de miembros
que sblo integran un proyecto con la finalidad de nutrirse perso-
nal y/o profesionalmente, sin aportar a la construccién colecti-
va del mismo. No obstante ello, Sirvent pondera las transforma-
ciones que se producen en el sujeto participante, en su grado de
conciencia de la necesidad de participar, en sus capacidades de
reflexion critica, en la superacion del miedo a participar.

La participaci6on también se nutre de aquella complejidad
del pensamiento conceptualizada por Morin y vinculada a la
politica como préctica de interaccién intersubjetiva. De modo
tal, coloca sobre la arena de la reflexion la comunicacion oral
que se produce en todas las practicas sociales y pedagogicas, re-
sultandole indispensable a la institucién educativa su abordaje
para complementar el propoésito formativo de preparar para el
mundo del trabajo y para la participaciéon social y la interven-
cion en la vida puablica.

Para Angel Pérez Gomez’, la participacién ciudadana debe
ser propiciada tempranamente desde el aula para todos, para
que operen condiciones de igualdad que posibiliten la coopera-
cién activa, el debate de ideas y propuestas desde la diversidad,
desde esa “puesta en comun” de las diferencias y el disenso, so-
bre la base del respeto y del bien comiin; todo ello viabilizara la
concrecién de una democracia.

76 Angel Pérez Gomez. Pedagogo espafiol. Universidad de Malaga.
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Esas formas de participacién se producen si las relaciones
sociales que se dan en el aula, en la escuela o en las practicas so-
ciales, se vivencian como experiencias de aprendizaje, de inte-
raccion intercultural, que promuevan nuevos modos de pensar
y de actuar: multiculturales, multidimensionales, como multi-
dimensional y complejo sera el pensamiento que los sustente.
En la formacién de ciudadania operan las condiciones comuni-
cativas orales, inmanentes a la practica de comunicacién y na-
rracién oral, sobre la base del debate, la reflexion y la discusion
basada en la actividad dialdgica.

Rosa Maria Alfaro” alude a la importancia de recuperar las
historias locales, las biografias, no como espacios cerrados, sino
como una forma de apertura a la vinculacién con las problema-
ticas nacionales globales, como un espacio de accion y de re-
flexi6n: es necesario, dice, articular lo que la comunidad local
es capaz de hacer con la produccién universal de derechos, de
valores, de verdades. Propone también un modelo de reflexion
y andlisis que contemple las categorias comunidad, desarrollo
institucional, inserciéon social y politica, identidad, poder, ciu-
dadania, igualdad, inclusién de las diferencias.

El concepto de ciudadania no es para Alfaro un concepto
meramente politico, sino que es politico, econémico, civil y cul-
tural. El sujeto social es participe de su ciudad, de su sociedad,
desde todo su ser. También Rossana Reguillo aludia a la par-
ticipaciéon como la inclusién en esa intensa partitura que es la
ciudad, y que ello sdlo es posible de concretar desde un cuerpo,
en el sentido integral biologico y social dado a este trabajo.

Desde ese concepto de ciudadania surge la igualdad. La
igualdad de pertenecer al mismo tejido social, de tener iguales
derechos y obligaciones desde lo juridico, pero también desde
el “ser parte de”, “sentirse parte de”. Es necesario pensar una
sociedad como colectivo, con didlogo, con conversaciones, con
palabras, con construccion de poderes. La libertad entendida en
términos de Rosa Maria Alfaro requiere no sélo independencia,

77 Rosa Maria Alfaro. Educadora y comunicadora peruana. Investigadora princi-

pal del Centro de Investigacion y miembro del Consejo Directivo de la Asociacién
de Comunicadores Sociales, Calandria.
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autonomia, igualdad, solidaridad, respeto y dialogo, sino tam-
bién participacion.

Para Ruth Harf”® y Delia Azzerboni?, la participacion en la
institucion educativa, mas que un producto logrado, es un pro-
ceso vinculado al tener lugar en la toma de decisiones; implica
un aspecto ideolégico relacionado con lo actitudinal, dado que,
al tomar decisiones, los participantes aumentan su autoestima,
su responsabilidad individual y colectiva y su sentido de perte-
nencia a partir del compromiso. También requiere un aspecto
técnico relacionado con los procedimientos y recursos disponi-
bles para la participacion, el como participar, el tiempo dispo-
nible.

Por ello consideran que la participacién es un proceso de
aprendizaje en el que entran en juego conocimientos, actitudes,
modos de interaccién social. Ese proceso implica también una
inversion de tiempo y esfuerzos, que conllevan la apropiacion
de valores de los que est4 imbuido el proyecto educativo com-
partido: respeto por el otro, comprension de las diferencias,
tolerancia de la minoria, aceptacién de la opiniéon mayoritaria,
utilizacion del didlogo para solucionar situaciones, flexibilidad
para la confrontacion y la concertacion.

Existen en los procesos participativos en instituciones edu-
cativas multiples formas de relaciones interpersonales, y es ne-
cesario indagar en las motivaciones de cada miembro; partici-
par no incluye sdlo el derecho a tomar decisiones, sino también
obligaciones de explicitar las razones en que se fundamenta la
decision.

78 Ruth Harf. Profesora de jardin de infantes. Licenciada en Ciencias de la Edu-
cacion y Psicologia. Docente en la UBSA y capacitadora para equipos de con-
duccién en la Escuela de Capacitacion de la Ciudad de Buenos Aires (CEPA) y
de docentes en toda la Reptiblica Argentina.

7 Delia Azzerboni. Pedagoga e investigadora de temas vinculados a la biografia
escolar y la educacion inicial.
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MoODOS DE PARTICIPAR EN EDUCACION

El sujeto social puede participar en la educacién a partir
del rol de la comunicacion oral y su forma narrativa, desde sus
distintas dimensiones de ciudadano, sujeto curricular y sujeto
histérico, de modo entramado. Esta participacion se relaciona-
ra con distintas perspectivas educativas, en cuyo marco es posi-
ble que se concrete:

—La perspectiva filosofico-politico-pedagogica desde la cual
pensar la construccion de ciudadania, convivencia y valores
simbélicos involucrando la participacion activa del alum-
nado del sistema educativo formal, construyéndose como
nuevos sujetos sociales, en el marco de practicas educativo-
comunicacionales orales cuya finalidad se vincule no sélo
con los contenidos pedagogicos, sino con la formacion del
ser humano.
—La perspectiva politico-pedagbgico-didactica, que incluye
la participacion de los docentes del sistema educativo como
sujetos curriculares, que pueden/deben aportar ideas inno-
vadoras junto a sus saberes académicos para la elaboracién
de los disefios curriculares y proyectos educativos institucio-
nales y 4ulicos.
—La perspectiva socio-politica-pedagogica-didactica vincu-
lada a la construccion de la historia reciente, desde el ca-
racter de sujetos historicos mediante la metodologia de la
historia oral, en la que es posible la participaciéon de los pro-
tagonistas de los hechos en caracter de narradores testimo-
niantes directos o indirectos.

a. Participar desde la construccion de ciudadania, con-
vivencia y valores simboélicos

El enfoque educativo-comunicacional oral involucra la inte-
raccion critica y la escucha como sustancia inmanente que com-
prometen a hablante y oyente en su condicién de ciudadanos,
de habitantes de la “polis”, como seres politicos al fin. Al respec-
to, Rosa Maria Alfaro plantea un nuevo concepto de ciudada-
nia, donde lo que debe construirse es una relacion de caracter
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ético. Esa concepcibdn supera la vision de ciudadania ligada sélo
a lo juridico legal, para ampliarla a una escala de valores que
implican la igualdad lograda a partir del conocimiento de dere-
chos y deberes. También al sentido de pertenencia a una socie-
dad, donde construir ciudadania implica construir lo comun, la
puesta en comun que genera comunicacién, conversacion, dia-
logo; libertad como autonomia y posibilidad de participacion;
igualdad, respeto, solidaridad.

Alli situado el didlogo —hablar y escuchar— propone la comu-
nicaciéon como objetivo. La escucha posibilita la comprension
del otro, en el marco de una cultura politica donde la democra-
cia se va construyendo, no ya como sistema politico, sino como
sistema sociocultural donde los sujetos no sélo construyen su
subjetividad, sino que transforman lo social.

Tal como qued6 planteada en apartados anteriores, aque-
1la relacién envolvente entre socializacion y educacién en una
imbricacién mutua, asi también es la relacién de imbricacién
mutua entre ciudadania y democracia. En el centro de esa rela-
cion se instalan “el tomar la palabra y escuchar” para construir
la convivencia en el territorio de lo local, no con un criterio de
clausura, sino pensando en una apertura que permita ampliar
los horizontes hacia lo regional y lo nacional. Derechos, respon-
sabilidades, garantias, emergen en ese territorio simbélico de la
construccién democratica.

Considerar que la construccion de ciudadania, convivencia
y valores tiene s6lo como destinatario al alumnado del sistema
educativo seria una restriccion de las posibilidades de esta in-
teraccion. Ello involucra tanto al alumnado como a los forma-
dores y a los conductores institucionales, en una practica histo-
rizada que va cambiando en la medida de los cambios sociales,
culturales, politicos, econémicos, cientificos, tecnologicos. Ese
conglomerado de dimensiones determina las necesidades que
deben ser abordadas de modo solidario por el conjunto de suje-
tos sociales que, en el marco de este proceso participativo, pue-
den constituirse en sujetos politicos.

“Aprender a escuchar” es parte del proceso de construccién
de ciudadania, para poder interpretar los multiples sentidos
que pueden generarse en la practica comunicativa.
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b. Participar desde la construccion de curriculum

La comunicacién oral es una entre las multiples formas de
interaccién humana. En tal territorio, el para qué del “hablar,
del poder decir, del poder nombrar” —la participaciéon— se enla-
za con el como, el donde y el cuando.

El cémo se vincula con la materialidad que la sustenta —el
cuerpo— con todos sus componentes biologicos y sociales, con
las huellas de las experiencias vividas que estan registradas en
él, tal como quedd expresado en apartados precedentes.

El donde sitta ese “poder decir” en dmbitos sociales en ge-
neral, colectivos, de interaccion dialégica, y en particular en las
aulas de la institucién educativa de cualquier nivel.

El cuando tiene que ver con los momentos histéricos y poli-
ticos por los que transita la sociedad, el Estado en representa-
cion de ella y la educacioén en su seno.

Desde esa mirada compleja, resulté significativo para este
trabajo indagar la formaciéon del alumnado del nivel superior
en el 4rea vinculada al rol de la comunicacién oral y los relatos
orales en la ensefianza escolarizada, por lo que la exploracién
ancl6 en la normativa referida a los disefos curriculares de la
formacion docente en la jurisdiccidon bonaerense, en un recorri-
do historico de sus transformaciones vinculadas a la expresion
oral, en un recorte temporal que va desde 1978 hasta la reforma
de la década del noventa, inclusive.

Ello arrojo los datos para diagnosticar la ausencia curricu-
lar de la comunicaci6én oral —entendida tal como esta planteada
en el marco epistemolégico y tedrico-conceptual del presente
trabajo— en el sistema educativo superior de la jurisdiccion bo-
naerense.

En plena dictadura militar de 1978, los disefios curriculares
de la formacion docente incluian contenidos provenientes de
las ciencias biolégicas vinculados al lenguaje, a la audicién, a
la voz y la diccién. Surgi6é como interrogante en el marco de la
indagacion cual podria ser la causa de esa inclusion en el plan
de estudio de la formacién docente, en pleno periodo de dicta-
dura militar. Fue posible pensar —desde el enfoque educativo-
comunicacional sustentado en este trabajo— que esa decisién
tendria vinculacion con el disciplinamiento, uniformidad y
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homogeneizacion de los cuerpos, que la légica militar impu-
so desde décadas anteriores, en el campo educativo. La voz y
el habla —desde esa mirada controladora— no podian escapar
a ese disciplinamiento porque son productos corporales. Los
mensajes, los modos de informacién lineal y pretendidamen-
te objetivos, propios del esquema comunicacional lingiiistico y
del discurso docente imperantes en esa época, con su actitud
acritica, se correspondian con una socializacién estatico-fun-
cionalista y de caracter unidireccional, propia por entonces del
sistema educativo, donde el aprendizaje reproductivista estaba
basado en estimulos-respuestas, premios y castigos, con refe-
rencia a modelos evaluativos tecnocréaticos. El sujeto del proce-
so educativo era considerado entonces un objeto, en cualquiera
de sus niveles. En tal escenario cultural era practicamente im-
posible encontrar modelos diferentes que provocaran conflic-
to, entendiendo por conflicto la posibilidad de producir crisis,
cambio, transformacion. Y si surgian modelos diferentes, eran
considerados desviaciones al modelo legitimado y normalizado
que por tanto requerian contar con correcciones o controles de
tales desviaciones, pensadas de ese modo, obviamente, desde
la 16gica militar. Asi contextualizada, la impostacién de la voz,
la diccibn, los modos enunciativos a ser ensefiados debian res-
ponder a prescripciones y controles que encuadraran las formas
comunicativas del docente en las formas autoritarias propias de
la formacién militar. Todo rasgo de subjetividad evidenciado en
la enunciaciéon quedaba sesgado. Deberia pasar mucho tiem-
po antes de que las reformulaciones al esquema de comunica-
ci6n lingiiistico de Roman Jakobson, que por esa misma época
produjera Catherine Kerbrat-Orecchioni basandose en Roland
Barthes y su desarrollo del campo semiolbgico, llegaran a nues-
tras aulas como contenido teérico del area de Lengua, aunque
alin no como praxis.

En 1984, los aires democréticos y sus intentos de renova-
cién educativa contemplaban en los lineamientos curriculares
ofrecidos como anteproyecto un espacio curricular dedicado a
la ensenanza de la lengua oral, planteado como espacio expre-
sivo-comunicativo. Resulta posible pensar que esto ha estado
en el espiritu y en la letra de la normativa legal como un intento
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de renovacion de aquella otrora mirada de disciplinamiento y
homogeneizacion militarizada, en lo vinculado a la expresiéon
oral. No obstante, tal anteproyecto de 1984 contemplaba como
practica pedagobgica de formaciéon docente un taller de foniatria
con una mirada tecnicista alejada de la propuesta expresivo-
comunicacional planteada, dado que estaba encarado desde el
punto de vista de la prevencién, en sus dos vertientes: aspec-
tos preventivos en el uso profesional de la voz y aspectos pre-
ventivos en el escolar en desarrollo para la deteccién temprana
de alteraciones o patologias de audicién, voz, diccion, etcétera.
Nuevamente, la correccion y el control de desviacion de la nor-
ma era el eje sobre el que pivoteaba la construccién del disefio
curricular de la formacién docente en referencia a la comunica-
cién oral, sin implementar la intencion expresiva que animaba
el cambio.

Hacia fines de la década del noventa, dicho taller de fonia-
tria destinado a desarrollar los saberes fonoaudioldgicos fue
eliminado como espacio curricular, sin ser reemplazado por
otros contenidos. En 1999, la Resolucién 13.270%° que aprob6
el Disefio Curricular para la Formaciéon Docente incluia sélo
una aptitud fonoaudiolégica, reducida a una simple evaluaciéon
individual del alumno, llevada a cabo en el &mbito de los ins-
titutos de formacién docente de la provincia de Buenos Aires,
consistente en un despistaje sintomatico, orientacién hacia in-
terconsultas, y derivacién a tratamiento reeducativo en aque-
llos casos necesarios, con su correspondiente seguimiento ins-
titucional mediante controles periddicos hasta obtener el alta
médico. Aunque el enfoque comunicacional ingresé a la letra de
la reforma educativa de los noventa, la inclusiéon de una mirada
que enfocara en los disefios curriculares, la relaciéon comunica-
cién/educacion referida a la expresiéon oral enmarcada en una
matriz cultural, no se produjo. Se mantuvo la Aptitud Fonoau-
diolbgica y asi fue que quedaron excluidos del disefio curricular
los conocimientos pertinentes al campo fonoaudioldgico que el

8o Resolucion emanada de la Direccion General de Cultura y Educacion, pro-
vincia de Buenos Aires, cuya direccion ejercia entonces la profesora Graciela
Giannetasio. Diciembre de 1999.
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futuro docente deberia apropiarse vinculados a los multiples
factores que intervienen en la comunicacion oral, al circuito del
habla, al sistema fonatorio, a sus propias posibilidades expre-
sivo-comunicacionales mediadas por contenidos paralingiiisti-
cos, como son la voz, los gestos, la mirada, el lenguaje corporal,
como elementos que generan sentido y significaciéon. Asimismo,
se excluyeron los conocimientos que el campo fonoaudiolégico
ofrece sobre el desarrollo fonolégico y los procesos cognitivos
mediados por el lenguaje oral, como también sus posibles al-
teraciones que pueden ser presentadas por el alumnado de los
niveles inicial, primario y secundario del sistema educativo.

Si bien era necesario, el mero diagnostico de tal ausencia
curricular resultaba una restriccion a la reflexién critico-pro-
positiva inmanente a los sujetos curriculares.

Alicia de Alba® considera al curriculum como proyecto
politico-pedagbgico participativo, y lo define como la sintesis
de elementos culturales —conocimientos, valores, costumbres,
creencias, habitos— que conforman una propuesta politico-
educativa, pensada e implementada por diversos grupos y sec-
tores sociales. Lo reconoce como espacio de lucha, de confron-
tacion, de poder, que concluira en negociacion si las fuerzas son
parejas, o en dominacion si una de las partes esta debilitada.

Vincula la nocién de curriculum con el proceso de determi-
nacion curricular definiendo este Gltimo como proceso social en
esencia. Asegura que transformar el campo curricular significa
transformar el discurso, la practica y la relaci6n entre discurso
y practica. Y como condicion inmanente a dicho proceso social,
considera que los docentes y profesores deben convertirse en
participantes de la confrontacion y lucha simbdlica, lo cual los
constituye sujetos sociales del curriculum.

En este punto, un aporte de Henry Giroux resulta esencial:
pensar a los participantes del proceso de transformacién no sélo
como criticos, sino como sujetos sociales critico-propositivos.

81 Alicia de Alba. Pedagoga critica mexicana, especializada en evaluacion curri-
cular. Conformacion del campo curricular. Universidad Nacional Auténoma de
México.
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En la transformacién de un disefio curricular, De Alba desta-
ca la categoria dimensiéon —entendida por esta pedagoga como
la demarcacién de los aspectos esenciales y de los limites de un
proceso, hecho o fendmeno—, y distingue las dimensiones gene-
rales, entre las que incluye lo social con sus aspectos cultural,
politico, econémico, ideoldgico, lo institucional, lo didactico,
de las dimensiones particulares, entre ellas nivel educativo, po-
blacién destinataria, tipo de educacion. Asi también considera
determinante del curriculum el contexto sociohistoérico en cuyo
marco se dan los niveles de significaciéon o construcciones con-
ceptuales.

La pedagoga mexicana define el campo de conformacion es-
tructural curricular (CCEC) como aquel agrupamiento de ele-
mentos curriculares que pretende propiciar determinado tipo
de formacién en los alumnos, tomando en cuenta en esta con-
cepcion de formacion la construccion de subjetividad a partir de
una conciencia en st y para si, situada histéricamente, en la que
el sujeto participa en su doble caracter de “ser parte” de ella y al
mismo tiempo “ser producto” de ella. Asimismo, distingue los
campos de conformacion estructural curricular (CCEC) teérico-
epistemolégico y sociocritico como espacios de construccion
relativamente cerrados o permanentes, de los campos de con-
formacion estructural (CCEC) cientifico-tecnologico y de prac-
ticas profesionales, como espacios mas abiertos y en constante
progreso y mutacion.

Desde el enfoque transdisciplinario que sustenta este traba-
jo, y situados en el marco referencial curricular dado por De
Alba y Giroux, los contenidos nombrados como constitutivos
de la materialidad de la comunicacion oral y su forma narrati-
va —que tradicionalmente han sido abordados de un modo res-
tringido desde la disciplina fonoaudiolégica— trascienden sus
fronteras y pueden ser vistos desde una nueva perspectiva, en
un cruce de los saberes especificos con los saberes del campo de
la comunicacion, permeados a su vez por las ciencias sociales en
general, y particularmente por la historia, las ciencias del len-
guaje, la pedagogia, la psicologia en la educaci6én y finalmente
por la educaciéon por el arte. En ese cruce esta situado el len-
guaje oral como objeto complejo que es. Y es desde esta com-
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plejidad que pueden ser abordadas, en el terreno pedagogico,
diversas temdaticas de relevancia social.

Desde la intencioén critico-propositiva sustentada en el mar-
co de la presente investigacion, ha resultado posible disefiar
una propuesta pedagogica®? vinculada a la comunicaciéon oral y
su_forma narrativa en la educacién, elaborada para superar la
ausencia curricular observada. La idea de Paul Zumthor acerca
de crear una ciencia de la voz, que arranque de la fisica y la
fisiologia de la misma y siga con una lingiiistica, una antropo-
logia y una historia, ha sido significativa a esa intencion.

Contempla la inclusién del enfoque descripto, mediado por
précticas educativo-comunicacionales orales en el &mbito de la
educacion superior, particularmente en la formaci6n docente,
que le posibilite al sujeto social el desarrollo ético, que viabilice
la construccion de subjetividad, ciudadania, valores y memoria,
y el desarrollo estético, que viabilice sumar al significado de las
palabras la construccién de una semantizacion de la voz codifi-
cada por la cultura y generada en la relacion entre el hablante
con el perceptor que coopera activamente desde la percepcion y
la escucha, lo complementa, lo transforma, lo recrea.

Presenta como finalidad repensar y comprender la comuni-
caci6n oral enmarcada en el campo de la comunicacion/edu-
cacion, como producto transdisciplinario que establezca lazos
entre el entramado bioldgico/social y la dimension axiolégica
que vincula con la formacién de ciudadania.

Se propone, en el proceso de aprendizaje, el surgimiento de
la valoracion de la palabra hablada como constructora de sub-
jetividad y como patrimonio simboélico, intangible y conflicti-
vo, que posibilite comprender los procesos socioculturales que
atraviesan las actividades en el aula y en la sociedad, y generar
conocimiento sobre ellos.

82 Propuesta pedagobgica presentada ante la Direcciéon de Ensefianza Superior,
DGCyE para la formacion docente, en el afio 2006.
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c. Participar como sujetos historicos

Realizar una reflexion critica respecto del uso del lenguaje
oral en el territorio de la ensefianza escolarizada le posibilita a
cada sujeto constituirse en agente social constructor de historia,
aquella que se construye desde lo cotidiano y desde los microes-
pacios. La historia esta hecha desde todos los dias, dice Zemel-
man®, y el aula es o puede ser ese microespacio de construcciéon
en el cual los relatos orales que contienen las historias personales
conformaran la historia social de esa comunidad donde se inser-
ta la escuela. En ese dmbito, el lenguaje también debe ser vis-
to en interaccién con el poder, posibilitante de discutir, criticar,
confrontar, ampliar la interpretacioén que, referida a los hechos,
ciertos marcos culturales hegemoénicos imponen, marginando y
deslegitimando los discursos que no se inscriben en él.

La construccién de la historia reciente desde el lugar de su-
Jjetos histéricos incluye al alumnado de la ensenanza escolari-
zada. Pero el caracter de sujetos histéricos no se agota en los
destinatarios de la formaci6n educativa, sino que puede incluir
a todo miembro de la sociedad que desarrolle pensamiento cri-
tico, conciencia histéricay responsabilidad civil. Propoésito que
nos involucra a todos.

EL VINCULO HISTORICO CON LA (GUERRA DE MALVINAS Y LA
POSGUERRA

Solamente cuando se puede identificar el pasado

y se puede hablar de ese pasado

y se puede ser consciente por lo menos de una parte de ese
pasado

es posible reconstruir un vinculo.

ADRIANA PUIGGROS

8 Hugo Zemelman. Abogado y socidlogo. Egresado de la Facultad Latinoameri-
cana de Ciencias Sociales (FLACSO), sede Santiago de Chile. Profesor de FLA-
CSO0, sede México. Presidente del Instituto Pensamiento y Cultura en América
Latina (IPECAL), México.
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Pensar en reconstruir el vinculo histérico con la Guerra de
Malvinas y la posguerra a través de un accionar participativo
mediado por la comunicacion oral y su forma narrativa sitia
al sistema educativo formal en un lugar prioritario para cons-
truir conocimiento sobre los hechos del pasado cercano —la
guerra— y transformar el presente —la posguerra— con miras a
un futuro de soberania, justicia y paz.

En relacion con la ensenanza de la historia y sus falencias,
Adriana Puiggrés ha expresado:

En los curriculum escolares la Historia comienza a en-
sefiarse como historia patria, que no es lo mismo que los
multiples relatos historicos que se pueden constituir. A
partir de que se cristaliza en el curriculum, la Historia
aparece organizada como disciplina escolar. Para orga-
nizarse como disciplina escolar, se construye sobre mi-
tos. El mito que habia que estudiar, obviamente, es el
mito construido por la oligarquia argentina, constitui-
do por los proceres. Se transforma a la Historia en una
“Historia de bronce”. Y hay una version determinada de
la historia que es la que se instala como historia oficial.
La version oficial de la historia, sin embargo, no s6lo es
la que tiene el conjunto de la poblacion, sino que ademas
es escolarizada. Ese es un dato importante, porque toda
sociedad, en alguna version de la historia tiene que coin-
cidir, aunque después haya diferencias, pero en algunas
cuestiones generales tiene que coincidir, porque si no,
no es una sociedad. Si se esta en desacuerdo absoluto
y radicalizado sobre como fue su pasado es muy dificil
que se pueda construir un presente y un futuro, pero ese
acuerdo general en el caso de la escuela, se transforma
en un congelamiento de la historia [...] Cuando llega la
gran masa de inmigrantes se produce otra cuestion muy
interesante. Dicho muy globalmente, hubo un pacto im-
plicito, consistente en que los inmigrantes olvidaran sus
propias historias. Entonces, la transmision de la historia
de la familia italiana, de como vivian en el campo, o de la
familia espafnola, realmente fue interrumpida, fue nega-
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da. Al mismo tiempo, no hay ningan tipo de institucion,
o de legislacion, o de costumbre o de pacto colectivo,
que prevea la articulaciéon de la cultura que llega, con
la cultura que habia en la Argentina. Se puede hablar
de énfasis en la creacion de la identidad nacional, pero
por el borramiento, por la negacion de la identidad de
los inmigrantes, asi como de las identidades populares.
La identidad que se impone es la identidad de sectores
de clase muy alta y de la oligarquia argentina, ésa es la
identidad [...] En las décadas del 60 y del 70, empieza
a haber una critica, desde historiadores incluso, a esa
Historia. Y se avanza con el revisionismo historico, tam-
bién en el plano politico, sin llegar a incidir en los libros
oficiales, en los libros de lectura que no dicen casi nada
del revisionismo histérico [...] Cuando se hizo la reforma
educativa, estuve en contra de que se borrara la Historia
como una materia especifica. Una cosa es ensefiar His-
toria de una manera enciclopédica y pesada, y otra cosa
distinta es diluir la ensefianza de la Historia. Por tratar
de articular a la Historia con las Ciencias Sociales y tam-
bién con el resto de las disciplinas casi se llega a borrar
la Historia. Debe tomarse un tiempo especifico para en-
senarse Historia. Ademas, al haber una intencién de la
sociedad de borrar la historia, no se construye un relato
alternativo [...] El especifico problema argentino tiene
que ver con la imposibilidad de la sociedad argentina
para hablar, explicar y reconstruir una Historia. Es una
sociedad que tiene muchos dolores, muchos hilos suel-
tos y vinculos rotos, lo que constituye quizas el principal
problema de la Argentina. Es la ruptura de los vinculos
politicos y sociales. Solamente cuando se puede identi-
ficar ese pasado y se puede hablar de ese pasado y se
puede ser consciente por lo menos de una parte de ese
pasado, es posible reconstruir un vinculo. 34

84 Entrevista a Adriana Puiggros realizada en noviembre de 2002 por Jesica
Bossi y Jairo Straccia. www.segundoenfoque.com.ar.
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Consultada acerca de los intentos de la educacién de incor-
porar la teoria de las “historias de vida” en las escuelas, la inves-
tigadora del Conicet y escritora Dra. Maria Rosa Lojo, brindo
sus opiniones al respecto, de este modo:

La enseflanza escolar es otro producto del imaginario
social. Por un lado la historia, interpretada, manipulada
politicamente, y simplificada, ¢no? Y por otro lado esta
la ensenanza de la escuela, que nuestra escuela homo-
geneizadora, eso hizo con buena intencién... pensemos
[...] Los procesos educativos se dieron en el marco de
los procesos de mayor flujo inmigratorio, con una edu-
cacion nacionalista, cosmopolita, como un remedio para
conjurar peligros: la Ley de 1884 es una conjura, nacio-
naliza, y va surgiendo una especie de liturgia patriética,
un ritual celebratorio de la ensefianza elemental; el him-
no, izar la bandera, celebrar las efemérides. Grabarlo en
las mentes [...] y en los cuerpos. La llamada Pedagogia
de las Estatuas que complementaba la Pedagogia de las
Aulas, nuestro pequefio parque estatutario, el culto de
los héroes en la ensefianza elemental, sin errores, sin de-
bilidades, impolutos [...] Creo que Malvinas ha sido una
causa vigente para los argentinos sobre todo a partir de
la escuela. Cualquier argentino que haya pasado por la
escuela primaria tiene idea de qué son las Malvinas, de
que es una causa nacional perdida, de que hay que recu-
perarlas... eso se inculco a todos los ninos [...] Siempre
nos dijeron “las Malvinas son argentinas”... un verdade-
ro slogan, nunca lo eran y desde el primer gobierno de
Rosas ya dejaron de serlo.

La incorporaciéon de historia oral en la escuela, eso es
polifonia; que es lo que no habia en la escuela. En la es-
cuela a través del culto de los héroes, ¢qué es lo que se
impone?... una voz inmunoldgica: inculca. En cambio,
la polifonia abre la cabeza de la gente, la hace pensar, la
asignatura pendiente de la escuela sigue siendo ensenar
a pensar, a tener juicio propio. Yo creo que no lo ha lo-
grado la escuela, el juicio critico propio, eso para mi es
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la base de cualquier tipo de educacién y de vida humana
posterior, no ya de una educacién sino que uno tiene que
vivir asi. Educar al ciudadano para tener conciencia cri-
tica y saber votar. Celebrar efemérides es una forma de
ocluir, de tapar, de poner el hito en el calendario y decir
“hemos cumplido”...%

EDUCACION NO FORMAL. HISTORIAS DE VIDA QUE VIENEN
SONANDO

Hay experiencias de educacion no formal en el sistema edu-
cativo provincial bonaerense en las que han estado presentes
voces que han narrado desde las historias de vida, respondien-
do a invitaciones de docentes o instituciones educativas inno-
vadoras.

Voces que vienen brindando desde mucho tiempo atras otra
version de la historia acerca de la Guerra de Malvinas y la pos-
guerra, superando el silenciamiento impuesto a los ex soldados
y acatado también por la sociedad. Los relatos orales que esas
voces conllevan posibilitan un des-aprendizaje para poder co-
menzar a transitar un camino de construccién con otra infor-
macion, sobre otros conocimientos, sobre las vivencias de quie-
nes han protagonizados los hechos.

En una entrevista realizada a miembros del CECIM - La
Plata,® fueron vertidos interesantes conceptos acerca de la ta-
rea educativa no formal desarrollada de modo asistematico en
las escuelas, como asi también del contacto directo con alum-
nos de los niveles primario y secundario, que desde hace anos
vienen desarrollando desde esta institucion con la finalidad de
legar otra version de la historia y de rendir el mejor homenaje a
sus compafieros caidos en las islas.

85 Entrevista realizada por Susana Lino, en Buenos Aires, octubre de 2006, a
efectos de este trabajo.

86 Entrevista realizada a los efectos de la presente investigacion por Ana Laura
Gratti, Oscar Surraco y Susana Lino. La Plata, septiembre de 2006.
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Entre sus expresiones, destaca el posicionamiento pacifista
aportado a la mencionada tarea en las aulas:

fueron tan traumaéticos los hechos que nosotros vivimos,
que los guardamos como pudimos. A veces no coinciden
los relatos de los protagonistas de un mismo hecho. Fue
tan duro [...] que a nuestro regreso cada uno reaccion6
de maneras diferentes. Ponerse o no ponerse en victima
de la guerra [...] la gran mayoria de los que estamos aca
en La Plata elegimos no ponernos en victima, porque in-
terpretamos que si haciamos eso no ibamos a crecer...

Teniamos que elegir o seleccionar el discurso porque
si no, no sabiamos cémo iban a reaccionar [se refiere a
los alumnos] si contdbamos lo que teniamos realmente
guardado. Teniamos bien claro lo que queriamos hacer,
que era seguir viviendo de la mejor manera posible [...]
Se hizo un proyecto, en el Ministerio fue aprobado [...]
No contemplaba la capacitaciéon y el compromiso docen-
te. Fue en el ‘89, ‘90, '91 [...] Era para lo anecdético, el
relato, que es muy valioso, muy til, pero quedaba en
eso, en una vivencia. Era algo muy 1til, pero para nues-
tro compromiso, para lo que nosotros queremos hacer,
no alcanzaba. No tenia una continuidad.

Es fundamental este tema desde lo histérico. La idea
nuestra es la siguiente, por lo menos lo que yo interpre-
to del objetivo, de por qué nosotros empezamos: que es
muy simple, es transmitir a la gente, sobre todo a los
maés chicos, el sentimiento de pertenencia. Y darle los
elementos como para que ellos puedan decidir si estos
argumentos son validos para que nosotros reclamemos.
Es decir, para que digan: “esto vale la pena reclamar”
[...] Si uno no esta convencido de que esto nos pertene-
ce, es muy dificil que lo reclamemos. Y que ese reclamo
persista en el tiempo [...] Ese es el mensaje que nosotros
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damos.

Otra de las cosas que también tenemos que salir a expli-
car y dar respuesta es al tema del patriotismo. Porque
muchas veces, si lo enfocamos del lado del patriotismo
y nos ponemos del lado de los “superpatriotas”, también
estamos justificando la violencia. Porque decimos que
fuimos por la patria, es dificil explicar ese tema [...] hay
que salir a explicar el tema del patriotismo [...] porque si
no, terminés justificando lo injustificable, por el lado del
patriotismo. Y no es asi, tampoco.

Fundamentalmente, la frase es siempre la misma: “las
guerras no sirven para nada”. Y el ejemplo que trato de
dar, para que lo puedan interpretar de esta forma, es el
siguiente: menciono cuél es la consecuencia, que son ba-
sicamente los compaferos suicidados. Y hago hincapié
en los ingleses, que ganaron la guerra, que pasaron por
esa euforia del triunfalismo, sufrieron después, en ma-
yor o menor medida, una cantidad importante de solda-
dos suicidados. Entonces, creo que es un buen ejemplo
decir: “éven?, a los que ganaron les pas6 lo mismo que
nos pas6 a nosotros”. Es algo que llega, que es facil de
entender, porque las consecuencias de una guerra son
terribles, més alla del resultado de la guerra, quién haya
ganado y quién haya perdido.

Quedan sonando las voces de los ex combatientes que brin-
dan sus narraciones a la sociedad y al ambito educativo.

Es posible escuchar en sus multiples relatos y exposiciones
que el conflicto no debe dirimirse por la fuerza ni por las ar-
mas, pero si tampoco avanza por la via diplomética, quiza una
tercera forma alternativa de construir un camino posible sea a
través de la cultura, y en su marco, mediante la comunicacién/
educacion.

Con ello coincide el enfoque educativo-comunicacional de
la narracién oral desarrollado como una posibilidad pedago-
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gica para el tratamiento del tema Malvinas y de otros posibles
temas de relevancia social para la construccion de la historia
reciente, que posibilitarian también recuperar aquella mision
social de las universidades mencionada al inicio y fortalecer la
funcion politico-pedagodgica ineludible en el sistema educativo.
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Por dltimo, por fin, transcribimos la “Carta a los Universita-
rios” escrita por Carlos Giordano para el portal web de la Uni-
versidad Nacional de La Plata y que fuera publicada el 2 de abril
de 2011. Esta referencia sintetiza el recorrido conceptual que
hemos realizado y da cuenta, en clave de denuncia y critica, de
los pormenores hibridos de vida, pasion, anélisis y razéon que
convoca la memoria de la Guerra de Malvinas y la posguerra
cuando se trata de reflexionar sobre las oportunidades y posi-
bilidades que el campo comunicacién/educacion tiene y brinda
para una accion densa, compleja y transformadora.

giecos y borges, gamerros y heredias, stukas y fogwilles,
todos le han escrito a una historia que no existio.

las malvinas son la pesadilla que

tuvo una hiena loca de dolor

al dormir del dia en que no encon-

tré agua para sus cachorros...

las malvinas fueron el aleteo de la ma-

riposa que giro, aun muerta,

mientras la lluvia no paraba de caer en

un abril inesperadamente luminoso...

fueron el viento que no llegé a mo-

ver el molino del campo de tio Tomas...

las malvinas son sélo el espectro que aparece cuando
cuatro desarrapados de la historia de-

ciden volver a hablar de la patria...

todos los que escribieron, los que can-

taron, los que pintaron

y atin los que pensaron sobre las Malvinas...

los groussac y los palacios... todos...

se congeniaron para crear el escenario donde miles de
actores inttiles, imberbes, incapaces, nos dimos cita
para tratar de morir en las nuevas lami-

nas de los proximos manuales escolares...

las malvinas, las que queremos, las que deseamos,
por fin, quizas, sucedan en el futuro...
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ACLARACION

...hace 5 anos, en ocasiéon de un debate en el Ministerio de
Defensa organizado por la entonces Ministra Nilda Garré y su
Jefe de Comunicaciones Jorge Luis Bernetti, tuve la oportuni-
dad de reflexionar sobre la situaciéon histérica y actualizada
de la relacién de los ex soldados combatientes de la Guerra de
Malvinas con la sociedad en general y las Fuerzas Armadas en
particular.

Hoy, ante la convocatoria de la Universidad Nacional de
La Plata a reflexionar sobre la significacién en torno al 2 de
abril y la Guerra de hace 29 aiios, retomo aquel tono, apelato-
rio, pues también en la Universidad Nacional de La Plata si-
guen existiendo condiciones insuficientes para la memoria, la
justicia y el reconocimiento de lo que sucedié en nuestro pais,
en aquella Nacién, en aquellos 74 dias de 1982 y en toda la
posguerra.

...parafraseo la magndifica escritura del ex combatiente de
Vietnam, Tim O’Brien, en su libro “Las cosas que llevaban”: los
que vuelven de la guerra no son senoritos de buenos modales,
los que vuelven de la guerra huelen mal, putean y pueden co-
meter delitos personales tan tremendos como cualquier otro
ciudadano. Los ex soldados conscriptos de Malvinas no hemos
sido la excepcion, ni hemos tenido la oportunidad para corre-
gir al novelista. Como comprenderan no vengo aqui como pa-
radigma de esto. Mi experiencia fue contenida por mi familia,
por los amigos, por los compafieros y atin por los adversarios.
Vengo aqui para aportar una reflexion que intente traer las
voces de los que no han podido llegar o de los que no pueden
reconocer su propio derecho a hablar.

VOLVER DE MALVINAS
...a pesar de que siento que la UNLP es mi casa en lo aca-
démico, en lo cultural, lo politico y mucho de lo cotidiano,

también es cierto que esta situacién personal no lo ha sido en
funcién de ser ex soldado “colimba” en la guerra de Malvinas
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Yy, por supuesto, no la puedo extender al conjunto de los com-
parieros, salvo a los contados que como yo han logrado inser-
tarse desde cada historia personal y familiar en los estudios
superiores universitarios...

por todo esto, en primer lugar, hoy, aqui, no puedo entrar solo
Que empiecen a entrar conmigo todos los compaiieros

Que no tengan miedo, que hoy empezamos a poder

A 29 anos, recién hoy empezamos a poder

Ojala que llegue el Pocho Luis Garcilazo desde Resistencia
Que aparezca Orlando Pascua desde Corrientes

Que vuelva a caminar el gringo Nusbaum desde los campos
cercanos a San Salvador, ahi a la vera del hoy medidtico Rio
Uruguay, que lo pase a buscar a Ramoén de Leon y vengan
Que renazca Mario Almonacid allad en su Comodoro y se venga
para aca

Que Alejandro Luna se baje del tractor y, desde Coronel Mol-
des, se acerque.

Que Pedro Ledesma haya podido sobrevivir a La Matanza
profunda y pueda volver

Que Ernesto Congregado pueda salir de donde sea y venirse.
Que Hornos, que Zelarrayan, que Poroto Pereyra, que el Tur-
quito Massad...

Que alguien le saque el revolver a Jorge Martire, le borre las
neblinas de la mirada, nos volvamos a encontrar en la puerta
del aula de la Facultad de Arquitectura y pueda rendir aquella
tltima maldita materia.

Que vengan los comparieros del CECIM - La Plata, del CESCEM
de Chaco, del CECIMER de Entre Rios, de todas y cada una de
las organizaciones de ex combatientes, nacidas desde las pro-
pias historias y necesidades de los ex soldados conscriptos...

Y que todos, los que pueden y los que ya no, se sientan con de-
recho a entrar.

Que todos los “colimbas” de la guerra de Malvinas podamos
sentir este derecho.
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Este derecho que debiera haber sido inmediato pero que,
como todas nuestras cosas, es fruto de un largo camino pobla-
do de amenazas verdaderas, de agresiones certeras, de olvidos
tangibles, de silencios estruendosos, pero también de una me-
moria inclaudicable, de una identidad férrea y la conviccion
distintiva de que...

—nosotros sentimos un orgullo profundo y sincero de haber
combatido por la Patria,
—sabemos y reafirmamos que nuestros uniformes militares
no estuvieron manchados de sangre compatriota salida de
las mesas de torturas o de la ignominia de los secuestros de
ninos,... de que la sangre que nos mancho es la de los tinicos
héroes de la guerra, la de los caidos, o la de algiin soldado
que representaba al enemigo histérico de nuestra Nacién,
—nuestra humilde presencia también fue simbolo de la lu-
cha popular que permitié y permite recuperar las institu-
ciones de la Democracia, como lo son las Universidades
en general y la de La Plata en particular. Y que, aiin hoy,
tenemos que andar explicando como sobrevivimos a pesar
de tanta pretension de olvido, de tanto silenciamiento, de
tanta puerta trasera por donde nos hicieron entrar.

Que entren nuestros hijos, los que hoy, muchos, tienen la
edad nuestra de hace 29 afios. Esos pelilargos, flacos, libres,
alegres, que toman nuestras historias con todo el cuerpo, ha-
cen lo que pueden por nosotros y viven su vida, muchas veces,
a pesar de tanto legado, de tanta mochila que sin querer, les
estamos pasando como tinica herencia.

Que entren nuestras familias, nuestras madres y nuestros
padres, muchos de los cuales se murieron sin entender porqué
a sus hijos, que los llevaron a la guerra, no los dejaron volver.
Y no hablo sélo de los caidos en la guerra o en la posguerra.
Hablo también de todos los que atin hoy creen necesario ocul-
tar su condiciéon de ex soldado para ser ciudadano, trabajador,
esposo o amigo. Hablo también de todos los que han tenido que
trabajar de ex soldados para limosnear y asi no salir nunca
de las trampas de la miseria, el rencor y las manipulaciones
punteriles de cualquier carrera politica tanto en las arenas
electorales como en los ascensos militares.
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Porque, a 29 aios, mas que decir algo es imprescindible
volver a sentir el derecho pleno a pensar que la historia que
nos tocé vivir, no fue en vano. Que el dolor no fue ni es en vano.
Que el recuerdo no debe ser sélo pesadilla. Que la memoria no
debe ser convocada s6lo una vez o dos al afio. Que nuestros
compaiieros no murieron en vano o por la sola explicacién de
la accién “irracional” de borrachines con poder discrecional.

No voy a relatar estos 29 anos, aunque debiera. Pero confio,
confiamos, en que este es el inicio institucional de un proceso (y
si... proceso... algunas vez deberemos aceptar, como sociedad,
que las palabras no deben concluir el pasado y condicionar
todo futuro, sino que podemos rescatarlas para la vida pre-
sente y anunciar EL futuro que deseamos)... decia que confio
en que este es el inicio institucional de un proceso en que las
voces se aceptaran con sus infinitos matices, que las diferentes
historias podran circular, ahora si, libremente pero también
con la responsabilidad institucional que debe asumir el Estado
de asegurar la igualdad de condiciones para su expresion.

CONFIAR EN MALVINAS

No obstante esta confianza, quiero mencionar algunos
puntos que nos pueden ayudar a analizar esta historia y hacer
aparecer en superficie otras miradas.

Algo con respecto al Estado.

Toda Sociedad que pasé por una guerra tiene que desandar
sus propias prioridades para poder pensar libremente, para
superar sus heridas profundas y sanar colectivamente. Qui-
zas sea éste el momento de comenzar a discutir los diferentes
roles asumidos en la guerra, las pequerias y grandes miserias,
los aportes de cada institucién, qué hicieron los politicos, qué
los gremios, qué los medios, qué las familias... pero sin lugar
a dudas, esto es un proceso de mucha intervencién subjetiva,
de tiempos diferentes y de espacios de maduracion desiguales.
Basta decir que el tema Malvinas no debe estar apartado de
una intervencion solidaria y colectiva sobre la historia recien-
te de los procesos sociales.
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Otra cosa son los gobiernos y/o los poderes politicos (sea
que coincidan o no en su aplicacion y definicién), culturales,
educativos o sociales.

Todo Estado tiene una responsabilidad con sus decisio-
nes. Aun con aquellas que haya tomado otra administracion.
Y frente a esta verdad histérica, {qué han hecho los diferen-
tes gobiernos al respecto de las consecuencias de la guerra de
Malvinas?

En primer lugar, han tratado de ocultar las voces de sus
protagonistas silenciosos (los soldados conscriptos, las fami-
lias, aquellos criticos con el propio accionar y el de sus autori-
dades institucionales).

Ocultar las voces de los protagonistas, al principio ampa-
rados en las consignas tardias e intitiles de los intereses supre-
mos de la defensa nacional. A esta época podemos llamarla de
la pretensién de Silencio o directamente de Censura y Amena-
zas.

Se oculto las voces de los protagonistas, luego, justifican-
dose en el “peligro” de que las instituciones se ofendieran y re-
tomaran acciones que ya habian sido vaciadas por cualquier
apoyo que en el pasado hubieran tenido, es decir Intereses
economicos o algun Gobierno extranjero hegemonizante a ni-
vel mundial, por mencionar sélo a un par de ejemplos, o en
otras palabras, por la suprema necesidad de la “Pacificacion
Nacional”. A este otro tiempo podemos llamarlo de Desmal-
vinizacién, es decir desalentar todas aquellas ideas y acciones
que hicieran recordar una causa que podia superar los inte-
reses sectoriales y aportar un Destino de unidad politica, de
soberania territorial y del comienzo de una regionalidad que
trascendiera las fronteras artificiales y culturales con que se
fragmentaron los suefios de nuestros proceres fundacionales.

Mas tarde, se sigui6 ocultando aquellas voces, amparados
por la inutilidad de una gestién que hizo todo por perder la
oportunidad de ejercer la soberania politica de una Nacién,
vociferando sélo discursivamente que la “Democracia” era su-
ficiente para todo... se sigui6 ocultando aquellas voces porque
eran ellas las que podian demostrar con su propia historia,
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con su misma accioén, que el principio de defensa de la sobera-
nia politica, la independencia econémica y la construccion de
un futuro auténomo no iba bien de la mano de la enajenacion
de todos los recursos naturales y culturales de nuestro Pueblo.
Y ahi fueron YPF, Aerolineas, el presupuesto de Defensa (y ast
se desmantelaron los proyectos de investigacién y produccion
de material propio, y se usaron las excusas mas oportunistas
para derogar el Servicio Militar Obligatorio...). El Menemato
fue la época de la Entrega y la Vergiienza.

Y todavia en acciones del presente se nos pone como con-
dicién el que unifiquemos todas nuestras historias para otor-
garnos la oportunidad de escucharnos en algunos despachos.
Como st en todos estos anos nos hubieran dejado solos y no nos
hubieran tratado de intervenir de cualquier forma...

—intervenirnos desde los “servicios” que nos acompanaban

en las primeras reuniones,

—pasando por todos los intentos de “mostrarnos” como

adeptos a cualquier politica,

—hasta las multiples acciones de disgregaciéon, agregacion

y usurpacién de nuestros derechos con que han poblado las

leyes que supimos conseguir.

CONSIDERAR A MALVINAS

Quizas sea el momento de tomar una decisién clara. Qui-
zas tengamos la oportunidad de que cada protagonista de la
guerra de Malvinas tenga sus respectivos derechos. De una
vez, para siempre y nunca mds con acciones distractivas,
corruptas y confusas. Que los ex soldados tengamos nuestra
normativa, aquella por la que protagonizamos 29 afios de lu-
chas, reclamos y triunfos. Que los demas agrupamientos, los
que estuvieron en el TOAS, los que casi fueron convocados, los
que estaban en las Fuerzas Armadas, los que siguen estando
en las Fuerzas Armadas, los que fueron civiles, los que cobran
pensiones sin haber pasado cerca siquiera de algun cuartel, los
que tuvieron un amigo en aquel PAMI de Matilde Menéndez,
Alderete y Barrionuevo o uno que diciendo “PAMI... amigo”
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se llevo su parte, que todos estos tengan también los aportes
del Estado nacional... Pero que nosotros, los ex soldados cons-
criptos, los ex colimbas para hablar mas clarito, tengamos lo
poquito o mucho que crean que nos corresponde, como un re-
conocimiento honorifico por haber defendido a la Patria en las
condiciones en que lo hicimos y contra las condiciones con que
intentaron callarnos, separarnos, intervenirnos.

Nosotros prometemos tener en cuenta todas las considera-
ciones que nos han hecho a lo largo de estos 24 aflos: que no
seamos zurdos, que no seamos fachos, que no nos droguemos,
que si nos droguemos, que olvidemos, que recordemos, que nos
hagamos cargo de que perdimos porque éramos chicos, que
vayamos a tal acto, que no seamos violentos ni con nosotros ni
con cualquier otro, que movilicemos, que no movilicemos, que
no molestemos al barrio en donde viven los responsables de la
traicién y la derrota, que los escrachemos, que no los escrache-
mos, que a nuestros hijos no les transmitamos rencor ni odio,
que no sintamos que cualquier injusticia contra cualquiera es
como si se estuviera repitiendo aquella injusticia que nos parioé
a la Histor1ia...

Vamos a tener en cuenta todas las consideraciones, pero
también queremos que tengan en cuenta las nuestras.

Queremos hablar de las condiciones histéricas y de las ne-
cesidades culturales y sociales con que nuestro pais debiera
desarrollar su presente en materia de Relaciones Internacio-
nales, en Educacion, en la Explotacién de los Recursos Natura-
les, en Seguridad Interior y Exterior...

Queremos contarles la verdad de nuestras historias... que
no necesitamos decir que fuimos Rambo para que no nos sigan
hablando del hambre o el frio, nos palmeen la espalda y la vida
siga igual. Que no podemos decir cuantos de nuestros compa-
fieros se suicidaron porque nunca supimos cuantos fuimos,
porque nunca hubo una accién leal que intentara nominalizar-
nos, pero también porque tampoco es justo que tengamos que
tener “otro” suicidado cada vez que tenemos que exigir por al-
gun derecho conculcado... Como si no fuera suficiente uno solo.

Queremos que algunas de nuestras experiencias puedan
servirles de primera mano a los historiadores, a los estudian-
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tes, a los ninos y a los gobernantes, para que nadie tenga la
oportunidad de intentar el desatino de seguir escribiendo la
historia de los que tienen los recursos para hegemonizar la di-
fusion de su versién (como esta dicho hasta el cansancio, pero
como se sigue repitiendo en innumerables publicaciones, cir-
culaciones, discursos y acciones).

Queremos que se nos reconozca como participantes de la
primera hora en los proyectos nacionales, populares, demo-
craticos, soberanos.

RESPONSABILIZAR A MALVINAS

Es posible que nos pidan la responsabilidad de ponerle
nombre y apellido a las denuncias genéricas de tortura, abu-
so, traicion, cobardia, con que hemos poblado nuestros discur-
sos hasta hoy. Creo que tenemos que asumirla y estoy seguro
que puedo responder por todos los companeros. Y no es una
confianza idiota o fundacional. Es la confianza que me dan las
acciones colectivas que hemos protagonizado en estos 29 anos.

Nosotros recuperamos del “secreto militar” al Informe
Rattembach y acompaniamos a Mirta Mantaras en su publi-
cacion... nosotros, los ex soldados conscriptos, agrupados en
nuestras organizaciones de base, denunciamos con nombres y
apellidos la inflacién en el niimero de ex soldados que fuimos
a Malvinas y que atin hoy siguen cobrando ilegitimamente las
pensiones nacionales... nosotros fuimos los que denunciamos
a los que han hecho negocios con el recuerdo y la memoria de
Malvinas, atin a propios ex soldados... y para aquellos que nos
siguen pidiendo que nos “amiguemos” con todos, es necesario
decirles que no hemos sido nosotros los que hemos roto los
puentes y los caminos. Testigos de esto son y podrian haberlo
sido, el General Leal, el Coronel Horacio Ballester, el Coronel
Jaime Cesio, el Capitan José Luis D’Andrea Mohr, el guardia-
marina Urien, o los cientos de miembros de las Fuerzas Arma-
das con que dialogamos franca y lealmente en todos los foros
en donde nos permitieron debatir ideas e historias verdaderas.
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No hemos sido nosotros los que pasamos a secreto el In-
forme Rattembach, no _fuimos nosotros los que le robamos las
fotos del Belgrano hundiéndose al teniente Sgut y se las vendi-
mos a la Revista Gente o a Newsweek... no fuimos nosotros los
que publicamos el Libro Azul, también conocido como Informe
Calvi, no hemos sido nosotros los que nos hemos autocondeco-
rado en cualquier cuartel, en cualquier fecha, no hemos sido
nosotros los que demandamos el rétulo de “héroes de Malvi-
nas” mientras extorsionabamos a los gobiernos democrdaticos
por Obediencias Debidas y Puntos Finales, leyes que nada te-
nian que ver con Malvinas... no hemos sido nosotros los que ne-
gamos lo que los propios ingleses confesaron, los fusilamientos
de guerra, los actos de cobardia.. no hemos sido nosotros los
que, indultados, seguimos cobrando cuanto beneficio esté al
alcance de la rapifia personal o los privilegios del poder en las
sombras del arresto domiciliario. Las FFAA como institucién
y algunos de sus Comandantes en Jefe, decidieron no aceptar
ningun proceso de autocritica publica respecto de Malvinas.
Y se ampararon en que no podian discutir esto con nosotros
porque respetaban “el dolor y la juventud” de aquella época.

¢Porqué hubo y hay autocriticas pablicas sobre los hechos
del Terrorismo de Estado y no sobre Malvinas? Creemos, hu-
mildemente, porque fue en Malvinas en donde la razén de ser
de unas Fuerzas Armadas de la Nacién se puso en crisis, porque
fue en Malvinas donde el conjunto social sinti6 la saturaciéon de
su propia razén. Por supuesto que muchos cuadros superiores y
subalternos de todas las Fuerzas e Instituciones nos piden que
no los generalicemos en nuestros anélisis. Cada uno de nosotros
sabe qué y como hizo las cosas en la guerra y estamos dispues-
tos a nombrar los comportamientos heroicos y ajustados a los
cargos y las funciones, asi como lo estamos para denunciar a los
que no.

Sélo pedimos un proceso piiblico de verdadero andlisis ins-
titucional y una profunda autocritica en donde al menos se
diga que en Malvinas perdimos... y porqué perdimos. Y que
esto lo hagan las propias Instituciones.

Pero también les pedimos a las demds organizaciones so-
ciales, populares, politicas, que dejen de ocultar la memoria de
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Malvinas. Que los ex soldados no somos lo mismo que Galtierti,
que rememorar el 2 de abril no es justificar la Dictadura, que
hablar de causa nacional anticolonialista no es ser nazis, que
reivindicar a todos los que dieron su sangre por la Patria no
nos hace complices de una decision irracional. Esperamos y
deseamos que los Derechos Humanos también sean para los
caidos en Malvinas y sus familias, que las Comisiones de la
Memoria no se olviden de aquellos 74 dias y de toda la pos-
guerra, que las condecoraciones, los homenajes y los estimulos
incluyan en serio los derechos, los honores, y no sean nueva-
mente un premio por algiin alineamiento del presente.

MALVINIZAR MALVINAS

Creemos que en este presente en el que se habla de malvi-
nizar algunas causas, también se deberia malvinizar el debate
por Malvinas. Que no es hablar de 11718 Km cuadrados de roca
y turba, sino preguntarnos por el petroéleo que nos falta, por la
proyeccién antdrtica que nos disputan, por los recursos mari-
timos de los que estamos excluidos. Malvinizar Malvinas no es
lloriquear pomposamente el pasado. Es hablar de integridad
territorial, de soberania social y politica, de destino nacional
auténomo, de alianzas estratégicas... es decir es hablar sobre
las cosas que nos faltan o de las que estamos en proceso de
recuperar... es decir, hablar de Malvinas, es hablar del Futuro.

Confiamos que en el proceso actual de todas nuestras Ins-
tituciones, y de la UNLP en particular, este proceso de didalo-
go y debate, podremos construir las respuestas, las acciones y
los instrumentos como para que cuando se cumplan 30 anos
no tengamos que hacernos cargo de conceder perdones sino
disfrutar de ser ciudadanos plenos, con las restricciones, con
las carencias de cualquier argentino en este presente, pero re-
cuperando el derecho al futuro: es decir la construccién de la
felicidad del Pueblo por el que nuestros comparieros cayeron,
muchos de ellos sin siquiera saberlo.

Muchas gracias.
Dr. Carros J. GIORDANO
ex soldado combatiente en Malvinas

271 #



PARTE 3
CONCLUSIONES

ESTE LIBRO LLEGA HASTA AQUI

Lo hemos construido como un rompecabezas al que le faltan
muchas piezas. Piezas que alin no estan construidas, que no tie-
nen forma ni colores. Pero si destino. Como aquel juego de la ra-
yuela cuyos escalones nos permitian llegar al Cielo... salvo que
en este caso conjurar el recorrido nos puede hacer completar
la Tierra que nos deben, las Malvinas que atin no estan dichas.
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Testimonios recogidos entre abril de 2003 y noviembre de
2007.

— Barela, Liliana. Directora del Instituto Historico de la Ciudad
de Buenos Aires.

— Bayer, Osvaldo. Periodista, historiador, escritor.

— Carrizo, Rodolfo. Ex combatiente en las islas Malvinas.

— Cola, Fernando. Cineasta.

— Giordano, Carlos. Ex combatiente en las islas Malvinas.

— Lojo, Maria Rosa. Doctora en Letras, investigadora de Conicet,
escritora.

— Mix Jiménez, Patricia. Profesora de Filosofia, narradora oral,
funcionaria del Ministerio de Cultura y Artes de Chile.

— Piscopo, Héctor “Pipo”. Ex combatiente en las islas Malvinas.
— Robert, Hugo. Ex combatiente en las islas Malvinas.

— Saenz, Néstor. Ex combatiente en las islas Malvinas.

— Tarsitano, Alberto. Ex combatiente en las islas Malvinas.
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