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Universidad Nacional de La Plata, la Universidad Nacional de Mi-
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estudios sobre memoria.
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Introduccion

En septiembre de 1976 fue prohibido por el Ministerio de Edu-
cacién de Buenos Aires un método pedagdgico llamado “Educa-
cién y Liberacién”, implementado en diversas instituciones de la
provincia. Una de ellas fue el colegio Sagrado Corazén de Coronel
Pringles. Cuando la noticia llegé a la ciudad, un grupo de docentes
del colegio reclam¢ ante la direccién de la institucién el inmediato
cumplimiento de la orden oficial. Ante la falta de la celeridad recla-
mada, comenzaron a surgir sospechas, no solo sobre la directora,
sino también sobre la labor de todas las religiosas de la institucién.
Con el paso de los dias, nuevos participantes ajenos al colegio se
incorporaron a la discusién. Entre finales de 1976 y comienzos
de 1977, las “monjas del Sagrado Corazén” abandonaron la ciu-
dad. Un largo silencio hubo en la ciudad desde entonces sobre lo
sucedido en el colegio. Hasta que en 2002 un grupo de jovenes
del dltimo ano de la Escuela Técnica N.° 1 de Coronel Pringles
se propuso reconstruir la vida cotidiana de su pueblo durante el
tltimo gobierno militar. Con base en estos testimonios, realizaron
un trabajo audiovisual llamado Recordar sin temor para el programa
“J6évenes y Memoria”, organizado por la Comisién por la Memoria
de la provincia de Buenos Aires. Entre los numerosos relatos, exis-
te un tramo dedicado al “caso del colegio Sagrado Corazén”. Alli
se puede ver a dos maestras de aquel entonces que sefialan a una
religiosa por llevar a cabo pricticas de adoctrinamiento ideolégico
dentro de la institucién. A continuacién, otra exmaestra del colegio
ofrece una versién distinta de los hechos. La contradiccién entre
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esos testimonios ha sido el punto de partida del siguiente trabajo de
investigacién, que se ha propuesto revisar las tensiones explicitas y
subterrdneas de aquel conflicto.

Las monjas del Sagrado Corazén recibian con regularidad la
visita de Clara Ydfiez, supervisora educativa de la congregacién San
José, orden a la cual pertenecian las religiosas del colegio. Yanez era
también la autora del método pedagégico prohibido por el decreto
provincial 1769/76. Cuando esta orden oficial llegé a la ciudad,
un grupo de docentes y “padres de familia” exigieron su inmediata
implementacién y fue asi como comenz6 la tensién con la direccién
del colegio. Pero también se sumaron y exigieron una pronta solu-
cién miembros de la Iglesia, la prensa y un alto funcionario local.
Todos ellos se sintieron convocados a cooperar en la resolucién de
este asunto. A través del andlisis de las diferentes posiciones asumi-
das por estos actores en la disputa del colegio, este trabajo se pro-
pone reflexionar sobre el rol de la sociedad en el sistema represivo
instalado durante el tltimo gobierno militar. La hipétesis propuesta
en esta investigacion es que ha sido “el fantasma de la subversiéon”
—nocién de amplio espectro perteneciente a una larga tradicién an-
tiizquierdista— el que los ha impulsado a tomar partido contra las
acusadas. Es posible plantear que el estudio del rol asumido por los
diversos actores presentes en el conflicto del colegio muestra diver-
sos grados de aceptacién del discurso oficial sobre la lucha contra
el enemigo interno. Por conviccién ideoldgica, o por miedo a ser
confundidos con simpatizantes de la subversidn, las diversas accio-
nes protagonizadas por los actores sociales de Pringles merecen ser
consideradas como expresiones no transparentes de consenso con
relacién al proceso de represién militar.

Actitudes sociales ante regimenes autoritarios

Ante la politica represiva del gobierno militar, hubo acciones
civiles de resistencia y oposicion, pero también hubo quienes acep-
taron el discurso oficial sin mayores reticencias. Al analizar la obe-
diencia acritica por parte de sectores de la sociedad, el historiador
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Daniel Lvovich (2009) afirma que es dificil emplear la nocién de
consenso en dicho contexto al no poder distinguir si esa actitud se
debe a un tdcito acuerdo, una pasiva aceptacién de aquellas circuns-
tancias o de resignacién frente a la imposibilidad de cambio.

Fue también este autor quien aporté un concepto pertinente
para reflexionar sobre el caso que se presenta en las préximas pa-
ginas. Lvovich ha definido a la gente corriente como personas no
pertenecientes a la direccién de organizaciones politicas o sociales,
con militancia politica o sin ella. La siguiente investigacién coloca
su atencién en las actitudes que han tomado diversos actores so-
ciales de la comunidad de Pringles ante un conflicto desatado en
el interior de una institucién educativa. Antes de que la prensa se
ocupara del tema, antes de la intervencién de miembros de la Igle-
sia y la intendencia, fueron integrantes de la comunidad educativa
quienes conformaron dos bandos enfrentados: por un lado, la direc-
cién del colegio, por otro, docentes y familiares del alumnado. Estas
personas no respondian a instituciones del poder local; actuaron en
el conflicto del colegio a titulo personal. Es por eso por lo que, de
acuerdo con la definicién de Lvovich, es posible considerar a quie-
nes protagonizaron la disputa en el interior del colegio como “gente
corriente”.

Sheila Fitzpatrick y Robert Gellately (1997) han investigado
las denuncias realizadas por “gente comin y corriente” en la his-
toria europea moderna y han brindado una serie de conceptos que
resultan utiles para esta investigacion. Las denuncias son definidas
por estos autores como “comunicaciones espontdneas de ciudada-
nos individuales al Estado (u otra autoridad como la Iglesia) que
contienen acusaciones de delitos cometidos por otros ciudadanos
o funcionarios por los cuales reclama de forma implicita o explicita
un castigo”. Con respecto al autor/a de la denuncia, afirman que
“el denunciante es un ciudadano que estd convocando al Estado u
otra autoridad superior a tomar una accién disciplinaria contra otro
ciudadano”. Luego de la definicidn, se avanza en un terreno menos
seguro: la motivacién de quienes se presentan ante una instancia
institucional superior y sefialan a una persona. Sobre este punto,
Fitzpatrick y Gellately proponen que quienes denuncian “proba-
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blemente invocan valores del Estado (o de la Iglesia) y niegan todo
interés personal de su parte, aduciendo deber al Estado (o al Bien
Pablico) como la razén para ofrecer informacién a las autoridades”.
Advierten también que ha sido utilizada la nocién de denuncia con
diversos significados de acuerdo con el contexto histérico estudiado.
Es por ello por lo que les resulta conveniente apelar a los términos
denuncia y delacion. Con la palabra denuncia se refieren a aquellas
que se realizan movilizadas por un “espiritu generoso” del denun-
ciante. En cambio, delacién es aplicada a la denuncia inspirada en la
deslealtad, en el interés personal.

Las denuncias por parte de la sociedad civil fueron un com-
ponente crucial tanto en el régimen nazi como durante el estalinis-
mo. Los archivos alemanes guardan incontables cartas con suplicas,
quejas o acusaciones enviadas a oficiales nazis de todos los niveles.
Pero existen diferentes interpretaciones en cuanto a la importancia
que el Estado nazi adjudicé a esa informacién espontdnea, y tam-
bién son tema de debate las motivaciones de quienes denunciaban.
Segtin Robert Gellately (2002), la Gestapo recibia la mayor parte
de los aportes que determinaban sus acciones a través de denuncias.
En cambio, Eric Johnson (2003), si bien coincide en la amplitud
del fenémeno, afirma que esa informacién fue efectiva en aquellos
casos en que eran senalados sectores considerados enemigos por el
régimen nazi. Las denuncias que se referian a sujetos que no perte-
necfan a esos grupos especificos tuvieron resultados menos graves.
Para Gellately, la Gestapo asumia una posicién “reactiva” a partir
de una sociedad alemana que se patrullaba a si misma. En cambio,
Johnson asigné esta actitud de la Gestapo solo para aquellos casos
que no estaban dentro de los grupos perseguidos. Segtn este au-
tor, hubo una actitud proactiva de la policia secreta alemana con
relacién a los sectores identificados como peligrosos, cuya accién
impuso el miedo sobre la poblacién.

Merece ser destacado el papel asignado al contexto represivo
como condicién necesaria para la denuncia. Mientras Johnson re-
pone el lugar del terror en la politica nazi, Gellately relativiza el
miedo como factor explicativo de la acusacién, al encontrar dos es-
timulos distintos para la denuncia. Por un lado, identifica a aquellos
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inspirados en una conviccién ideolégica, y, por otro, a un conjunto
de acusaciones realizadas con una finalidad instrumental. En su tra-
bajo No solo Hitler (2002), el historiador canadiense describe el ha-
llazgo de denuncias de civiles que han sido descartadas por la policia
porque obedecian a conflictos previos a la llegada del nazismo al
poder. Gellately propone que existié una manipulacién del aparato
de represién por una parte de la poblacién para que fuera el Estado
el que resolviera pleitos personales del pasado. Por ello, las denun-
cias se ajustaron a los requerimientos del momento histérico para
lograr una intervencién policial: los conflictos del 4mbito cotidiano
se presentaban ante las autoridades como delitos politicos.

Las denuncias fueron también una pieza importante para el
caso de la Unién Soviética, afirman Fitzpatrick y Gellately. Pero,
a diferencia del caso alemdn, el peso especifico de las denuncias es-
pontdneas es relativizado en el aparato represivo estalinista, porque
la presencia de la policia secreta era mucho mds importante que en
la Alemania nazi. Mientras la Gestapo empleaba a siete mil qui-
nientas personas, la NKvD soviética (Comisariado del Pueblo para
Asuntos Internos, policia secreta entre 1934 y 1954, antecesora de
la kGB) contaba con trescientos sesenta y seis mil colaboradores.
Estos nimeros muestran que en Alemania habia un policia secreto
cada diez mil habitantes, mientras que, en la Unién Soviética, la
relacién era de uno cada quinientos ciudadanos.

En los estudios sobre la experiencia argentina, es posible re-
conocer diversas interpretaciones en la relacién planteada entre la
sociedad civil y el gobierno de facto instalado en marzo de 1976.
Las primeras perspectivas, surgidas a comienzos del periodo demo-
crdtico, aseguraban que los militares en el poder no contaron con
el apoyo de la sociedad en su conjunto, con la excepcién de los
sectores mds concentrados del poder econémico y la mayor parte de
la clpula eclesidstica. La “teoria de los dos demonios™ contribuyé a

1 Si bien nunca fue enunciada como tal, la “teorfa de los dos demonios” es una interpreta-
cién del pasado que explica la violencia politica de los setenta a partir del enfrentamiento de
dos contendientes equivalentes en su poder de fuego: las guerrillas de izquierda y las fuerzas
armadas. Si bien ambos comparten responsabilidad histérica, la izquierda es considerada
el origen de la violencia. La sociedad, mientras tanto, es presentada como ajena, inocente
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esta interpretacién del pasado al asignar un rol pasivo a la sociedad
frente a la violencia ejercida por grupos de izquierda y de derecha.
Segtin esta perspectiva, el gobierno militar no gozé de legitimidad
alguna. Con el tiempo surgieron estudios procedentes del campo
de la Historia y otras ciencias sociales que pusieron en discusion
aquella primera imagen sobre la relacién entre dictadura y sociedad.

Novedosos enfoques acerca del funcionamiento del sistema po-
litico de la segunda mitad del siglo xx, junto con nuevos estudios
acerca de actitudes de apoyo al gobierno, han permitido postular
que los militares en el poder contaron con cierta legitimidad hasta
la derrota en la guerra de Malvinas. Guillermo O’Donnell (1997)
ha realizado un valioso aporte a esta discusién, al proponer que el
control dictatorial sobre la poblacién solo se pudo desarrollar por la
existencia de una sociedad que se patrullé a si misma, refiriéndose a
un grupo amplio de personas que voluntariamente se ocuparon ac-
tiva y celosamente de ejercer un control poblacional. Fueron £apos
que ejercieron la vigilancia sobre el vecino y la autocensura. Hugo
Vezzetti (2003), por su parte, senala que por ese entonces la so-
ciedad fue mds prudente que presa del terror, con una disposicion
flexible hacia el gobierno militar. Destaca los beneficios obtenidos
por sectores empresariales, eclesidsticos y politicos con la instalacion
del nuevo orden, y por sectores de clase media que disfrutaban de
la sobrevaluacién del peso. Se trataba en su éptica de una sociedad
que, en su amplia mayoria, compartia con el gobierno militar la
visién bdsica de un antagonismo que solo podia ser resuelto a través
de la aniquilacién de uno de los bandos.

El siguiente estudio del caso sobre Coronel Pringles se coloca
en sintonia con la perspectiva que cuestiona aquella imagen de una
sociedad que se mantuvo al margen del proceso represivo iniciado
el 24 de marzo de 1976.

Aquellos trabajos que se ocupan de la participacion civil en el
sistema represivo militar deben enfrentar un desafio de dificil re-
solucién en términos empiricos: el estudio de la recepcién social

o victima de esa lucha. Para conocer el recorrido de esta interpretacién histérica, consultar
Franco (2014).
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del discurso de la lucha antisubversiva emitido desde el gobierno
nacional. Uno de los primeros avances en este sentido fue aportado
por Marina Franco en Un enemigo para la nacién (2012). La autora
afirma que el relato oficial referente al enemigo interno utilizado a
partir de 1976 se sustenta en un conjunto de nociones preexistentes,
las cuales se han reconfigurado a través de los contextos politicos
del siglo xx y alcanzaron una sintesis en el trienio previo al golpe de
Estado del 24 de marzo. El estudio de diversas expresiones del pe-
riodo 1973-1976 incluyé una serie de cartas de personas comunes
enviadas a instancias gubernamentales referidas a acciones llevadas
a cabo por supuestos “guerrilleros” o “subversivos”. Franco destaca
que el bajo nimero de este tipo de documentos impide avanzar
en las conclusiones. De todos modos, esas pocas cartas de escasa
coherencia politica logran visualizar una variedad de nociones que
estaban en circulacién por aquel entonces. El cardcter ambiguo y
confuso de los mensajes enviados expresa tanto la complejidad de
las representaciones sobre la violencia dentro de la sociedad, como
la presencia de una serie de referencias con relacién a un enemigo
interno de izquierda.

Daniel Lvovich (2016) avanzé sobre este tema al estudiar un
conjunto de denuncias realizadas por “gente corriente” contra per-
sonas acusadas de subversivas. A partir de su andlisis propone que
estas acusaciones fueron impulsadas por un amplio abanico de mo-
tivos. En estos sefialamientos fue posible hallar desde identificaciéon
politica con el régimen hasta un uso instrumental para resolver con-
flictos personales previos. Lvovich incluye también el miedo como
un factor que ha promovido la aceptacién y la complicidad con el
gobierno militar. Si bien las motivaciones son diversas, los casos es-
tudiados demuestran la diseminacién de un discurso antisubversivo
que habia tenido su origen antes del 24 de marzo de 1976, pero que
a partir de esa fecha alcanza su apogeo.

Mis adelante en el tiempo surgieron estudios que, a través del
andlisis de nuevas fuentes de la época, permitieron afirmar que el
régimen militar conté con diversos niveles de aceptacién. El go-
bierno de facto desarrollé campanas de comunicaciéon para ampliar
su legitimidad a partir de la informacién que recibia de encuestas y
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sondeos de opinién (Crenzel, 2010; Risler y Schenquer, 2018). Esas
iniciativas informativas en los medios de comunicacién, junto con
la recusacién en tono nacionalista de las denuncias internacionales
de las violaciones a los derechos humanos, y el aprovechamiento
de los éxitos deportivos de 1978 y 1979, fueron herramientas de
un plan general de comunicacién establecido por el gobierno mili-
tar (Risler, 2019). Por otra parte, las sedes diplomdticas producian
informes sobre la situacién nacional para sus cancillerfas. El estu-
dio de los envios de la embajada norteamericana en Buenos Aires,
junto con los sondeos de opinién antes mencionados, le permiten
afirmar a Daniel Lvovich (2020) que el gobierno militar conté con
un apoyo extendido pero difuso en sus primeros afos. Ese acompa-
flamiento se expresaba con mayor contundencia entre los sectores
medios y altos. Los sectores populares, que sufrieron los embates de
la represién y las consecuencias de la politica econédmica, se mostra-
ron distantes desde el comienzo.

Existe un amplio acuerdo en torno a que no han sido los se-
fialamientos de civiles una via trascendente en la obtencién de in-
formacién para el desarrollo de la politica represiva de entonces
(Aguila, 2023; Lvovich, 2016; Pineau et al., 2006). Los servicios
de inteligencia, las declaraciones obtenidas bajo tortura y la colabo-
racién de sectores que apoyaron abiertamente la represién han sido
medios de informacién mds eficaces que la denuncia voluntaria. De
todos modos, hubo una convocatoria a la participacién civil en la
represiéon. Anuncios en periédicos de Parand, Bahia Blanca y Rosa-
rio alertaban sobre la presencia de elementos subversivos camufla-
dos en la sociedad, y a la vez sefialaban que su identificacién no era
tarea exclusiva de las fuerzas armadas. Incluso es posible hallar una
convocatoria a la acusacién previa al dltimo golpe de Estado: Mari-
na Franco registré las incitaciones a la denuncia en 1975, llevadas a
cabo en el marco del Operativo Independencia en Tucuman.

Los sefalamientos en el dmbito educativo fueron promovidos
a partir de diversas iniciativas estatales. En 1976 se dicté la Ley de
Prescindibilidad N°© 22280, que autorizaba el despido del personal
de la administracién publica acusado de estar vinculado a activida-
des subversivas. Esta medida provocé el alejamiento de cientos de
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docentes en todo el pais. Poco después, fue aprobada otra ley que
extendid al sistema privado de educacién la misma figura de pres-
cindibilidad. Su sancién respondia a la sospecha de que los colegios
catélicos privados se habian transformado en refugio de profesores
apartados de los establecimientos publicos.

En 1977, el Ministerio de Educacién, que contaba desde un
afio antes con un importante nimero de funcionarios ligados al
integrismo catélico (Rodriguez, 2011), emiti6 dos documentos
dirigidos a las escuelas de todo el pais, en los cuales se impulsa-
ba, entre otras actitudes, el sefalamiento. Subversion en el dmbito
educativo: conozcamos a nuestro enemigo era un panfleto de ochenta
pdginas que debia ser distribuido en todos los establecimientos del
pais y compartido con todo el personal docente y administrativo.
Su funcién era “lograr que los docentes conozcan mejor a los ene-
migos de la Nacién” y “erradicar la subversién del dmbito educativo
y promover la vigencia de los valores de la moral cristiana, de la
tradicién nacional y de la dignidad de ser argentino” (Rodriguez,
2011). Concluye con una convocatoria a los docentes a constituirse
en “custodios de nuestra soberania ideoldgica”. A lo largo del escrito
se hace una detallada exposicién sobre la forma en que la subver-
sién acttia dentro de todo el sistema de ensefianza, deteniéndose en
cada nivel y privilegiando el universitario. Segtn el trabajo sobre
politica represiva en el dmbito educativo compilado por Pablo Pi-
neau (20006), en las pdginas de Subversion en el dmbito educativo se
enuncia un mensaje segun el cual toda accién educativa es plausible
de ser considerada subversiva. Es por eso por lo que el discurso pro-
mulgado desde este material oficial ha sido definido como “pedago-
gia de la sospecha”.

Directivas sobre infiltracion subversiva en la ensenanza (Rodri-
guez, 2011) fue otro documento emitido por el ministerio que
convocaba a la participacién civil. Alli se establecian una serie de
normas que el personal docente y directivo debia cumplir para pre-
venir toda actividad subversiva. Sefialaba también que se debia de-
nunciar ante las autoridades policiales y militares correspondientes
todo hecho que excediera sus facultades. Las actividades gremiales

21



22

Damian Santos

quedaban prohibidas, y se daban indicaciones sobre el aspecto y la
vestimenta esperados por los cuerpos docentes.

Fue también lanzado el “Operativo Claridad”, destinado a la
identificacion y el espionaje del dmbito educativo y cultural por
parte de los grupos de inteligencia militares. Sus acciones iban des-
de la investigacion personal de estudiantes, docentes y directivos,
hasta el control del material escrito que se usaba en las escuelas. Su
accionar era semisecreto, y la obtencién de informacidn se realizaba,
segin Pineau, a través de investigaciones llevadas a cabo por perso-
nas ligadas al servicio de inteligencia o por denuncias voluntarias. El
resultado de este operativo fue la confeccién de “listas negras”, que
derivaron en desapariciones, asesinatos, encarcelamientos y prohi-
biciones de libros.

Las denuncias son un indicador de cercania al régimen militar,
sostiene Lvovich (2016). Esta afirmacién adquiere especial contun-
dencia al analizar una serie de estudios de casos basados en senala-
mientos contra docentes y alumnado surgidos desde las propias co-
munidades educativas. Debido al importante respaldo documental
con el cual se ha realizado cada uno de ellos, estos trabajos resultan
una ocasion propicia para pensar la compleja relacién entre la emi-
sién del discurso antisubversivo por parte del gobierno militar y la
recepcién del mensaje por parte de la sociedad.

Los estudios sobre denuncias en el 4mbito escolar

Mora Gonzilez Canosa (2011) ha analizado un conflicto
desatado en la Escuela de Educacién Técnica N.o 1 de la ciudad de
Lincoln a partir de los informes hallados en el archivo de la Direccién
de Inteligencia de la Policia de la Provincia de Buenos Aires (DIppBA).
Un grupo de profesores de esa institucion se enfrenté al director y
su entorno. Si bien es posible registrar el conflicto desde 1970, las
denuncias realizadas por ambos grupos a partir de 1976 adoptaron
una terminologfa sensible para el contexto signado por el gobierno
militar. Gonzélez Canosa recurre entonces a la idea planteada por
Gellately respecto a la “manipulacién del sistema desde abajo”
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para entender el caso de Lincoln como un ejemplo en el cual los
sectores en disputa buscaron aprovechar el aparato represivo para
zanjar sus viejos pleitos. El trabajo de investigacién que se presenta a
continuacién recurre, de igual modo, a la propuesta del historiador
canadiense para pensar si en el caso del Sagrado Corazén hubo
también una utilizacién del sistema de represién imperante desde
1976 para resolver rencillas previas al inicio del gobierno militar.

Asimismo, Ana Inés Seitz (2016) ha realizado una investigacién
sobre denuncias en el dmbito educativo basada en sucesos ocurridos
en Bahia Blanca. En agosto de 1975, dos alumnos de la Escuela
Técnica N.° 1 de esa ciudad fueron detenidos en las cercanias de la
institucién por participar de una volanteada referida a la Masacre
de Trelew. Al dia siguiente de la detencién, fueron allanadas sus
casas, y la policia dijo haber encontrado publicaciones vinculadas a
Montoneros, un artefacto explosivo y elementos para la confeccion
de una bomba. Ambos estuvieron presos entre cuatro afios y medio
y cinco anos. Como consecuencia del arresto, efectivos policiales se
dirigieron a la Técnica N.° 1 para continuar la investigacién. Alli se
les informé que dentro del alumnado habia un grupo identificado
con Montoneros. Seitz hall6 un documento de la p1ppBaA en el cual
se afirmaba que los nombres de sus integrantes fueron proporcio-
nados desde la escuela. Eso no ha sido todo. En diciembre de 1976
fueron secuestrados de alli doce estudiantes y un profesor. Pasaron
por el centro clandestino de detencién La Escuelita, que funcionaba
bajo la 6rbita del 5° Cuerpo del Ejército. Fueron interrogados y
torturados por un atentado a una concesionaria de autos de Bahia
Blanca. A partir del 21 de enero comenzaron a ser todos liberados.
Ana Seitz recupera una serie de testimonios que le permiten pensar
que parte de los datos con que conté el Ejército para dichos secues-
tros provino de las autoridades del colegio.

En este estudio sobre Bahia Blanca se realiza el andlisis de dos
instancias represivas relacionadas con el colegio, pero una de ellas
es previa al comienzo del gobierno militar. De todos modos, am-
bas presentan elementos comunes, por ejemplo, la utilizacién de la
tortura. Esto resulta un nuevo aporte a aquella mirada slidamente
defendida por Marina Franco sobre la necesidad de revisar aquella
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periodizacién que entiende al régimen militar como una experien-
cia escindida del pasado inmediato. Franco y Seitz estarian de acuer-
do en afirmar que existen nociones ideoldgicas y précticas represivas
preexistentes al 24 de marzo de 1976.

Mientras que los estudios sobre Lincoln y Bahia Blanca se
ubican en el dmbito educativo de la provincia de Buenos Aires, la
investigacién de Natalia Garcia (2017) también se ocupa de la co-
laboracién civil en la represién militar llevada a cabo en el contexto
escolar, pero en la provincia de Santa Fe. La autora ha trabajado a
partir de documentos internos producidos por la Direccién Gene-
ral de Informaciones (DGI), organismo de inteligencia que ha in-
tervenido en Santa Fe entre 1966 y 1984. Si bien Garcia estudia
sesenta y cuatro casos de seguimiento a personas sospechadas en
ese periodo, la mayoria pertenecen al periodo correspondiente al
tltimo gobierno militar. Una de las contribuciones mds importan-
tes de esta investigacién reside en postular que la principal fuente
de informacién con la cual se elaboraron aquellos documentos po-
liciales han sido los aportes de miembros “comunes y corrientes”
de la comunidad educativa. La autora afirma que los datos de esos
informes de inteligencia provienen de directores, supervisores, do-
centes, familiares de estudiantes y vecinos. Uno de los métodos de
recoleccién de informacién era realizado por agentes en los propios
dmbitos educativos al captar rumores. Esa materia prima cargada
de prejuicios y especulaciones era incorporada a los informes y co-
rroborada con la documentacién ya disponible. Este cruce de datos
podia significar, por lo menos, la interrupcion de una carrera profe-
sional. Pero la autora también registra contribuciones por parte de
quienes, en nombre de la defensa de los valores patriéticos, envia-
ban cartas de denuncia a las autoridades provinciales o nacionales.

Otro de los valiosos aportes del trabajo santafesino reside en el
namero de casos estudiados, los cuales posibilitan a la autora reali-
zar una propuesta sobre al funcionamiento sistemdtico del aparato
represivo: sus fuentes de informacién, el tratamiento de los datos,
la relacién entre las diversas instituciones de inteligencia y la reso-
lucién de esos casos.
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La investigacién sobre el colegio catélico de Coronel Pringles
que se presenta seguidamente pretende sumarse a esta serie de tra-
bajos que estudian la participacién civil en el aparato represivo en el
dmbito educativo durante el tltimo gobierno militar en Argentina.
La novedad que muestra el siguiente estudio de caso es la contun-
dencia del testimonio de una participante de los hechos.

Historia oral, social y regional

Una de las mayores dificultades que enfrentan los trabajos so-
bre la colaboracidn civil, sehala Ana Inés Seitz, reside en encontrar
en la actualidad a “alguien que reconozca abiertamente su partici-
pacién en dichas practicas”. Esta afirmacion hace dificil exagerar la
importancia que tiene Recordar sin temor para esta investigacion.
El audiovisual realizado en 2002 por jévenes del tltimo ano de se-
cundaria aporta un rasgo distintivo a este trabajo de estudio, dado
que nos permite contar con un relato en primera persona que hace
reflexionar sobre el rol de los actores civiles involucrados en el con-
flicto. Lejos de un juicio moral, en las préximas pdginas se intentard
analizar este testimonio desde dos perspectivas. En el primer capi-
tulo se utiliza la declaracién brindada a Recordar sin temor para la
reconstrucciéon de los hechos ocurridos en 1976. En el tercero, se
reflexiona sobre la disputa por la memoria que denota ese relato
realizado en 2002.

Han sido escasas las fuentes escritas a las cuales se ha podido
recurrir para el estudio de este caso. £/ Orden dedicé seis notas en
portada al conflicto del colegio entre finales de octubre y noviembre
de 1976. Este diario local fundado en 1915 se mantuvo luego de
un siglo en manos de la familia del fundador, Gregorio Cejas. En
2017 era dirigido por su nieta, y el manejo de las redes sociales, la
diagramacién del diario y la administracién se encontraban a cargo
del hijo de la directora. También estaba bajo su cuidado la colec-
cién completa del periddico, desde el primer nimero. Pero estas
ediciones impresas ya no son de libre acceso. La biblioteca publica
de Pringles es el tnico lugar de consulta. Pero, como veremos, no
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todos los ejemplares estin completos y a disposicién. Otro perié-
dico que ha sido una fuente valiosa para estudiar este caso es La
Nueva Provincia. Este centenario medio de Bahia Blanca es el diario
regional de referencia para la ciudad de Pringles. En sus pdginas fue
posible hallar los argumentos que brindaron las autoridades que jus-
tificaban la intervencién del colegio. Los diarios nacionales Clarin,
La Nacién'y La Prensa también han sido consultados para revisar las
repercusiones de este caso.

Ademis de la cobertura periodistica llevada a cabo por la pren-
sa local y regional, el conflicto en el colegio Sagrado Corazén quedé
registrado en una serie de documentos de la ex p1PPBA. Este organis-
mo fue creado en 1956 con la finalidad de producir informacién a
través de sus agentes y remitir a la central para su clasificacién. Fue
disuelta en 1998. A fines del afio 2000, los cuatro millones de folios
que integran el archivo fueron puestos en custodia y gestién de la
Comisién Provincial de la Memoria. En 2003 se dicté la ley que
permitié la desclasificacion de los archivos y su apertura al publico.
La consulta de articulos de diarios e informes policiales vinculados
al caso de Pringles permiti6 solo una reconstruccién parcial de la
escena, dado que existian elementos inconexos, sin una asignacién
precisa al rol asumido por los protagonistas. Esta investigacién pudo
contar con un entusiasta grupo de pringlenses que hizo posible el
encuentro con quienes fueron testigos claves de aquellos hechos.
Los testimonios recogidos en julio de 2017 permitieron la unién
de aquellos datos que desde Buenos Aires se vefan inconexos. Pero
los relatos han sido mucho més que un complemento de los docu-
mentos escritos. Las voces otorgaron a la investigacién un elemento
imposible de descartar: la subjetividad de quien habla.

Segin Alessandro Portelli (1991),

las fuentes orales nos dicen no solo lo que hizo la gente sino lo
que deseaba hacer, lo que crefan estar haciendo y lo que ahora
piensan que hicieron. Las fuentes orales (...) se tornan tnicas y
necesarias por su argumento, el modo en que los materiales de la
historia son ordenados por los narradores para contar la historia.
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Las palabras de Portelli no pueden ser mds pertinentes para el
caso de Pringles. Los fragmentos seleccionados de cada entrevista
han sido elegidos porque justamente aportan tanto datos fécticos
como una interpretacién personal de los hechos relatados. En esa
multiplicidad de subjetividades es posible apreciar que en el conflic-
to del Sagrado Corazén estuvo en juego mucho mds que la perma-
nencia de una religiosa en el colegio.

Resultan necesarias algunas aclaraciones sobre el tratamiento
aqui otorgado a las fuentes orales. Tanto las personas que han brin-
dado su testimonio en Recordar sin temor como aquellas entrevis-
tadas para esta investigacién aparecen identificadas con nombres
ficticios. Existen diversos motivos para esta decisién. Al ser mencio-
nadas de este modo se pretende desestimar el andlisis de las actua-
ciones individuales y colocar la atencién en el entramado colectivo,
lo cual resulta mds propicio para reflexionar acerca de la participa-
cién civil en el sistema de represién establecido durante el tltimo
gobierno militar.

Pero existe también otra causa para esta determinacién. En
nuestra primera visita a Pringles en 2017, una de las entrevistadas
solicitd explicitamente que su nombre no fuera mencionado. El ar-
gumento brindado para justificar este pedido fue que atin siente que
aquella divisién que se produjo en el cuerpo docente se mantiene
hasta el dia de hoy, y no queria que sus palabras contribuyeran a
profundizar ese enfrentamiento. El planteo no nos resulté descabe-
llado: durante aquella breve estadia fue posible comprobar que las
relaciones personales en dicha comunidad son estrechas, que “todos
se conocen con todos”, y que quienes protagonizaron la historia que
se relata a continuacién mantienen vinculos familiares o laborales
con quienes no han compartido opinién en aquel entonces. Han
sido numerosos los rechazos recibidos ante la propuesta de realizar
una entrevista. Uno de los argumentos esgrimidos para tal nega-
tiva fue justamente el temor a que esos lazos personales que atn
persisten se vieran afectados por la divulgacién de los testimonios.
Quienes aceptaron ser entrevistados nos abrieron las puertas de sus
casas, nos recibieron con afecto y calidez, y, adn mds importante,
abrieron la caja de sus recuerdos. En muchos casos no ha sido sin
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consecuencias: aquel pasado ha regresado también con los dolores
de entonces. Por todo esto, solo Clara Ydfiez aparece con su nombre
real en la reconstruccion de los hechos.

Resulta necesario aclarar también los campos historiograficos
en los cuales se inscribe este trabajo. La escala de andlisis de un es-
tudio de caso como el que se presenta merece una especial reflexion
respecto al alcance de los aportes que puede ofrecer.

Existe un factor comtin que recorre la investigacion: el interés
por disputas que se desenvuelven lejos de las oficinas de funciona-
rios politicos, militares o religiosos. La atencién estd puesta en fené-
menos que ocurren en las bases de la sociedad, no en sus cipulas. Es
por ello por lo que este trabajo merece ser entendido en ese amplio
campo llamado historia social. Nacida al calor de las transformacio-
nes de la Revolucién Industrial, esta nueva perspectiva histérica se
alej6é de los reyes y personajes de las élites, y los acontecimientos
politicos y militares perdieron su centralidad. Surgieron asi nuevos
trabajos que propusieron formas alternativas de escribir la historia a
partir de centrar la atencién en las transformaciones y los conflictos
de la sociedad moderna. A lo largo del siglo xx, la historia social ha
tenido un sostenido desarrollo, y se consolida como rama historio-
gréfica en la segunda posguerra. Diversos temas de investigacién
integraron este nuevo campo de estudios: demografia y parentesco,
registros urbanos; clases y grupos sociales; mentalidades, y transfor-
maciones de la modernizacién o industrializacién.

La variedad de temas que dificultaron la definicién de un cam-
po especifico no ha sido la tnica critica recibida por la historia so-
cial. Si bien estos nuevos estudios basados en la economia y los con-
flictos sociales habfan emancipado a la historia del nivel descriptivo
y de la enumeracién de acontecimientos irrepetibles, no habia lugar
en aquella historia social para las personas de carne y hueso, sus ex-
periencias y su cotidianeidad. Desde tradiciones historiograficas tan
diversas como el marxismo britdnico, la historia de las mentalidades
en Francia o la microhistoria italiana, hubo fuertes avances en la
relacién entre aquellos trabajos con objetos de estudio limitados y
los grandes relatos histéricos. A partir de estas nuevas perspectivas es
que la historia regional ha obtenido una revalorizacién en las tltimas
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décadas del siglo xx, como un aporte a la renovacién de los estudios
sobre la historia social.

En Argentina se verificé este reconocimiento a la historia re-
gional a partir de un contexto de renovacién metodolégica de las
ciencias sociales durante la década de los ochenta. Este espacio his-
toriografico avanzé en su consolidacién a medida que lograba ser
“una opcién epistemoldgica en si misma y no un simple laboratorio
donde comprobar hipétesis, conceptos e interpretaciones elabora-
das a escala nacional” (Jensen, 2010). La historia reciente se con-
virtié en un dmbito propicio para los aportes provenientes de la
historia regional. Afirma Gabriela Aguila (2008) que desde los tiem-
pos en que se definfan los propios contornos de la historia reciente
hubo en su bibliografia un predominio de una mirada “nacional”, o
estudios centrados en la actual ciudad de Buenos Aires o en la pro-
vincia de Buenos Aires. Ha surgido desde entonces un conjunto de
trabajos sobre ciudades, distritos y regiones que realizan un aporte
especifico al campo histérico. Aguila afirma que la gran ventaja que
aportan los estudios locales o regionales es que, al reducir el foco de
atencidn, es posible la investigacién de temas puntuales en forma
detallada.

Los estudios a escala local resultan un campo privilegiado para
reconocer y analizar la accién humana, y permiten proponer ex-
plicaciones histéricas concretas para dar cuenta de los actos de las
personas. La reduccién de la escala permite valorar las acciones in-
dividuales y distinguir los condicionamientos del entorno, lo cual
resulta muy dificil en marcos mds amplios. Al observar el caso de
Coronel Pringles desde esta perspectiva, se detectan no solo las sos-
pechas sobre las monjas, sino también las motivaciones de quienes
instalaron aquellas dudas sobre una trayectoria religiosa hasta en-
tonces intachable. Estos aspectos, sin duda, no resultarfan visibles
desde miradas mds amplias. Los enfoques histéricos de escala mi-
cro, en definitiva, no pretenden observar un espacio reducido, sino
analizar los problemas que se desatan en un dmbito local, con sus
caracteristicas peculiares, irrepetibles. Esa especificidad resulta va-
liosa para poner en cuestionamiento explicaciones propuestas desde
la historia general.
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Si se toman en cuenta las condiciones especificas de las pro-
puestas historiogréficas antes mencionadas, es posible proponer que
el siguiente trabajo sobre Coronel Pringles es un estudio de escala
micro anclado en un espacio local con una perspectiva social.

Estructura del libro

El trabajo de investigacién que se presenta a continuacién se
divide en tres capitulos. El primero se dedica a la reconstruccién de
los hechos a través de la participacion de los actores involucrados en
el conflicto del Sagrado Corazén. Hacia el final, el caso de Pringles
es puesto en perspectiva histérica, lo cual fue posible gracias a que
a lo largo de la investigacién se tuvo acceso a documentos referidos
a otros casos vinculados a la represién en dmbitos educativos que
hacen pensar que lo ocurrido en esa ciudad no ha sido un evento
de excepcidn.

El segundo capitulo coloca su atencién en Clara Ydfiez, la re-
ligiosa cuya prohibicién del método pedagdgico fue el inicio de la
disputa en el Sagrado Corazén. Un recorrido por su trayectoria en
diferentes dmbitos religiosos nos lleva a observar sectores no estu-
diados de ese heterogéneo mundo relacionado con la renovacién
del catolicismo durante la década del sesenta. Se intentard un acer-
camiento al pensamiento de Clara a través de su trabajo Educacion y
Liberacién. No ha sido fécil su hallazgo. Hay quienes recuerdan que
se dio la orden de quemar los ejemplares distribuidos en Pringles.
Pero ha sido posible hallar una copia de ese método pedagégico a
cientos de kilémetros de la ciudad, y en ese capitulo nos ocupare-
mos de su contenido. Su andlisis posibilita detectar las influencias
ideoldgicas que nutrian su pensamiento. Cuando Yéfez lleva esta
novedosa perspectiva a Pringles, la comunidad no es indiferente.
Son estudiadas entonces las repercusiones que ha merecido su inno-
vadora labor en esa ciudad.

En el tercer capitulo se reconstruye el proceso de produccién
de Recordar sin temor. Los problemas y desafios que debi6 enfrentar
el equipo de realizacién en el ano 2002 otorgan dimensién al velo
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que, a pesar de haber transcurrido veinticinco afos, atin cubria los
hechos del Sagrado Corazén. La diversa repercusién que recibié su
exhibicién por parte del publico es un fenémeno que merece una
reflexién.

También se intenta recuperar el contexto de aquella polémi-
ca entrevista en la cual una maestra admite haber senalado a una
religiosa, y pensar las motivaciones que tuvo la docente para rela-
tar aquel hecho frente a una cdmara veinticinco afios después. Al
mismo tiempo, resulta importante pensar en quién requirié esa in-
formacion, participe necesario para que el senalamiento sucediera.
No ha sido un agente de inteligencia ni un integrante de la policia,
tampoco un miembro de las fuerzas armadas. Considerar a todos los
protagonistas de la escena resulta pertinente para reflexionar acerca
del andamiaje social de la represién mds alld de su brazo ejecutor.

Hacia el final del tltimo capitulo se impone una reflexién acer-
ca de las formas que adquiere la memoria. Un testimonio nos coloca
ante un dilema: ;qué hacer ante un relato disruptivo que no coinci-
de con el resto de los testimonios? En lugar de desecharlo, nos atre-
vemos a proponer una interpretacién que se aleja de la busqueda de
certezas sobre lo ocurrido y se acerca a pensar en los modos en que
se construye la memoria. Pero, si los testimonios son fundamentales
para este trabajo, no son menos importantes los silencios. Algunos
de los rechazos recibidos merecen ser considerados como genuinas
referencias de las diversas formas que ha asumido la interpretacién
del pasado en Coronel Pringles.






Capitulo 1. Reconstruccion de los hechos

“Bienvenidos a Coronel Pringles”

Asi reza el cartel que se encuentra a poco de salir de la ruta 51. El
camino se hace calle y, mds adelante, se ensancha hasta convertirse
en avenida. A partir de alli se tiene la certeza de estar en Pringles con
solo levantar la mirada. La llanura pampeana y las casas bajas hacen
que no exista obstdculo visual para detectar en el horizonte una de
las imponentes obras que realizé el arquitecto Francisco Salamone
en la segunda mitad de la década del treinta del siglo pasado.
Coronel Pringles se encuentra al sudoeste de la provincia de
Buenos Aires, cerca de las sierras de Pillahuincé, uno de los cordo-
nes que componen el sistema de Ventania. Esta ciudad, cabecera del
partido del mismo nombre, cuenta con algo més de veinte mil ha-
bitantes segtin el censo poblacional de 2010. El clima templado y la
fertilidad de su suelo permiten el desarrollo de la actividad agricola
y ganadera, base de su economia local. Coronel Pringles se ubica a
mis de quinientos diez kilémetros de la ciudad de Buenos Aires y a
ciento treinta kilémetros de Bahia Blanca, donde se encuentra el 5°
Cuerpo del Ejército, destacamento desde el cual operaba el Coman-
do de la Unidad Operativa 5 durante el dltimo gobierno militar.?

2 El control militar sobre la poblacién desde del 24 de marzo de 1976 fue impuesto a partir
de la divisién geogrifica en unidades operativas. El territorio argentino quedé separado en
cinco zonas, cada una de ellas con divisiones internas en subzonas y dreas. La zona 5 abarcaba
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Francisco Salamone necesit6 tan solo cuatro anos para realizar
un conjunto de mds de sesenta obras monumentales en treinta lo-
calidades del sudoeste de la provincia de Buenos Aires. Especialis-
tas en arte afirman que es posible encontrar en esas construcciones
elementos propios del art déco, del futurismo, del funcionalismo
racionalista y del clasicismo monumentalista. Todo esto en edifi-
cios tan disimiles como palacios municipales, cementerios o ma-
taderos. Las dificultades para encasillar su obra arquitecténica han
dado lugar al surgimiento de definiciones ad hoc: por ejemplo, el
profesor Mario Sabugo la ha bautizado como “futurismo populista
bonaerense”. Existen también estudios que eluden el debate sobre
el estilo arquitectdnico y analizan su relacién con la politica. Estos
trabajos proponen entender las obras de Salamone en sintonia con
la imagen que pretendia transmitir el gobernador Manuel Fresco
respecto a un Estado fuerte y presente. La escala y la centralidad del
edificio municipal de Pringles abonan esta perspectiva. Inaugurado
en 1938, cuenta con una torre de 38,35 metros, un poco mds alta
que la vecina parroquia Santa Rosa de Lima, construida dos anos
antes, al otro lado de la calle. Fécilmente visible por su altura, el
reloj de la municipalidad parece tener la silenciosa pretensién de
competir con las campanas eclesidsticas por la regulacién del tiempo
de la comunidad.

A diferencia del diagrama tradicional de las ciudades bonaeren-
ses, que tienen una plaza central con los edificios administrativos y
politicos a su alrededor, el palacio municipal ocupa el centro del
predio de dos manzanas de la plaza Juan Pascual Pringles. Francisco
Salamone se atrevié a desafiar el prolijo damero de la ciudad para
otorgar al municipio un indiscutido protagonismo. Quien llega a
la ciudad desde la ruta 51 puede ver las espaldas del palacio muni-
cipal. El edificio tiene su frente hacia lo que fue la primera puerta

el sur de Buenos Aires y las provincias patagénicas. Toda esa drea quedé a cargo del 5° Cuerpo
del Ejército de Bahia Blanca. Esta ciudad tuvo diversos Centros Clandestinos de Detencién.
El mayor fue el complejo conocido como La Escuelita, una casa antigua situada en cercania
de los terrenos del 5° Cuerpo. Osvaldo R. Azpitarte fue el comandante de ese destacamento
militar desde el 13 de mayo de 1976 hasta el 2 de diciembre de 1977 (Zapata, 2014, pp.
355-356).
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de ingreso: la estacién Coronel Pringles de la linea ferroviaria Roca,
inaugurada en 1902. Alrededor de la plaza se hallan importantes
instituciones de la ciudad: la iglesia, la Casa de la Cultura, el centro
civico, la comisaria, el correo. También se encuentra la tinica insti-
tucién educativa con orientacion catdlica de Pringles, el centenario
colegio Sagrado Corazén.

Desde su inauguracién en 1908 y hasta 1936, el Sagrado Co-
razén fue un instituto educativo particular. En 1937 se incorporé
al sistema de ensenanza oficial. En 1962 obtuvo la aprobacién mi-
nisterial para la apertura del jardin de infantes. Desde su fundacién,
las hermanas de la congregacién San José desarrollaron su misién
en el colegio, hasta 1976. Todas las religiosas fueron reasignadas
a nuevos destinos a lo largo del ano 1977. No hubo anuncios ni
despedidas, tampoco quien exigiera explicaciones del alejamiento.
Desde entonces, el caso del colegio quedd cubierto por un manto
de silencio. Veinticinco anos después de aquellos hechos, un trabajo
audiovisual realizado por estudiantes secundarios de esa ciudad re-
tomo este asunto. La investigacion realizada sobre lo sucedido logré
aportar informacién hasta entonces desconocida.

Las novedades reveladas por el audiovisual fueron el inicio de
la siguiente reconstruccién de los hechos que muestra un conflicto
que ha trascendido al espacio escolar y a la comunidad educativa.
Diversos actores sociales de la sociedad pringlense se han involucra-
do en la disputa desatada en el colegio y fueron determinantes en la
resolucién del conflicto.

El conflicto del colegio segtin la prensa, los servicios de
inteligencia y el intendente

“Se ha planteado un espinoso episodio en el centro educati-
vo religioso Colegio de Hermanas Sagrado Corazén, perteneciente
a la congregacién San José”, afirmaba el periédico local £/ Orden
desde la portada de su edicién del 26 de octubre de 1976. El arti-
culo se referia asi al inicio de un conflicto en ese colegio por “el no
acatamiento (por parte de la Direccién del colegio) de una orden
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ministerial publicada por circulares y girada a las escuelas del Dis-
trito”. Segtin el periddico, la negativa de las autoridades escolares
provocd “una divisién con el personal docente que sostuvo desde
un principio hacerse eco de tal disposicién de las altas esferas edu-
cacionales de la provincia...”. La decisién ministerial que causé la
disputa en el colegio “fijaba la prohibicién del método de estudios
de una religiosa, por estar en contra de los actuales lineamientos de
la politica educacional del gobierno”. El conflicto no quedé acota-
do a una discusién entre docentes y direccién: “Esto de inmediato
tomo estado publico e intervino la comisién de padres delegados del
colegio de Hermanas, quienes ante el grave suceso requirieron de
inmediato una definicién a la Direccién ante la actitud asumida”.
Se informaba también que el intendente habia puesto en conoci-
miento de altos funcionarios de la cartera educativa provincial el
incumplimiento de la norma. La nota periodistica finalizaba con el
anuncio de una reunién entre las autoridades, el personal religioso,
los docentes y las familias “esperdndose que todo culmine en paz,
si bien estdn de por medio algunas denuncias y acusaciones, que se
entiende deberdn esclarecerse” (E/ Orden, 26 de octubre de 1976,
“La situacion creada en el Colegio Hermanas”, portada).

El 1° de noviembre, casi una semana después de aquel primer
articulo, E/ Orden continué la cobertura de la disputa en el Sagra-
do Corazén. El diario confirmaba que se habia producido “una di-
visién entre la Direccién, personal docente y comisién interna de
Padres Delegados” (£l Orden, 1 de noviembre de 1976, “El men-
tado problema del ‘Colegio de Hermanas’, portada). Con relaciéon
a la causa del conflicto, se brindaron esta vez mayores precisiones:
el problema era la presencia en el colegio de una religiosa llamada
Clara Yédnez, “editora de un método educativo que no estaba auto-
rizado por el ministerio”.

Dos dias después, £/ Orden public6 “Colegio de las Hermanas:
nos vemos obligados a volver con el tema”. En ese articulo, el diario
local convocé a la participacién de diversas instancias estatales:

es imprescindible una inmediata intervencién no sélo del Mi-
nisterio de Educacién cuyo final veredicto establecerd qué suce-
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derd con ese no acatamiento de su circular en donde se prohibe
el sistema de instruccién de Clara Ydfez, sino también del cen-
tro de Inteligencia de la zona —con asiento en Bahia Blanca— del
cual dependen todos los casos concernientes y relacionados a
infiltraciones ideoldgicas politicas no permitidas en el pais. (...)
Asi bregamos para que se haga justicia, y como somos conscien-
tes de que nuestras autoridades son perseguidoras de los graves
males, es que creemos sabrdn actuar con temple y responsabili-
dad siguiendo con el ejemplo de borrar para siempre los com-
pendios malignos que acechan al pafs en esta hora de afirmacién
social, cultural y econémica (£/ Orden, 3 de noviembre de 1976,
portada).

El 8 de diciembre de 1976, La Nueva Provincia anuncié la
intervencién “solo en el aspecto pedagdgico” del colegio Sagrado
Corazén de Coronel Pringles. Segtin este periédico de Bahia Blan-
ca, el Ministerio de Educacién bonaerense tomo esta decisién “por
el sistema de ensenanza imperante en el establecimiento primario, al
tener vigencia un plan que habia sido desautorizado por el ministe-
rio” (La Nueva Provincia, 8 de diciembre de 1976: 5). Dos dias des-
pués, el 10 de diciembre, el mismo diario bahiense destacaba que la
aplicacién de ese método “promovié una presentacién y demanda
por parte de los padres de alumnos” ante el ministerio, y que luego
del andlisis de esta denuncia se determiné su prohibicién en todas
las escuelas primarias de la provincia a través de la resolucién 1769
del 7 de septiembre de 1976 (La Nueva Provincia, 10 de diciembre
de 1976: 4).

Pero no solo la prensa se ocupé de los sucesos en el Sagrado
Corazén. El conflicto del colegio merecié también la atencién de
agentes secretos policiales. El 8 de diciembre, el mismo dia que el
diario bahiense comenzé a publicar sobre la intervencidn, la seccio-
nal regional Bahia Blanca de la Direccién de Inteligencia de la Po-
licia de la Provincia de Buenos Aires envié un documento a su sede
central en La Plata. Alli no habia novedades sobre la informacién ya
difundida en los periédicos: se comunicaba que el 6 de diciembre
fue intervenido el colegio de Pringles por parte del Ministerio de
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Educacién provincial, y que el motivo de dicha medida fue el des-
acato de la direccién del colegio a cumplir con la resolucién minis-
terial que prohibia el método pedagdgico “Educacién Liberadora”
de Clara Yéfez. La novedad que aporta el documento policial es que
la propuesta de la religiosa contenia conceptos de dos profesores,
uno de la Universidad de México y otro de origen chileno, ambos
comunistas.

El 15 de diciembre de 1976, un informe de la p1ppBA fue en-
viado al director de Informaciones de la Gobernacién de la Provin-
cia de Buenos Aires. El escrito ratifica que el inicio de la disputa en
el colegio se debi6 a la aplicacién de un método educativo prohibi-
do legalmente, y que ello “ha generado un visible estado conflictivo
entre directivos, docentes y padres de alumnos” (Archivo pIppBa,
Mesa “De”, Factor Social por Localidad, Legajo 97, Coronel Prin-
gles, 15 de diciembre de 1976).

Un nuevo documento con fecha 5 de abril de 1977 notificaba
que una amenaza anénima habia sido enviada a dos docentes del
Sagrado Corazén, hermanas de sangre entre si. El informe consig-
naba que “pese a presumir que fundamentalmente podria tratarse
de una broma de muy mal gusto, pues existieron ciertos roces en el
cuerpo docente”, una de las maestras amenazadas “decidié radicar
la denuncia en la Seccional Policial de Coronel Pringles” (Archivo
pIPPBA, Mesa “De”, Factor Social por Localidad, Legajo 97, Coro-
nel Pringles, 5 de abril de 1977).

El comunicado enviado desde Bahia Blanca el 16 de julio de
1977 a la sede central de la D1pPBA resulta especialmente valioso: si
los documentos anteriores brindaban retazos de informacion, este es
el primero en el cual se encuentra un completo estado de la situacién.
Alli se detalla que, a mediados de 1976, “se produce un problema”
en el colegio Sagrado Corazén, “cuyos origenes comienzan en
épocas anteriores”. Este informe describe el enfrentamiento
entre dos grupos de docentes y el motivo de la disputa: “Uno, el
minoritario, se recosté en apoyo a las monjas por la aplicacién de
un lineamiento denominado ‘EDUCACION LIBERADORA’
(...) y el otro grupo que rechazé dicho sistema el cual habia sido
prohibido por el Ministerio de Educacién”. M4s adelante, se afirma
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que, desatado el conflicto entre docentes y religiosas, intervinieron
también familiares de estudiantes: “Una gran parte de ellos
comienzan apoyando a las monjas hasta que se dan cuenta que los
estaban utilizando, iniciando una serie de enfrentamientos verbales
y de posicién que agravan atin mds el clima imperante”.

El pérrafo siguiente se ocupa de la hermana religiosa que ejercia
como directora del colegio hasta la intervencién. En primer lugar,
se refiere a los trascendidos sobre su posicién ante el conflicto:

de la que se dice, por su accionar, se halla en la linea “progre-
sista”, siendo quizds la responsable de toda la situacidén, ya que
asumia una posicién de no comprometerse al escuchar los pro-
blemas y opinando segin le convenia, pero que organizd, entre
otras cosas, reuniones de personal fomentando la desunién y

llevdndose por chismes, sin basarce (sic) en hechos concretos.

En segundo lugar, se informa que la congregacién ha decidi-
do su relevo, y envié en reemplazo a una religiosa procedente de
Choele Choel. El informe la describe como una monja “joven, viste
a lo moderno y también tiene ideas modernas, no pudiéndose ase-
gurar que se trate de una progresista o tercermundista”.

Llega el momento de los sefialamientos. Segtin este documen-
to interno, “pueden considerarse como monjas comprometidas” al
menos a dos hermanas religiosas. Una de ellas, la exdirectora de la
institucién. Segun el informe, ellas fueron retiradas del colegio por
orden de la congregacién entre los meses de abril y mayo de 1977,
y presumiblemente destinadas a localidades de la provincia de Santa
Fe. Enseguida, el parte policial menciona al menos a tres docentes
que eran “solidarias” con las religiosas cuestionadas® (Archivo pI-

3 La falta de precision respecto al nimero de religiosas y docentes sefialados se debe a que
los nombres en el documento suministrado por la Comisién Provincial por la Memoria estin
cubiertos por una franja de tinta. La gestién del archivo tiene la obligacién de resguardar la
privacidad de las personas que fueron objeto de las tareas de inteligencia efectuadas por dicha
institucién. La Ley N° 25326, de proteccién de datos personales (habeas dara), sancionada
en el afio 2000, impide la divulgacién de esta informacién sensible. Es por eso por lo que
los administradores del archivo se ven obligados a suprimir las referencias personales en los
documentos entregados al solicitante. En este trabajo, esos datos que han sido resguardados
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pPBA, Mesa “De”, Factor Social por Localidad, Legajo 97, Coronel
Pringles, 16 de julio de 1977).

El caso de Pringles merecié un nuevo informe enviado desde la
sede Bahia Blanca a la central de la pippBA en La Plata. Con fecha
20 de agosto de 1977, al comienzo del documento se afirma que po-
cos dias antes, dos docentes (y hermanas de sangre entre si) habian
recibido sus respectivos telegramas de cesantia. También fue envia-
do a una tercera maestra, hermana de las anteriores, que trabajaba
en otra institucién educativa. En el pdrrafo siguiente, se menciona
que un grupo de docentes habian senalado que el método titulado
“Educacién Liberadora” de Clara Ydfiez poseia contenido marxista,
“consigndndose que las hermanas -------- y - apoyaron la linea
de la religiosa mencionada anteriormente”. Segtin el informe, esta
posicién asumida por las docentes “cred un clima de ostilidad (sic)
y enfrentamiento con las hermanas -------- y las demds docentes que
ejercian en el colegio que trajo como resultado que -------- fuera
dejada cesante en el mes de Julio. Su hermana -------- de inmediato
hizo uso de licencia...”.

El 9 de enero de 1978 es la fecha del dltimo informe hallado
en el archivo de la pipPBA sobre el caso del colegio. Si bien sus
nombres son ilegibles, es posible afirmar que se refiere a las maestras
cesanteadas. El documento afirma que las docentes del Sagrado Co-
razén no han desarrollado actividad politica en dicha localidad. Sin
embargo, la otra hermana, la maestra no perteneciente al colegio
religioso, habia sido secretaria de la disuelta Unién de Productores
Agropecuarios de la Republica Argentina (UPARA). Segtin este infor-
me, viajé como representante de esta organizacién a Berlin Oriental
en octubre de 1975 para asistir a un Congreso Internacional de
Mujeres. Desde alli se trasladé a Mosct y realizd, segtin afirma el
documento, un curso de adoctrinamiento politico de cuatro meses
en la Universidad Patrice Lumumba.

Segtin la prensa y los informes secretos de inteligencia, el con-
flicto del colegio no estaba limitado a una disputa entre la direccién

en los documentos de la DIPPBA se representan con una linea de guiones (-------- ) o con varias
letras X (XXXXX).
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y un grupo de docentes. La agrupacién “padres de familia” partici-
paba de reuniones con docentes y religiosas, y, desde fines de oc-
tubre de 1976, El Orden informaba a la comunidad de los tltimos
acontecimientos. El poder politico local no se pudo mantener al
margen del conflicto.

Segtin Antonio, secretario municipal de aquel entonces, el in-
tendente de la ciudad Juan José estaba al tanto de la disputa desata-
da en el Sagrado Corazén. En una entrevista otorgada en 2002 para
Recordar sin temor, Antonio afirmé que, al momento del conflicto,
la intervencién militar parecfa inminente: “El Ejército venia a le-
vantar a las monjas, a hacerlas desaparecer y, por supuesto, a estas
dos docentes del colegio Sagrado Corazén”. El secretario recordé la
reaccién del intendente:

Juan José (...) inmediatamente, esto lo sé yo ya en forma direc-
ta, por eso lo certifico, Juan José (...) se traslada al 5° Cuerpo
del Ejército, habla con el general (inaudible) y lo convence de
lo siguiente: “por favor, no me baje el ejército en Pringles. (...)
Déjeme manejar esta situacién a mi”. Entonces lo mdximo que
puede hacer es que Rosario y la otra maestra, si, se quedaron sin
el cargo, porque eso vino de la provincia, pero fue todo lo que
les pasé. Y [Juan José] va y habla con el obispo de Bahia Blanca,
y le pide que, para salvar a las monjas, las traslade a una pobla-
cién pequefia, a un lugar donde no estuvieran bajo la lupa como
han estado acd en Pringles. Y entonces el obispo las manda a su

pueblo de origen que no sé cudl es.

Juan José fue designado intendente de Coronel Pringles en ju-
nio de 1976, y se mantuvo en el cargo hasta el 10 de diciembre
de 1983. Cuarenta afos después de los hechos, y a quince anos
del relato de su exsecretario Antonio, en 2017, Juan José brinda
su versién de los hechos. Segin el intendente, todo comenzé por
la presencia de una o varias religiosas tercermundistas en el cole-
gio. Esto provocé que la comunidad se dividiera en dos grupos: el
primero, opositores de las religiosas, estaba integrado por la Iglesia,
los padres de los alumnos y la comunidad catélica de la ciudad; el
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otro, por un grupo de docentes que defendian a las religiosas. En
medio de la disputa, Juan José recuerda haber asistido como oyente
a una reunién nocturna de familiares de estudiantes del colegio, en
la cual se resolvié solicitar la intervencién del 5° Cuerpo del Ejército
para solucionar este tema. Fue entonces cuando decidié viajar de
inmediato hacia Bahia Blanca. Recuerda haber partido de Pringles
antes del amanecer, y a primera hora de la mafiana se reunié con
el comandante del 5° Cuerpo, el general Osvaldo Azpitarte. En ese
encuentro, Juan José informé sobre el pedido que durante ese dia
habia llegado hasta su despacho, y solicit6 tiempo para resolver la
disputa del colegio sin la intervencién militar. Azpitarte concedi6
un lapso prudencial a cambio del compromiso por parte del inten-
dente de la resolucién del conflicto. Terminada su gestién en Bahia
Blanca, Juan José se dirigi6 a la ciudad de La Plata para entrevistarse
con el ministro de Educacién provincial, el general del Ejército Ovi-
dio Solari. En esa reunién se determind la intervencién ministerial
del colegio. A partir de entonces, las religiosas dejaron la ciudad
como consecuencia de la designacién de nuevos destinos por parte
de la congregacién. El Sagrado Corazén fue entregado a un grupo
de laicos vinculados a la congregacién salesiana. Segtn Juan José, el
conflicto llegé a su fin.

El conflicto en el interior del colegio: docentes, “padres de
familia” y religiosas

Enfrentado al grupo que reclamaba el inmediato cumplimien-
to del decreto que prohibia el método “Educacién Liberadora”, se
conformé un sector docente que no apoyaba las acusaciones que
recafan sobre las monjas. Los integrantes de este grupo a favor de las
religiosas estuvieron presentes en las reuniones a las que asistia toda
la comunidad educativa para resolver el conflicto. En esos encuen-
tros surgieron acusaciones por parte de familiares de estudiantes del
colegio que no se limitaron al plantel eclesidstico. En una de esas re-
uniones fue cuestionada la utilizacién de libros como E/ principiro,
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y el uso de temas musicales como Cancidn con todos, hasta incluso
No tengamos miedo a nada,* perteneciente al cancionero catélico.
La indignacién por las impugnaciones recibidas en aquella reu-
nién de 1976 no perdié vigencia, si tenemos en cuenta la intensidad
de los relatos de tres docentes del Sagrado Corazén de esa época.
Autoidentificados como integrantes del grupo que defendié a las
religiosas frente a las acusaciones, Silvia, Hilda y Alfredo aceptaron
reunirse y recordar aquellos sucesos para esta investigacion. Fue en
aquella tarde de invierno de 2017 cuando los recuerdos comenza-
ron a acumularse sobre la mesa hasta armar un relato en mosaico
de los acontecimientos. La charla transcurria en forma amena y dis-
tendida. El volver al pasado no causaba pesar, ni mucho menos;
las risas y las bromas internas abundaban. Fotos de aquellos anos
fueron compartidas y provocaban comentarios risuenos, prohibidos
de ser aqui transcritos. Pero los tonos del relato cambiaron y el vo-
lumen de voz se elevé al recordar aquellas reuniones entre la direc-
cién, los docentes y los familiares del alumnado. Las cuatro décadas
transcurridas no redujeron el malestar por aquellas sospechas que
atn consideran injustas. Cuando llega el momento de rememorar
aquel tiempo en el cual las religiosas fueron apartadas del colegio,
dos padres de estudiantes aparecen destacados. Recuerdan que uno
de ellos era militar. Esto les permite conjeturar que bien pudo ser él
quien mantuvo al tanto de los sucesos del colegio al 5° Cuerpo del
Ejército. El otro era el presidente de la Unién de Padres de Familia,
organizacién que nucleaba a quienes enviaban a sus hijas e hijos al
colegio. Segun recuerdan, fue él quien organizé una reunién con
el cuerpo docente para comunicarles que las religiosas comenzaban
a abandonar el colegio y la ciudad. En esa ocasién dijo que, en ese
mismo momento, mientras se estaba desarrollando aquella reunién,

4 “1. No tengamos miedo a nada, jadelante! / a vivir, a dar, a trabajar. / La verdad que defen-
demos es de todos / y queremos hacerla triunfar. / (Estribillo) Y si se quiere triunfar / nunca se
debe olvidar / que lo primero es amar // 2. El Sefior nos quiere fuertes y valientes, / para dar
la cara sin temor; / pues el mundo necesita que lo ayuden / nosotros daremos el empujon. /
3. Lucharemos todos juntos y podremos / de la nada un mundo renovar. / No olvidemos que
el cristiano tiene vida, / tiene luz y debe iluminar”. Fuente: elcancionerocatolico.blogspot.
com.ar. La mencién a esta cancién surgié en una entrevista grupal realizada con Silvia, Hilda
y Alfredo, exdocentes del colegio Sagrado Corazén. Pringles, julio de 2017.
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“el padre Victor le estaba comunicando a las hermanas lo mismo
que nosotros les estamos diciendo a ustedes”.” El presidente del gru-
« e » ., « ey .
po de “padres de familia” también les advirtié que a partir de ese
momento tenfan prohibido entrar en contacto con las religiosas, y
que el plantel docente estaba siendo vigilado. Es posible vincular
esto ultimo con una mencidn realizada por un miembro del cuerpo
docente para esta investigacin:

Nosotros salfamos de las reuniones, y nos ddbamos cuenta que
nos segufan, a la noche. Tenfamos reunién (en el colegio) a la
tardecita, termindbamos nueve, nueve y pico, pleno invierno,
yo me daba cuenta que habia autos que nos estaban espiando, y
nosotros ya estdbamos avisados de eso, que tuviéramos cuidado
porque tenfamos un seguimiento. (...) Falcon era, todo oscuro.
Después atamos cabos que eran los mismos militares de Bahia
Blanca para ver qué pasos hacfamos, dénde ibamos, con quién
nos reunfamos. Nosotros [{bamos] del colegio a casa y de casa al
colegio (Entrevista telefénica, 7 de febrero de 2017).

Dos maestras pertenecientes al grupo que defendié a las religio-
sas frente a las acusaciones recibieron sus telegramas de cesantia en
1977. El conflicto desatado en el interior del colegio marcé un antes
y después en sus vidas.

Rosario y su hermana Helena ingresaron al Sagrado Corazén
de Coronel Pringles en 1970. Cuando recuerdan el conflicto del
colegio, ambos relatos comienzan con los cursos de capacitacién
docente que alli se brindaban. La acusacién sobre el contenido de
esas reuniones sorprendié a Rosario:

De pronto, cuando surge: “... aqui se estd cuestionando que
la hermana viene con otro objetivo”. Es como que el piso se te
mueve. Decis: “;Cémo?, ;qué objetivo? Si es la catequesis, si es

formar personas. Si es que tratemos de tener actitudes cristianas

5 Se refieren al sacerdote que aqui llamamos Victor, quien por entonces era representante
legal del colegio. Entrevista grupal con tres exdocentes del colegio Sagrado Corazon. Pringles,

julio de 2017.
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para con el otro. ;Qué estdn diciendo?”. Bueno, fue algo que
no nos cerré en primera instancia, no nos cerré por muchisimo
tiempo. Y yo no sé si alguna vez va a cerrar (Relato de Rosario
en Recordar sin temor).

Si bien ambas recuerdan aquellos cursos de perfeccionamiento
como el inicio de las fricciones, Helena cree conveniente mencio-
nar la existencia de una disputa previa al conflicto con Clara Y4-
fiez, en el cual las monjas del Sagrado Corazén también se vieron
involucradas:

La caridad cristiana practicada en todo momento por las reli-
giosas les hacia tener muchos ninos becados. El otorgamiento
de becas era una condicién estatal para el reconocimiento oficial
(...). Esta situacién no era aceptada por todos los padres de los
alumnos. Algunos querfan que no se otorgaran becas, para que
no surgieran problemas econémicos; otros, en cambio, enten-
dian que no solamente eran necesarias, sino que gracias a ellas
muchas familias humildes podian enviar a sus hijos para darles
la formacién cristiana que deseaban. Comenzaba asi a gestarse
una situacién, no solo incémoda, sino de resquebrajamiento de
aquella unidad que tanto admiré al ingresar al querido colegio
(Entrevista a Helena en remtestimonios.blogspot.com.ar).

Para Rosario, la figura de la religiosa en el colegio no era una
novedad. Tampoco lo era para la comunidad educativa:

La hermana (Clara Ydfiez) no era la primera vez que venia. Ha-
cfa muchos afios que venfa. Unién Padres de Familia, que asf
se llamaba una comisién formada por padres, la recibia perfec-
tamente, asistia a sus charlas, se conversaba con la hermana, a
nadie molestaba. Inclusive la hermana era llevada por parte de
estos miembros de Unidn de Padres de Familia a los hogares de
dichos padres para compartir un almuerzo, o una cena o un té
(Relato de Rosario en Recordar sin temor).
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En marzo de 1977, Rosario y Helena recibieron una amenaza
escrita y an6nima en su domicilio. El texto decia:

Gordas hipdcritas, la mayoria de los padres quieren vuestra re-
nuncia. Aplaudimos a la Ponce,® cuando no se quiere hay que
irse: si no se van recuerden cualquier dia volard vuestra casa,
el auto y quedardn sin hijo. Sagrada palabra (Archivo pIpPBA,
Mesa “De”, Factor Social por Localidad, Legajo 97, Coronel
Pringles, 5 de abril de 1977).

En julio de 1977, Rosario fue informada por las autoridades
del colegio de que habia sido separada de la institucién. Cuando
preguntd el motivo, le dijeron que estaba acusada de “subversién”.”
El 9 de agosto de 1977, las maestras recibieron los telegramas de
cesantfa emitidos por el Ministerio de Educacién provincial. Tam-
bién fue apartada de su labor Yoana, hermana de Rosario y Helena,
maestra de la Escuela 16 de esa ciudad.

Como carecian de toda explicacién sobre los motivos de la
separacién como docentes, Rosario y Helena comenzaron a reco-
rrer las diferentes instituciones representativas del poder politico en
busca de respuestas. Uno de los lugares visitados fue el 5° Cuerpo
del Ejército de Bahia Blanca. Dice Rosario haber sido tratada con
respeto. Luego de plantear su inquietud, el funcionario militar que
la recibié dijo que alli no tenian registros en contra de ellas. El pro-

6 Ponce llamamos aqui a la maestra que quedé a cargo del colegio inmediatamente después
del alejamiento de las religiosas. Asumi6 esa responsabilidad hasta que la intervencién desig-
n6 a su reemplazante.

7 Ellibro de actas de la congregacién San José coincide y amplia esta informacién. Con
fecha 12 de julio de 1977, se dejé constancia que “el sefior presidente de la bENO (Direccidon
de Escuelas No Oficiales) solicité una entrevista con la religiosa Nilda Patti (religiosa que
asumi6 la representacién del colegio luego de la intervencidn). Se hizo saber que, a pedido del
ministro de Educacién de la provincia de Buenos Aires, debe comunicarle que debe proceder
a dejar cesante a una docente por razones de servicio. La comunicacién se hace de forma
oral. El profesor Aguer, presidente de la DENO, aconseja que se le pida la renuncia para no
perjudicarla. La hermana hablard con el obispo diocesano para hacerle conocer la nueva pro-
blemidtica planteada en el colegio y hacerle presente nuestra voluntad de salir del lugar para
no seguir siendo las responsables de actos de injusticia...” (Entrevista con Raquel, religiosa
de la congregacién San José. Villa Soldati, septiembre de 2019).
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blema era el pedido de accién exigido por dos personas. Rosario
dice conocer sus identidades.

Finalmente, las dos maestras fueron reincorporadas a la docen-
cia en 1984 sin rastros de las cesantias en sus legajos.

La intervencién del colegio y el despido de las docentes no han
sido medidas decididas por instancias locales del poder politico. No
obstante, existieron actitudes acusatorias por parte de miembros de
la comunidad pringlense. Entre ellos, hubo quienes explicitamente
solicitaron la salida de las monjas.

Una solicitada en el diario de la ciudad fue el medio utilizado
por un integrante de la agrupacién de “padres de familia” para brin-
dar su version de los hechos. El 1° de noviembre de 1976, E/ Orden
difundié un mensaje dirigido a los “padres de los alumnos del Cole-
gio Sagrado Corazén”. La publicacién pretendia evacuar supuestas
dudas surgidas en ese sector de la comunidad educativa: “Es doloro-
so para todos cdmo se han deformado los acontecimientos vividos
en el Colegio. Por eso, a continuacién, informo lo tratado en los
dias 20, 21, 22 y 27 préximo pasado, en las distintas reuniones a
que asisti, para que se formen un juicio”.

Onmar, el firmante de la solicitada, habfa participado de dichos
encuentros como miembro de la organizacién representante de las
familias del alumnado. Segiin su versién, la directora del colegio
se resisti6 a implementar de inmediato la resolucién ministerial tal
como reclamaban docentes y “padres delegados”. En su relato de los
hechos detalla que en la reunién del 21 de octubre se le pregunté a
la directora cudl era la posicion de las religiosas respecto a la resolu-
cién ministerial, y ella manifesté que la congregacién desconocia el
decreto. Segun el autor de la solicitada, un padre pidié a las herma-
nas que definieran su posicién dentro de la Iglesia, pero se vieron
defraudados ante el silencio total de las religiosas. En una nueva
reunion al dia siguiente, “toma la palabra la Hna. Superiora General
y dice que han resuelto aceptar la orden del Ministerio y declaran su
posicién anti- Marxista”. Luego de esta descripcién de los hechos,
un pérrafo resulta especialmente importante:
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Algunas personas, el lunes 25 [de octubre], en el Colegio, pre-
guntan por qué los padres delegados, sin consultar a los demds
padres, toman decisiones tan importantes como pedir el trasla-
do de las Hermanas; a esto respondo que actuamos asi ante la
dificultad para reunir diariamente a la totalidad de los padres
de 450 alumnos aproximadamente, y porque en ningtin mo-
mento la Superiora General de la Congregacién, ni las demds
Hermanas, objetaron la autoridad representativa de los padres

delegados (el destacado es nuestro)

En su justificacién por la actuacién de los delegados ante el
resto de los familiares de los estudiantes, el autor de la solicitada
brinda un dato revelador para el esclarecimiento del rol asumido
por los “padres de familia” en el conflicto del Sagrado Corazén: este
grupo solicité la salida de las religiosas del colegio.

Segin la publicacién firmada por Omar, la directora result6 un
escollo porque no dio lugar al reclamo de inmediato cumplimien-
to de la resolucién ministerial. Cuarenta afios después, la religiosa
brinda una versién distinta de aquellos hechos. Cuando se encendi6
el grabador, aquella mafana de agosto de 2017 en la ciudad de San-
ta Fe, Inés buscé en su memoria el momento en el cual comenzé
el conflicto en el Sagrado Corazén. Su recuerdo fue muy preciso:
tercer sébado de octubre de 1976. Ese dia se realizé la celebraciéon
del Dia de la Madre. Por ese motivo, la comunidad educativa se
reunié para una misa y un posterior festejo en el patio del cole-
gio. En la preparacién de aquel agasajo, Inés se enterd a través de
algunas docentes de la existencia de una circular del Ministerio de
Educacién que prohibia el método pedagégico implementado por
Yanez. Dicha ordenanza no habia llegado atn al Sagrado Corazén,
pero maestras que trabajaban en otras escuelas habian accedido a ese
dictamen oficial. Inés recuerda que, dada la muy buena relacién que
tenfa la comunidad con Clara y con el sacerdote que la acompanaba
en sus visitas a Pringles, ella planteé la posibilidad de recibir a la
religiosa para que brindara una explicacién sobre el tema. No todos
estuvieron de acuerdo.
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Dos dias después, llegé Clara Ydfiez a Pringles. Fue entonces
cuando se hizo evidente que existian diferentes reacciones con rela-
cién a su presencia en la ciudad. Inés recuerda que una maestra le
transmiti el disgusto de algunas colegas por la visita de la religiosa,
y que la agrupacién “padres de familia” habia sido informada de
toda la situacién. Ante esa oposicién, se le explicé la situacién a
Yéfez, y se tomé la decisién de su rédpido retorno en el primer 6m-
nibus con destino a Buenos Aires.

Unos dias mds tarde hubo una reunién entre docentes, cuerpo
directivo y familiares del alumnado en el salén cubierto del colegio.
En aquel encuentro se pidieron explicaciones sobre los dltimos su-
cesos. Inés, como directora del colegio, informé sobre las decisiones
tomadas. Recuerda aquella reunién como un momento en el cual
reind la calma. Dias mds tarde, se realiz6 una segunda convocatoria
a todos los integrantes de la comunidad educativa, en esta oportu-
nidad en la biblioteca del colegio. Pero esta vez hubo un cambio
de actitud por parte de los sectores criticos de la direccién. En esa
reunién, los cuestionamientos realizados fueron incluso mas alld del
caso Ydfiez: Inés recuerda que fue solicitado el cancionero para re-
visar la letra de la cancidén No tengamos miedo a nada. Pero el clima
acusatorio percibido en la biblioteca se intensificé por la multipli-
cacién de voces anénimas y subterrdneas que se esparcian por la
ciudad, algunas de ellas, con comentarios lesivos a la integridad de
la directora. Una muestra del clima enrarecido fue la actitud de una
persona muy cercana a Inés, quien no le devolvié el saludo y alegé
no conocerla ante un encuentro fortuito en la via ptblica (entrevista
a Inés, Santa Fe, agosto de 2017).

Entre los rumores acusatorios contra las religiosas del Sagrado
Corazén, la directora Inés recuerda la reaparicién de referencias a
un conflicto previo a 1976: el otorgamiento de becas a familias ca-
tolicas de bajos recursos. La religiosa afirma que el colegio tenia la
obligacion de otorgar una cantidad de becas para recibir la subven-
cién estatal. Si bien aquellos subsidios eran una iniciativa oficial,
ellas fueron “acusadas de dejar entrar a pobres al colegio”. Segun sus
recuerdos, habia un grupo de la comunidad educativa que tenia la
intencién de hacer del colegio una institucion “elitista” (entrevista
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a Inés, Santa Fe, agosto de 2017). Helena, la maestra cesanteada en
1977, hizo también referencia en su relato a aquel viejo malestar de
algunas familias de estudiantes por aquella entrega de becas. A par-
tir de estas menciones fue consultada Hilda, exdocente del colegio,
quien dijo: “Aparte del problema de la Teoria de la Liberacién, tam-
bién estaba [el problema de] que las hermanas daban becas a chicos
pobres. Y habia mucha gente que no queria que esos chicos pobres
fueran al colegio. Querian un colegio clasista”. Esta maestra precis6
también que desde inicios de la década del setenta se entregaban
becas, y que no era una decisién tomada por las religiosas: “El cole-
gio estaba subvencionado en un 100 %, y cuando un colegio estaba
subvencionado en su totalidad, tiene que tener una cierta cantidad
de chicos becados” (entrevista a Hilda, Pringles, julio de 2017). Este
testimonio coincide con el relato de la religiosa Inés al afirmar que
esta controversia no tuvo una expresién abierta y formal, sino que
se manifestd en formas no explicitas. Las tres personas consultadas
coinciden en plantear una relacién entre ese malestar previo y la
disputa desatada en 1976.

Pero, ;por qué aquel viejo enfrentamiento por las becas po-
dria reaparecer en el contexto del conflicto del Sagrado Corazén
en 1976? Para reflexionar sobre este asunto, resulta pertinente el
estudio realizado por Robert Gellately sobre el rol de la denuncia en
la Alemania nazi. El historiador canadiense analiza en No solo Hitler
(2002) las motivaciones que han tenido las denuncias de civiles re-
cibidas por la Gestapo. Y encuentra que muchas de las acusaciones
por adhesién al comunismo no eran mds que un atajo para resolver
conflictos previos a 1933 a través de la intervencion del Estado. No
se pretende aqui plantear una comparacion entre aparatos repre-
sivos, pero si es posible reflexionar sobre las actitudes de la gente
“comun y corriente” en Estados autoritarios. La postura asumida
por miembros de la sociedad alemana bajo el nazismo resulta un in-
teresante antecedente para pensar este caso de estudio: jacaso hubo
en Pringles una “utilizacién desde abajo” del aparato represivo por
parte de un sector de la poblacién civil para resolver aquellas renci-
llas surgidas previamente por el tema de las becas?
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El sefialamiento en primera persona

La salida de las religiosas del colegio entre diciembre de 1976 y
enero de 1977 fue la resolucién de un conflicto iniciado meses antes
por el reclamo de un sector docente ante la direccién del colegio.
Pero la actuacién de ese grupo de maestras no estuvo motivada por
un fervor legalista, y tampoco se limité a exigir el cumplimiento de
una decisién ministerial.

Atardecia en Pringles cuando nos acomodamos en el /iving de
la casa de Adela para comenzar una nueva entrevista. Poco después
de encender el grabador, percibimos la trascendencia de su testimo-
nio: la anfitriona, docente del Sagrado Corazén en 1976, reconoce
haber integrado el sector acusador de las religiosas. Sobre el origen
del conflicto de 1976, la maestra senala la visita a la ciudad de un
sacerdote joven y una religiosa, una o dos veces al mes. Segun sus
recuerdos, a un grupo de docentes le llamé la atencién ciertas ac-
titudes de aquel sacerdote. Por ejemplo, celebrar misa en un lugar
inadecuado como es un salén del colegio y no en la capilla. Algunos
familiares del alumnado se enteraron de la situacién y solicitaron
una reunion. En ese encuentro se establecié la divisién y el enfrenta-
miento entre un grupo conformado por “padres de familia” y maes-
tras que sospechaban de las verdaderas intenciones de las religiosas,
y otro sector que se opuso a la acusacion. El conflicto escalé lo sufi-
ciente hasta solicitar la participacién de una instancia oficial: Adela
afirma haber viajado a la ciudad de La Plata junto con un grupo de
familiares a dar testimonio en el Ministerio de Educacién sobre los
acontecimientos del Sagrado Corazén.

La entrevista llegd a su fin. Poco antes de la despedida, reitera-
mos que nuestra visita era parte de una investigacion histérica de los
hechos. La docente aceptd la utilizacion de su versién con la condi-
cién de mantener su anonimato; su intencién no era profundizar un
distanciamiento que adn existe con sus excolegas.

Mercedes y Analia eran otras dos maestras que integraban el
grupo de docentes que se opusieron a la continuidad de las religio-
sas en el colegio. Frente a la cdmara de Recordar sin temor, ambas
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rememoran unas jornadas de capacitacién docente como un espa-
cio en el cual se planteaban temas que no se correspondian con los
valores propios de la religién catdlica. Dijo Mercedes: “Eramos seis
las denunciantes del sistema educativo que ahi se estaba aplicando,
y de las técnicas grupales que nos estaban introduciendo (...) en un
camino de ideologia que después seria aplicado a los chicos” (relato
de Mercedes en Recordar sin temor).

Por su parte, Analia explica el motivo por el cual ella comenzé
a sospechar de la religiosa:

Esta mujer (Clara Ydfiez), ;qué hacfa? Repartfa diarios. Justa-
mente diarios, que a mi me enloquecian los diarios. Pero los
diarios eran para leer en mi casa.® Eso era lo que yo siempre les
llamaba la atencidn a ellas (otras docentes): “Chicas, sa ustedes
no les llama la atencién? ;Cudndo vemos la Biblia nosotros acd?
;Qué estamos haciendo? ;Qué catequesis estamos haciendo le-
yendo el diario?”. Y nos hacia sefialar trozos (relato de Analia en
Recordar sin temor).

La alarma encendida por el grupo docente supera el dmbito del
colegio. Asi lo recuerda Mercedes:

Esto llega a oidos del [sacerdote pdrroco de la iglesia Santa Rosa
de Lima] padre Pascual. Un dia me llama y me interroga acer-
ca de todo lo que pasaba ahi. Porque al padre no le permitian
entrar al colegio. Como era una persona mayor y conservadora,
pero era muy inteligente, entonces se iba a dar cuenta de lo que
pasaba ahi con las hermanas. Entonces ellas (las monjas) no lo
querfan al padre. No lo dejaban entrar.” Entonces me llama y
me pregunta acerca de las cosas que hacfan. Entonces me empe-

8 Se han consultado a diversos testigos de aquellas reuniones con respecto a este punto, y
las opiniones no coinciden: algunas voces recuerdan la utilizacién de articulos periodisticos
en aquellos encuentros, otras niegan el uso de diarios (Consultas realizadas en julio de 2017).
9 Los recuerdos de un testigo no coinciden con Mercedes: “No es que [las religiosas] no
lo dejaban ir. El cura tenfa su permiso para ir a la escuela. Lo que pasa que él no queria a
las monjas. El no visitaba la escuela. Era més ficil echarles la culpa que las hermanas no lo
querian recibir” (entrevista telefénica con Alfredo, febrero de 2017).
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z6 ahi a abrir el ojo. Y ahi empieza la cuestién. El seguramente
lo comenta a otros padres, y ahi empieza, como que a nosotros

nos estaban iniciando en un camino peligroso.

La disputa del colegio Sagrado Corazén habia llegado a la igle-
sia de la ciudad, a las familias del alumnado, a los periédicos. Mer-
cedes afirma que también “el rumor llega al 5° Cuerpo del Ejército
de Bahia Blanca”.

Es entonces cuando esta docente comienza a relatar lo sucedido
en una reunién de urgencia convocada por Victor, representante
legal del colegio y sacerdote que seguia a Pascual en jerarquia:

Una noche, a las once y media, me vienen a buscar a casa y
me dicen que en el campito (predio de los boy scouts, creado
y mantenido por Victor) me espera el padre Victor. (...) Me
voy al campito y me hacen pasar muy atrds, a la despensa, y lo
encuentro al padre llorando. “;Qué pasa, padre? ;Por qué me
mandd a llamar?”. Y dice: “Mafiana viene el 5° Cuerpo al pue-
blo, y tengo que pasar los nombres de los que estdn a favor y de

los que estdn en contra.
Asi recuerda Mercedes su reaccidn:

Yo era muy joven, pero (...) era bastante criteriosa. Y ademds
confio mucho en la accién del Espiritu Santo. Me encomendé
a Ely dije: “;Qué contesto?”. Le digo: “Mire, padre, yo le voy a
dar el nombre de las seis (docentes) que estamos definitivamente
en contra de las hermanas. (...) No sabemos si son zurdas...
pero ya no queremos estar... No nos sentimos ni cémodas, ni
bien, ni seguras, ni tranquilas... Nosotros para prevencién que-

remos que se vayan (relato de Mercedes en Recordar sin temor).
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La participacidn civil en otras instituciones educativas

Lo sucedido en el colegio catélico de Coronel Pringles no fue
tnico ni excepcional. La historiadora Laura Rodriguez (2011: 45-
46), por ejemplo, incluye al Sagrado Corazén en una lista de seis
escuelas publicas y cinco colegios privados que han sido interveni-
dos en el marco del Operativo Claridad. Por otra parte, en la propia
resolucién 1769 de septiembre de 1976, que prohibia el método
de Clara Yéfez, se menciona a otro de los colegios del listado de
Rodriguez: el Instituto Hijas de Santa Ana de Derqui, ubicado en
Pilar. Este documento del Ministerio de Educacién provincial hace
referencia a una denuncia realizada por miembros de esa comuni-
dad educativa:

Visto que la aplicacién del método pedagégico de CLARA YA-
NEZ titulado “Educacién y Liberacién”, en la escuela primaria
reconocida “Instituto Hijas de Santa Ana” de la localidad de
Presidente Derqui del distrito de Pilar, promovié una presen-
tacién y demanda de padres de alumnos contra la prictica de
dicho método pedagdgico.

Luego de considerar la denuncia y evaluar el material diddctico,
se resuelve prohibir el método pedagégico de Clara Yanez:

CONSIDERANDO:

Que el método pedagbgico de Clara Yéfiez titulado “Educaciény
Liberacién” obliga al educando a adoptar una linea critica y no se
adecuaalos fines y objetivos de la educacién vigentes, y no hasido
sometido, en su oportunidad, a la correspondiente aprobacién;
Que el alumno de nivel primario no estd en condiciones de elabo-
rar la problemdtica que el citado método le presenta, porque exige
una fundamentacién teolégico-filoséfica y econémica alejada de
su realidad psicoldgica, invalidando su participacion responsable;
POR ELLO, y atento a lo informado por la Ins-
peccién  General de Ensefianza Primaria Comin vy
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a lo aconsegjado por la Subsecretaria de Educacién,
EL MINISTRO DE EDUCACION RESUELVE:

1o. Negar expresamente la autorizacién para la aplicacién del
método pedagégico de CLARA YANEZ titulado “Educacién y
Liberacidn” en las escuelas primarias oficiales y no oficiales de la
Provincia de Buenos Aires... (Resolucién 1769 del Ministerio
de Educacién de la Provincia de Buenos Aires, 07/09/76).

La firma del ministro de Educacién de la Provincia de Buenos
Aires, general de Brigada (RE) Ovidio J. A. Solari cierra la resolu-
cién ministerial 1769 del 7 de septiembre de 1976.

Ademds de ocuparse del caso de Pringles, un documento poli-
cial de marzo de 1977 culminaba con una referencia a otra institu-
cién educativa de la congregacion religiosa:

Por tltimo destdcase que su plantel docente y autoridades per-
tenecen a la Congregacién San José, a la cual también pertenece
el Colegio San Miguel de la Capital Federal en el cual se efectud
un procedimiento en el mes de diciembre ppdo. por haberse
descubierto actividad subversiva (Archivo pippBA, Mesa “De”,
Factor Social por Localidad, Legajo 97, Coronel Pringles, 23 de
marzo de 1977).

En la madrugada del 29 de noviembre de 1976, miembros de
la policia y de las fuerzas armadas ingresaron al colegio San Miguel
ubicado en el barrio porteno de Recoleta. El operativo tuvo como
resultado la detencién de cuatro sacerdotes. Al dia siguiente, la cré-
nica del diario La Nacién arroj6 un posible motivo de la interven-
cién militar: “Acerca del origen del operativo, trascendié que en los
tltimos dfas se habria efectuado una denuncia por parte de varios
padres de los alumnos, en torno de una presunta vinculacién de
algunos sacerdotes del establecimiento con atentados izquierdistas”
(“Detdvose a 4 sacerdotes al allanarse un colegio”, La Nacién, 30 de
noviembre de 1976: 16.).

El periodista Horacio Verbitsky (2010) reconstruy6 una serie
de contactos establecidos por la jerarquia eclesidstica con funciona-
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rios del gobierno para conocer los motivos del operativo. El 13 de
diciembre, el secretario de Estado del Vaticano, el cardenal francés
Jean Villot, present a la embajada argentina un reclamo de acla-
raciones por la detencién de los cuatro sacerdotes y por el registro
de la casa parroquial y el colegio. Al dia siguiente, el arzobispo de
Buenos Aires Juan Carlos Aramburu entregé una nota similar al al-
mirante César Guzzetti, ministro de Relaciones Exteriores y Culto.
El 20 de diciembre, la embajada argentina hizo llegar al Vaticano
recortes de prensa sobre el allanamiento e informé sobre la libera-
cién de dos detenidos: el pdrroco Andrés Baqué y el sacerdote Race-
do Aragén. El Vaticano reiter el pedido de explicaciones sobre las
causas del operativo. El 28 de diciembre, la embajada argentina res-
pondié que existian sospechas de subversién sobre algunos sacerdo-
tes del colegio, y el supuesto hallazgo durante el operativo de obleas
con consignas de la agrupacién Montoneros, una mira telescopica y
proyectiles. Segtin este informe, el origen del procedimiento se de-
bié a “reiteradas denuncias de padres de familia” (Verbitsky, 2010:
86). Al dia siguiente, la embajada comunicé al Vaticano que los dos
sacerdotes restantes también habian sido puestos en libertad.

Mientras la Iglesia y el gobierno intercambiaban reclamos y
respuestas, Télam hizo conocer un comunicado de un grupo de ca-
torce padres de alumnos del colegio. El 22 de diciembre, los diarios
La Nueva Provincia'y Clarin publicaron sendos articulos basados en
el cable de la agencia oficial de noticias:

La Unién de Padres de Familia del Colegio San Miguel infor-
moé hoy que el grupo de sacerdotes que asumié el control del
establecimiento en enero tltimo, desde su advenimiento demos-
tré su compromiso ideolégico iniciando una abierta apologia
de la subversién y continuando con un encendido elogio a sus
mdximos dirigentes (La Nueva Provincia, Bahia Blanca, 22 de

diciembre de 1976: 4).

A través de dicho comunicado este grupo de familiares lamenta
la llegada de estos nuevos sacerdotes a un colegio con una trayec-
toria intachable de mds de sesenta anos. También se menciona una
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denuncia de utilizacién del mimedgrafo del colegio para la impre-
sién de volantes de “la organizacién subversiva declarada ilegal en
el ano 1975”. Luego senala la falta de reconocimiento por parte del
superior de la orden, quien tampoco brinda explicaciones sobre los
hechos denunciados. Por tltimo, se fija posicién respecto a la moti-
vacion de este grupo para encarar esta disputa:

A la pregunta de “;Por qué hemos dejado a nuestros hijos en el
colegio?”, respondemos que consideramos cobardia retirarse sin
luchar, cuando la Patria necesita en estos momentos el esfuerzo
de todos nosotros en bien de nuestro destino de gloria. Ceder
territorio sin combatir es un concepto incompatible con el honor
argentino (La Nueva Provincia, 22 de diciembre de 1976; el des-
tacado es original)

En conclusién: a lo largo del capitulo ha sido posible recons-
truir la trama del conflicto desatado en Pringles en 1976. Pero tam-
bién se han originado nuevos interrogantes. La disputa del Sagra-
do Corazén involucré al personal docente y a familias del colegio,
pero referentes sociales pertenecientes a la Iglesia, la intendencia y
la prensa se han sentido también convocados a participar en este
asunto. El conflicto llegé a su fin cuando las religiosas abandonaron
la ciudad, mientras que el decreto que dio origen a la pelea en el co-
legio solo establecia la prohibicién de un método pedagdgico. ;Ha
sido la mdltiple participacién civil el motivo de una resolucién de la
disputa que excede largamente a la orden ministerial?

En la reconstruccién de los hechos ocurridos en el Sagrado
Corazdn existe una serie de hechos que merecen nuestra especial
atencién. Los testimonios recogidos de primera mano y las fuen-
tes orales y escritas consultadas permiten proponer que docentes y
familiares se han visto empujados a reclamar el inmediato cumpli-
miento de la prohibicién de aquel método pedagdgico a causa de
una mezcla de miedo y deber civico. Pero atin més: la docente que
ha pedido anonimato cuenta que ha viajado a La Plata junto con
familiares de estudiantes para informar sobre las religiosas. Mientras
que el diario La Nueva Provincia afirma que ha sido la acusacién de
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“padres de alumnos” el motivo por el cual comenzé la investigacién
sobre el método de Clara Yéfez. Los casos de Pilar y de Recoleta
antes mencionados muestran un factor en comdn con el del Sagra-
do Corazén de Pringles: los procesos se inician por las denuncias de
familias hacia el personal religioso.

Otro de los hechos que merece atencién es mencionado en el
periédico £/ Orden, el 3 de noviembre de 1976. En una nota pu-
blicada ese dia, se convocé a dos instancias estatales para resolver el
conflicto del colegio. Por un lado, se refiere a la necesaria accién del
Ministerio de Educacién provincial. Pero hace un especial llamado
a la intervencién militar. No es una convocatoria genérica o ambi-
gua a la participacién de las fuerzas armadas. El articulo demuestra
un conocimiento cabal de la estructura represiva instalada por aquel
entonces al mencionar la precisa ubicacién geogrifica del cuartel a
cargo de Pringles (Bahia Blanca) y el tipo de “delito” de incumben-
cia de dicho centro castrense (“infiltraciones ideoldgicas politicas”).

El sefialamiento de la religiosa por parte de una docente precisa
de un andlisis del contexto en el cual ha sucedido. En medio de la
noche, en un lugar inusitado para una reunién, un compungido
miembro de la Iglesia solicita informacién a una docente. No pre-
gunta por las religiosas, sino por quiénes del cuerpo docente estdn
a favor de ellas, y quiénes en contra. Pero antes de ello, el sacerdo-
te brinda a la maestra un dato inquietante: la inminente llegada a
Pringles de hombres del 5° Cuerpo del Ejército.

No solo el cura de la ciudad recurrié a esta dependencia mi-
litar para justificar sus actos. A lo largo de la reconstruccién de los
hechos, el 5° Cuerpo del Ejército surge como la referencia represiva
entre quienes participaron del conflicto: el diario reclamé su pre-
sencia para resolver la disputa y el intendente viajé de urgencia a
Bahia Blanca. Incluso las docentes cesanteadas acudieron a esa sede
castrense en busca de una explicacién. Estas menciones hacen pre-
sente a esa dependencia militar en la escena, pero no se ha podido
constatar su directa intervencion en Pringles. Las acciones han sido
tomadas por el Ministerio de Educacién, el colegio y la congrega-
cién San José.
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Los protagonistas consultados brindaron multiples miradas re-
lacionadas con las acusaciones en contra de las religiosas del Sagrado
Corazén. El decreto de prohibicién del método pedagdgico de Cla-
ra Ydfiez es poco preciso en cuanto a los fundamentos ideolégicos.
Ha sido en Pringles donde se ha interpretado aquel método de en-
seflanza no convencional como peligroso en términos ideolégicos.
A partir del decreto, surgié entre los habitantes de la ciudad toda
una serie de nociones poco especificas vinculadas a la infiltracién y
al adoctrinamiento ideoldgico que propiciaron la persecucién. Po-
dria pensarse entonces que la resolucién ministerial fue la chispa y
Coronel Pringles fue una reseca pradera propicia para el incendio.

Se ha registrado ademds la mencién a una disputa previa a
1976, que también involucrd a las religiosas. La entrega de becas por
parte del colegio fue una decisién que no ha sido acompafnada por la
comunidad educativa en forma undnime. Una maestra ha plantea-
do que existié un malestar de un grupo de familiares del alumnado,
y dos testigos confirmaron que no todos estaban de acuerdo con el
ingreso a la institucién de familias sin recursos econdémicos suficien-
tes. Si se tiene en cuenta la disputa desatada en el colegio durante el
gobierno militar y los resquemores previos por las becas, es posible
postular que las acusaciones a las religiosas han tenido motivaciones
“de corto plazo” basadas en cuestiones ideoldgicas, pero también
existieron motivos “de largo plazo”, en este caso basados en cues-
tiones clasistas. Estas dltimas se mantuvieron latentes hasta que, en
1976, el contexto resulté adecuado para reflotar aquel resquemor, y
se sumaron a las voces acusatorias.
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Capitulo 2. Clara Yanezy el
catolicismo tercermundista

Conformacién del catolicismo renovador en la década del
sesenta. Disputas y debates en el mundo religioso

Las voces recogidas en Pringles en julio de 2017 habian permitido
reconstruir los hechos: la prohibicién de un método pedagégico, la
disputa dentro del colegio y los diferentes actores sociales que se in-
volucraron en el conflicto. En esos relatos aparecia con frecuencia la
mencién a Clara Ydfiez, pero sin profundizar sobre su desempefio.
Aun no era posible acercarse a esa religiosa que tanto revuelo habia
causado en la comunidad pringlense. De todos modos, hubo una
indicacién que resulté clave: para conocer a Clara, debia hallar al
sacerdote que la acompafiaba en sus visitas a la ciudad.

Un mes después de Pringles, la investigacion me llevé hasta el
barrio portefio de Pompeya. Finalmente, estaba sentado frente a
quien, por primera vez, me hablaria de Clara en forma no tangen-
cial. Ya en los primeros minutos del encuentro, el sacerdote Luis
trazd una genealogfa de los fundamentos ideoldgicos de la religiosa:

Para hablar de Clara Ydfiez hay que tener en cuenta necesaria-
mente que en la Iglesia catélica hubo un Concilio Vaticano II
que fue inspirador. Y donde mds se quiso aplicar el Concilio fue
en América Latina. En 1968, tres anos después del cierre del
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Concilio en Roma, se retinen en Colombia obispos de los paises
latinoamericanos para discutir cémo aplicar en América Latina
las aspiraciones del [Concilio] Vaticano. La conferencia emite
un documento que tiene varios apartados. El apartado sobre
Educacién de Medellin es fundamental para entender a Clara.
El titulo “Educacién Liberadora” es de Medellin. Y Paulo Freire

es fundamental. Paulo Freire estuvo en Medellin.

Segtin su relato, el pensamiento de Clara Yéfiez se nutrié tanto
del proceso de renovacién llevado a cabo dentro de la Iglesia catéli-
ca, como también de la mirada alternativa de la educacién que tuvo
al pedagogo brasileno como una referencia ineludible.

Es necesario contextualizar las palabras de Luis. El 11 de octu-
bre de 1962 fue inaugurado en Roma el Concilio Vaticano II por
el papa Juan XXIII. Aquella reunién ecuménica pretendia abrir el
debate sobre el rol de la Iglesia en los tiempos modernos, y por eso
dio lugar a una serie de deliberaciones en las cuales se enfrentaron
posiciones conservadoras y renovadoras de la Iglesia. Al cierre del
Concilio en 1965 se dio a conocer la enciclica “Populorum Pro-
gressio”. El profesor José Pablo Martin (2010) afirmé que ese do-
cumento se ocupd de temas éticos relacionados con la politica y
la economia internacional de ese entonces, de la necesidad de una
planificacién econémica a nivel nacional e internacional. También
se realizé una critica a la relacién entre los precios de las materias
primas y las manufacturas, y se apelé a una racionalidad politica
en los precios del intercambio comercial. Ademds, se propuso el
desplazamiento de gastos de defensa hacia inversiones de desarrollo,
y la creacién de un orden politico-juridico internacional. El inves-
tigador de la Universidad Nacional de General Sarmiento (unGs)
también destacé la utilizacién de un nuevo punto de vista de la
filosofia econdmica al desplazar la atencién desde la antinomia ca-
pitalismo-socialismo hacia la polarizacién entre paises desarrollados
y aquellos no desarrollados.

La enciclica tuvo un enorme impacto y provocd una serie de
reacciones en el mundo catdlico.
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En agosto de 1967 se publicé el Manifiesto de 18 obispos del
Tercer Mundo, un documento promovido por Hélder Camara y fir-
mado por otros ocho brasilenos y nueve del resto del mundo. Segtn
un nuevo andlisis de José Pablo Martin, el manifiesto se presenta
como una adhesién a la enciclica “Populorum Progressio”, pero re-
fuerza y extiende algunas de sus ideas. Aparecié el uso del rétulo
Tercer Mundo para los paises subdesarrollados y no pertenecientes
al bloque soviético. Afirma Martin que el manifiesto admite que la
Iglesia ha estado ligada histéricamente con el poder temporal y el
dinero. En particular, se reconoce que hubo una excesiva tolerancia
al capitalismo, orden econémico que es entendido como contra-
rio a los preceptos evangélicos. Existen también criticas a los regi-
menes comunistas. Y una referencia que entiende al cristianismo
como la genuina doctrina para lograr un auténtico socialismo: “Los
cristianos tienen el deber de mostrar que el verdadero ‘socialismo’
es el cristianismo integralmente vivido, en la justa particién de los
bienes y la igualdad fundamental de todos”. Se hace entonces un
llamamiento a la conciencia politica: “El pueblo de los pobres y los
pobres de los pueblos (...) saben por experiencias que deben contar
con si mismos (...) mds que con la ayuda de los ricos”. El documen-
to concluye con la cita de Lucas 21, 28: “Tengan dnimo y levanten
sus cabezas, porque estd por llegarles la liberacion”.

Un pequefio grupo de sacerdotes argentinos deciden hacer
conocer a sus colegas de todo el pais una traduccién al castellano
desde el francés del Manifiesto de 18 obispos del Tercer Mundo. Los
apoyos llegan con celeridad. Deciden organizar entonces la firma de
una adhesién al documento. Fue respaldado por doscientos setenta
clérigos y enviado a Hélder Camara en diciembre de 1967. Esta
iniciativa es considerada el acto fundacional del Movimiento de Sa-
cerdotes para el Tercer Mundo (MsT™).

Los nuevos vientos que cruzaron la plaza de San Pedro llegaron
hasta el Nuevo Mundo. En 1968 se realizé la II Conferencia Ge-
neral del Episcopado Latinoamericano en Medellin. El resultado de
esta reunion estuvo en sintonia con el Concilio Vaticano II, pero
hubo novedades vinculadas a la realidad latinoamericana. Durante
la reunidn en tierras colombianas se habl6 de “situacién de depen-
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dencia” y se denuncié el imperialismo “de cualquier signo” que se
ejercia en el continente. Fue incorporada una novedosa perspectiva
al vincular el origen de la violencia con una situacién de injusticia.
Medellin expresé una critica al sistema capitalista instalado en Amé-
rica Latina al relacionarlo con el concepto de “violencia institucio-
nalizada”, pero no llegd a decisiones politicas del Manifiesto de 18
obispos, que proponia el cristianismo como “verdadero socialismo”.

Al final de la conferencia, se emitieron dieciséis documentos
agrupados en tres secciones. El cuarto fue dedicado a la educacién.
A este escrito se referia Luis como influencia fundamental para el
trabajo llevado a cabo por Clara Ydfez.

El Concilio Vaticano 11, el Manifiesto de 18 obispos del Ter-
cer Mundo y la conferencia de obispos latinoamericanos reunidos
en Medellin fueron eventos trascendentales para el surgimiento
de nuevas perspectivas dentro del catolicismo latinoamericano.
Michael Lowy (1999) describe el surgimiento de un amplio mo-
vimiento social-religioso denominado “catolicismo liberacionista”.
Aparece entonces una nueva cultura religiosa que expresa las con-
diciones especificas de América Latina: capitalismo dependiente,
pobreza masiva, violencia institucionalizada y religiosidad popular.

Este proceso de renovacién cristiana a nivel regional tuvo ca-
racteristicas particulares en el dmbito local. José Zanca (2020) ex-
plica el surgimiento en Argentina de una “izquierda cristiana” como
resultado de la politizacién de los debates internos del catolicismo
y la consolidacién de dos polos en pugna en la segunda mitad del
siglo xx. Segtin este autor, en la década del cincuenta se afianzé un
proceso de secularizacién que merece ser entendido no como un
fenémeno de desaparicién de lo religioso, sino mds bien como una
reconfiguracion de la autoridad religiosa. Dicho de otro modo, en
ese periodo surgieron voces criticas al intento de homogeneizar el
discurso religioso por parte de la jerarquia catélica. Por su parte,
Claudia Touris (2010) describe el surgimiento de nuevos grupos
que comparten una mirada alternativa y renovadora de la Iglesia,
pero relacionados entre si en forma heterogénea y no instituciona-
lizada. Todos ellos son parte de una “constelacién tercermundista”.
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En el caso argentino, el MsT™ fue el actor mds potente y visible
de este colectivo. De todos modos, se traté de una red socioreligiosa
de contornos poco precisos en la cual participaron sacerdotes, pero
también religiosas y laicos (Touris, 2012). Originalmente formados
en 4mbitos tradicionales de sociabilidad catélica, muchos de ellos se
desplazaron gradualmente del encuadre religioso al campo politico
(Dominella, 2020).

La preocupacién de sectores catdlicos por incidir en cuestio-
nes sociales no era una novedad sesentista. Fue en los afios treinta
cuando se consolidé en Argentina una nueva forma de concebir la
préctica religiosa. Proveniente de Europa, el catolicismo integrista
pretendia desafiar aquella concepcidn liberal que propone el émbito
privado como el espacio idéneo para la religién. Por el contrario,
el integrismo aspiraba a llevar al catolicismo a todos los érdenes de
la vida. Era necesario entonces un compromiso con la vida politica
y una insercién en el dmbito social. Este desembarco religioso en
cuestiones terrenales se apoyd en organizaciones preexistentes. Jun-
to con la inmigracién de finales del siglo x1x, habian llegado al pais
congregaciones y sacerdotes que acrecentaron la presencia catélica
entre los sectores populares. A partir de los afios 1890 se crearon
los Circulos Catélicos de Obreros con el objetivo de atraer a los
trabajadores. Los Cursos de Cultura Catélica en 1922 apuntaban a
la formacién de intelectuales orgdnicos del catolicismo, mientras la
revista Criterio, fundada en 1928, buscaba instalarse en el terreno
de las élites culturales.

En 1931 nacfa la Accién Catdlica Argentina (aca) con el obje-
tivo de alcanzar a los sectores medios de la sociedad. Esta organiza-
cidn se convirtié en un espacio de socializacién para miles de muje-
res y varones, donde se desarrollaban discusiones y se organizaban
acciones publicas. A partir de estos dmbitos se forjaron las ideas, los
debates de la élite catélica y la formacién de cuadros dirigenciales
durante las décadas posteriores.

La irrupcién del peronismo significé para muchos catélicos el
hallazgo de una expresién politica para la doctrina social de la Igle-
sia. El enfrentamiento con el gobierno nacional durante el segundo
periodo peronista provocd un quiebre para importantes sectores del
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catolicismo. Sin embargo, no significé la ruptura de todos los puen-
tes antes establecidos.

A comienzos de los afios cincuenta, la aca decia contar con el
apoyo de mds de setenta mil catélicos, pero con una tendencia cre-
ciente a la desercién de militantes. Esta percepcién de debilitamien-
to provoc6 un nuevo impulso a las organizaciones de integrantes
laicos, asi como el respaldo al surgimiento del Partido Demécrata
Cristiano (ppc) en 1954. Si bien su propia formacién demostraba
la aceptacién de la democracia como régimen deseable, buena parte
de los catélicos democristianos se integraron a los comandos civi-
les que contribuyeron al golpe de Estado de 1955. Sin embargo,
el peronismo despertaba adhesiones entre los cuadros del catolicis-
mo. Dentro del ppc hubo posiciones tendientes a reconsiderar los
aportes de aquel movimiento politico que dieron lugar a la llamada
“linea de apertura”. El fracaso en ese intento y la poca gravitacién
alcanzada por el partido a escala nacional son factores que explican
el desencanto vivido por esta experiencia politica y la busqueda de
nuevos caminos.

La Revolucién Cubana inaugura un periodo de reorganizacion
del pensamiento politico mundial, continental y local. El ingreso
de Fidel Castro a La Habana merecerd interpretaciones que difumi-
naron viejas fronteras y serd motivo de encuentro entre izquierda,
nacionalismo y peronismo. Fue a comienzos de la década del sesen-
ta cuando también surgieron iniciativas catélicas de didlogo con el
marxismo. En Europa se conformé un grupo de intelectuales caté-
licos expertos en filosoffa marxista y se registraron encuentros entre
representantes de ambos sectores. Estas experiencias se extendieron
a América Latina. En Argentina, las universidades nacionales fueron
el espacio propicio para estos eventos de intercambio. Integrantes
de la Juventud Universitaria Catdlica (Juc), fundada en 1958, ten-
drdn un rol activo en ese didlogo.

Fue en ese efervescente contexto politico en el que surgie-
ron organizaciones catdlicas con orientaciones sociales que fueron
conformando dmbitos propicios para el desarrollo del catolicismo
renovador local. Las organizaciones juveniles serdn pilares de este
nuevo espacio. La Juventud Obrera Catélica (joc) y la Juventud
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de Estudiantes Catélicos (Jec) fueron una muestra de ello. Con el
objetivo de incentivar la sensibilidad con los sectores populares, se
pusieron en préctica diversas iniciativas relacionadas con el trabajo
social. Estudiantes pertenecientes a la juc de la carrera de Sociologia
de la Universidad de Buenos Aires (UBA) colaboraron en la década
del sesenta con las experiencias de Gino Germani en Dock Sud.
Otros se sumaron a los proyectos pastorales en villas de la actual
ciudad de Buenos Aires impulsados por quienes eran asesores de la
juc: Carlos Mugica y Rodolfo Ricciardelli (uno de los promotores
del apoyo argentino al Manifiesto de 18 obispos del Tercer Mundo
y, por ende, considerado fundador del mst™). En esa década, la
actividad misionera se convirtié en un espacio en el cual el compro-
miso de muchos jévenes cristianos se tradujo mds tarde en “opcién
por los pobres” en los barrios, las villas y las fibricas. Miles de ellos
pasaron por los Campamentos Universitarios de Trabajo (cut). La
Asociacién Misionera Argentina (AMA) organizé dieciocho equipos
de quinientos misioneros en el verano de 1962, que partieron hacia
Formosa, San Luis y Chaco."

No solo los jévenes catélicos mostraron compromiso social.
La experiencia de proletarizacién de los “curas obreros”, si bien co-
menzd en la década del cincuenta, cobré visibilidad a partir de los
conflictos ocurridos a partir de 1965. Esta experiencia del clero en
las fébricas tuvo su correlato en el campo sindical. La Accién Sin-
dical Argentina (asa) habia nacido con el objetivo de reemplazar a
la dirigencia peronista de los sindicatos cuando fueron intervenidos
a partir de 1955 por la autodenominada Revolucién Libertadora.
Sin embargo, a medida que el gobierno militar demostraba su poli-
tica represiva sobre el mundo sindical, la asa abandoné el proyecto
original y estableci6 vias de didlogo con el peronismo y la Confe-
deracién General del Trabajo (cGT). La creacién de la car de los
argentinos fue un espacio de confluencia para catélicos, marxistas,
peronistas e independientes.

10 En febrero de 1966, la AMA organizé una misién a Tartagal, un pueblo fantasma de
La Forestal, en el norte de Santa Fe. Carlos Mugica asistié como asesor espiritual, y Mario
Firmenich y Carlos Ramus como misioneros (Lanusse, 2007: 149).
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Con el objetivo de organizar a los sectores marginales de las
villas miseria, el arzobispo de Buenos Aires autorizé la conforma-
cién en 1969 del Equipo Pastoral de Villas de Emergencia. Esta
iniciativa tuvo distintas expresiones en el resto del pais a través de la
formacién de cooperativas entre pobladores marcados por la margi-
nalidad. La Juventud Agraria Catdlica (Jac) y el Movimiento Rural
de la Accién Catdlica (MRAC) sentaron las condiciones para el surgi-
miento de las ligas agrarias en los afnos setenta.

Desde mediados de la década del cincuenta se impulsé desde
Roma la creacién de consejos orientados a reunir los institutos de
vida religiosa de cada nacién. Esto posibilité el surgimiento de con-
ferencias de religiosas y religiosos que tomaron vitalidad y protago-
nismo a partir del Concilio Vaticano II. En 1954 se habia formado
el Consejo de Superiores Mayores Religiosas (cosmaRras), luego de
1971 denominado Conferencia Argentina de Religiosas (CONFAR),
y, por otro lado, el Consejo de Superiores Mayores Religiosos de la
Reptblica Argentina, més tarde denominado Conferencia Argenti-
na de Religiosos (caRr). Estas innovaciones en las formas organiza-
tivas resultaron una contribucién especial para las mujeres al crear
espacios de sociabilidad hasta entonces inéditos. Los consejos de
religiosas funcionaron en la prictica como dmbitos de circulacién e
intercambio entre mujeres de distintas congregaciones.

Deciamos antes que la referencia mds conocida de ese mundo
contestatario del catolicismo ha sido el Movimiento de Sacerdotes
para el Tercer Mundo. No fue una agrupacion con limites defini-
dos. Funciond en la prictica como una organizacién flexible, ca-
rente de mecanismos de afiliacién institucionalizados, articulada en
reuniones locales que convergian en encuentros nacionales. Estas
circunstancias dificultaron el establecimiento de una linea divisoria
entre miembros y simpatizantes.

La irrupcién de nuevas formas de concebir el ejercicio del cato-
licismo provocé una tensién que perturbd las relaciones entre obe-
diencia y autoridad en el seno de la Iglesia. La distancia generacional
entre los sectores en disputa contribuy6 a la aparicién de sospechas
de infiltracién marxista en el bajo clero. Una primera manifestacién
del enfrentamiento fue la de los llamados “sacerdotes renuncian-
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tes”. Estos curas expresaban asi su desacuerdo con la forma en que
se ejercia la autoridad del obispo. En algunos casos se solidariza-
ron con compaieros sancionados, en otros se exigia la aplicacién
del concilio en su didcesis. Hubo también conflictos por la parti-
cipacién de sacerdotes en conflictos en el mundo del trabajo: fue
despedido de su trabajo fabril el cura obrero Francisco Huidobro,
delegado sindical de la empresa Indupar. Los sacerdotes Viscovich y
Gustavo Ortiz fueron detenidos en el marco de su participacién en
el Cordobazo. El Mst™M mostraba un alto compromiso en el apoyo
a estos sacerdotes.

Los resultados obtenidos en la renegociacién de los limites en-
tre obediencia y autoridad no siempre arrojaron una ampliacién
en los médrgenes de accién. En muchos casos, la solucién demarcé
limites mds estrechos a través de sanciones disciplinarias que impli-
caban el desplazamiento de funciones o la relocalizacién territorial.
Y en casos extremos, los responsables jerdrquicos sugirieron la salida
del clero. De todos modos, fueron pocos quienes decidieron dejar
el sacerdocio en este periodo. El tono contestatario adoptado por
los sectores renovadores era suficiente para adquirir una voz propia
dentro de la Iglesia, pero sin romper con la institucién.

Ademis de todas las organizaciones vinculadas a la renovacién
catélica y los conflictos desatados por el cuestionamiento al orden
eclesidstico, Claudia Touris (2010) describe la aparicién de nume-
rosos grupos de estudio y reflexién que “se propusieron conocer a
fondo los documentos conciliares y los debates teolégicos puestos
en didlogo con otras lecturas de raiz socioldgica o histérica referida
especialmente al contexto latinoamericano y argentino”.

En la reconstruccién del recorrido de Clara Yafez se ha podido
constatar su pertenencia a una organizacién llamada Movimiento
por un Mundo Mejor (Mmm). Originado en 1962 (ano de inicio del
concilio), este grupo merece ser entendido como un integrante de
esa constelacion de grupos renovadores. Cumple con la descripcion
de Touris respecto a las inquietudes que promovian la aparicién de
estas agrupaciones: los integrantes del MMM participaban de un es-
pacio de debate en el cual se preguntaban sobre los caminos posibles
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para escapar del ostracismo eclesidstico y llevar la palabra de Dios a
la sociedad.

Clara Yéfiez: una historia personal de la renovacién catdlica

El Concilio Vaticano II fue también un hito para comprender
la profundidad de los cambios vividos en las congregaciones caté-
licas femeninas. El encierro material y simbélico impuesto durante
siglos a las monjas fue alterado por el “soplo de aire fresco” que
Juan XXIII proponia dentro de la Iglesia. Hubo un documento del
concilio dedicado a la renovacién de las instituciones religiosas en el
cual se hace énfasis en el apostolado como inherente a la vida consa-
grada femenina. Quienes se dedican a llevar la palabra de Dios fuera
de los conventos, quedan exentas de la clausura. Estos profundos
cambios fueron implementados en la segunda mitad de la década
del sesenta por la mayoria de las congregaciones de todo el mundo
(Touris, 2021).

Los vientos de renovacién en la Iglesia catélica alcanzaron a
las hermanas de San José, congregacién religiosa llegada al pais en
1882, a la cual Clara Yéfez se incorporé en 1944."" A partir de
1947 comenzé a ejercer como docente y, desde ese rol, se sumé a
quienes sentian la necesidad de introducir cambios en la Iglesia. En
una entrevista que brindé en agosto de 2016 (un mes antes de mo-
rir), Clara recordaba que en aquella época notaba que las hermanas
se dedicaban mds a transmitir los conocimientos del catecismo que
a referirse a cuestiones sociales. Y observé que las monjas no tenfan
contacto con la gente que no iba a ese colegio. Sinti6 que las alum-
nas a su cargo necesitaban tener conocimientos para vivir desde la
fe el contacto con el mundo. Pero no solo Clara tenia este tipo de

11 Clara Ydfiez nacié en la actual ciudad de Buenos Aires el 31 de octubre de 1925. Ingresé
al noviciado el 15 de agosto de 1944 y, dos afios después, hizo sus primeros votos. Entre 1947
y 1956 ejercié como maestra de 6° grado en el colegio Santa Teresita de Florida, Buenos Ai-
res. Luego fue asignada a la ciudad de Vera (Santa Fe), donde dicté clases en los cursos de Ci-
clo Comin y Magisterio. Cumplié ese rol desde 1957 hasta 1969. De regreso a Buenos Aires,
en la Casa Generalicia de Adrogué actué como consejera delegada de educacién en el Consejo
Ejecutivo desde 1970 hasta 1976 (circular interna de la congregacién San José N° 12, 2016).
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preocupacién: su comunidad religiosa también mostré inquietudes
en cuanto a la necesidad de nuevas perspectivas. La religiosa Rita,
integrante del MMM y colega de Clara Ydnez, describe los inicios del
proceso de cambio desde el interior de la congregacién:

Las hermanas de San José estdbamos en una apertura, antes del
concilio, buscando. Eramos muy cerradas, pero tuvimos una
superiora general, Clara Guillermina Emer, que estuvo en las
jornadas de preparacién del concilio. Cuando vuelve del conci-
lio pone de inmediato en marcha [la nueva perspectival. Pero,
como éramos muy cerradas, se fueron muchisimas hermanas.
El concilio nos abre los ojos, nos muestra qué es la Iglesia real-
mente, entonces muchas hermanas dicen que tienen vocacién

misionera, no a ser consagradas. Y se fueron muchas.

El proceso de renovacién dentro de la congregacién San José
avanzd y se profundizé:

Ella (la hermana Emer) es la que toma la decisién, pero dentro
de la congregacién habia rios de busqueda. Nosotros ibamos al
profesorado de Teologfa de La Plata en tiempos de Pio XII."? Ya
con Pio XII se estaba renovando la liturgia, la mirada biblica.
(...) Y dentro de la congregacién habia muchas hermanas que
ibamos a estos grupos renovadores, a formarnos en la Teologia
y demds. Y Clara [Yéfiez] era una de las promotoras fuertes (en-
trevista a Rita Bosch. Buenos Aires, octubre de 2017).

Ese proceso de busqueda de nuevas formas de entender el rol
de la Iglesia no se limit6 a la congregacién. Clara Yénez solicité en
la primera mitad de la década del sesenta el ingreso a la agrupacién
Movimiento por un Mundo Mejor."”” Fundada en Italia por el sa-

12 El periodo de Pio XII como méxima figura de la Iglesia catdlica fue entre los afios 1939
y 1958.

13 Elorigen y desarrollo del MMM es presentado aqui a partir de un material interno de esta
agrupacion facilitado por Rita Bosch. También se ha hallado un articulo en el boletin N.° 3
(diciembre de 1970) de cAR y cosMARaS, Vida en fraternidad, que se ocupa del recorrido de
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cerdote jesuita Riccardo Lombardi, surgié en 1952 con el objetivo
de adaptar la vida religiosa a los nuevos tiempos, acercarse a la so-
ciedad, a sus problemas, y hacer parroquias mds participativas. Esta
agrupacion reunié a sacerdotes y también, a diferencia del Movi-
miento por Sacerdotes para el Tercer Mundo, convocé a religiosas
y laicos. El padre Juan Bautista Cappellaro y Julio Jiménez dieron
origen al grupo promotor del MMM Argentina en 1962. Ese mismo
afo, Lombardi visit$ el pais para realizar sus cursos de Ejercitacio-
nes por un Mundo Mejor en Buenos Aires y Cérdoba.

Seglin un trabajo interno de esta agrupacién local, durante
1963 y 1964 se incorporé al MMM un grupo de sacerdotes y cinco
religiosas. Una de ellas fue Clara Yéfez. Sus actividades consistian
en reuniones y retiros de varios dias en los cuales se realizaban ejer-
cicios grupales de introspeccion. Estas jornadas estaban organizadas
a partir de tres instancias de reflexién: la primera, un anilisis de la
realidad, luego continuaba con actividades para la concientizaciéon
personal de la renovacién y, por ultimo, se pensaban los modos
de insercién de esta nueva mirada en la sociedad (entrevista a Rita
Bosch. Buenos Aires, octubre de 2017).

La labor de Clara Ydnez en la congregacién San José resultd de
especial importancia para la divulgacién del nuevo discurso gestado
desde el Mmm. A partir de 1970 fue designada para coordinar y ani-
mar a las hermanas que realizaban sus tareas en colegios. En aquel
contexto de disputas religiosas y cambios sociales, Ydfiez comenzé a
recorrer las instituciones educativas de la orden religiosa. Y esa nue-
va funcién de capacitacién le permitié la divulgacién de una nueva
perspectiva del proceso de ensenanza y aprendizaje conocida como
“Educacién Liberadora”. La hermana Inés, religiosa de San José y
directora del colegio Sagrado Corazén de Pringles hasta 1976, de-
finié asi la pretensién de esta propuesta: “Brindar una educacién
critica, pensante, evangelizadora”.

Yanez entendié que esta nueva perspectiva educativa y religio-
sa debia ser plasmada en papel. Es por eso que realizé por aquel

la organizacién. Si bien muestran diferencias en datos precisos como fecha de inicio, ambas
fuentes coinciden en la misién renovadora de la agrupacion.
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entonces un trabajo mecanogrifico de treinta y seis pdginas que
pretendia ser una compilacién de los principales conceptos renova-
dores a desarrollar en el proceso educativo. Su titulo era Educacion
y Liberacién. Segin Rita, Clara Ydnez era una experta en educacién
que planteé el proyecto en el interior del MMM, y cada avance fue
discutido con otros miembros de esa agrupacién. El tiempo de rea-
lizacién es impreciso, pero existen algunas referencias. La hermana
Inés recuerda haber conocido el trabajo de Ydnez desde los inicios
de su actividad en el Sagrado Corazén, a principios de los setenta.
Mientras Rita ubica la versién definitiva de Educacién y Liberacion
entre 1974 y 1975, con un tiempo de confeccién de més de cinco
afios.

Andlisis del contenido de Educacién y Liberacion

Educacion y Liberacion estd dividido en tres ejes temdticos:
“Diagnéstico de una situaciéon de dependencia” es el primero, un
extenso segundo capitulo denominado “La educacién liberadora
como respuesta’, y el tercero se titula “Anélisis de la educacién libe-
radora”. Desde sus primeras pdginas se expresa que el principal ob-
jetivo de ese trabajo es el desarrollo de un nuevo método pedagégico
frente al modelo educativo vigente por entonces.

Tanto en las criticas a la educacién “tradicional” como en la
propuesta de una nueva educacién “liberadora”, ha sido posible
constatar dos fuentes de influencia a partir de las cuales se edifica
la propuesta pedagdgica de Clara Ydfez: la Conferencia Episcopal
realizada en Medellin en 1968 y, principalmente, los conceptos de-
sarrollados por el pedagogo brasileio Paulo Freire. El impacto de
ambos se refleja en la propia denominacién del método pedagdgico.
“Educacién Liberadora” es un concepto desarrollado en los docu-
mentos finales de la conferencia de Medellin. Segtin aquellos escri-
tos, esta es la denominacién de una nueva visién de la educaciéon
que debia reemplazar a un modelo tradicional que no otorgaba las
respuestas necesarias para superar el subdesarrollo y la dependen-
cia latinoamericana. También Paulo Freire utiliza esta nocién en
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Pedagogia del Oprimido (2002). Alli propone reemplazar al sistema
educativo vigente por una “educacién problematizadora”, también
denominada “educacién liberadora”.

En Educacion y Liberacién se retoman las conclusiones de la
Conferencia Episcopal latinoamericana para plantear el objetivo de
esta nueva perspectiva educativa: “La lectura atenta del documento
sobre educacién, de Medellin, nos muestra cudl es el fin de la edu-
cacién liberadora: el surgimiento de un hombre nuevo a imagen del
Cristo pascual” (p. 33).

Ademds de la influencia de los debates planteados en tierra co-
lombiana, a lo largo del trabajo de Clara Ydfez se hallan también
numerosas referencias e ideas desarrolladas por Paulo Freire. Se afir-
ma en Educacion y Liberacién que la educacion tradicional ha con-
siderado al individuo como un “depdsito de conocimientos” que
no provoca la formacién de una persona rica en valores, sino “una
individualidad lista para inscribirse en la ‘carrera del Status’ y escalar
posiciones, si es preciso, a expensas de los demds” (p. 6). Mientras
que el pedagogo brasileio ha denominado “educacién bancaria” a
ese sistema vigente en el cual los educandos son considerados como
“vasijas”, es decir, recipientes vacios de todo saber que deben ser
“llenados” por quien educa. El educando no es mds que un “depé-
sito” del saber donado por el poseedor de los conocimientos (Freire,
2002: 73).

Clara Ydnez recupera la idea planteada en Pedagogia del Opri-
mido (Freire, 2002) con respecto a la trascendencia de la expresién
de la palabra como una condicién indispensable para que el indi-
viduo alcance la condicién de persona (p. 100). Y esa palabra en-
cuentra su canal de expresién a través del didlogo. Antes que Yénez,
Freire habia afirmado que el didlogo critico con los sectores oprimi-
dos es el medio por el cual es posible descubrir al opresor y compro-
meterse en la lucha por la liberacién (p. 61). En evidente sintonia, la
religiosa afirma en Educacion y Liberacidn que el pronunciamiento a
través del didlogo debe ser el objetivo a alcanzar por parte de la edu-
cacién liberadora. A partir de ello se debe lograr la transformacién

de la realidad (p. 14).
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El texto de Yéfiez recurre una vez mds a Freire (2015) para ana-
lizar el proceso en etapas por el cual un infante adquiere conciencia.
Resulta especialmente interesante la descripcién que hace de la pri-
mera fase, propia de la edad infantil, en la cual su conciencia ignora
el principio de causalidad. Afirma la religiosa que hay seres huma-
nos “que por falta de amor quedan radicados en esta etapa: son los
oprimidos o marginados. (...) No perciben la realidad porque mis
que conocerla la sufren” (p. 22). Yédfez denuncia la habitual actitud
que se asume ante ellos:

Muchas veces somos injustos en nuestro trato con estos her-
manos. Las expresiones “son unos negros haraganes”, “viven asi
porque quieren” son muy frecuentes entre los que nos conside-
ramos “trabajadores y decentes”. Y avalamos nuestras afirmacio-
nes con muchas anécdotas que en si mismas son ciertas pero que
revelan nuestra incapacidad de buscar las causas profundas de
esas conductas. Cuatro siglos de dolor, de hambre hereditario,
de desprecio, pueden forjar una sub-raza y esto no es evangélico.
Otras veces practicamos el paternalismo. Creemos que promo-
ver es dar cosas “como un Papd Noel”, cuando el oprimido nos
grita desde su desesperacidn silenciosa que él quiere ser persona

(pp. 23-24).

A partir de alli, dice Ydnez, comienza la dificil tarea de quitar
del oprimido la imagen del opresor. Como es el Gnico modelo de
“hombre” que han conocido, cuando consiguen tener a otros bajo
sus 6rdenes, repiten con ellos las mismas crueldades que han sufri-
do. Y aparece a continuacién una referencia explicita al pedagogo
brasilefio: “Freire dice muy acertadamente que amar al oprimido
es desalojar de él la imagen del opresor. Es la tinica forma de capa-
citarlo para el didlogo, que exige amor, horizontalidad, humildad”
(p. 24).

Educacion y Liberacion plantea que la nueva educacién tiene
también un sentido teoldgico, al plantear que uno de los objetivos
de la educacién liberadora es alcanzar la verdadera liberacién que
Cristo trajo al mundo. Para ello, es necesario crear desde la infancia
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la imagen del “hombre hermano”, porque, si esto se logra, enton-
ces se puede “prescindir de accidentes tales como el color, la edad,
el sexo, la riqueza, la cultura” (p. 17). Yédfiez retoma nuevamente
las propuestas ya planteadas por Freire acerca de la relacién entre
opresor y oprimido para afirmar que “no habrd verdadera liberacién
mientras no desalojemos de nosotros (pobres o ricos) la imagen del
opresor” (p. 18).

La influencia de Freire resulta también indudable cuando Y3-
fiez se refiere a la importancia de la comunidad educativa. En Edu-
cacion y Liberacién se recupera un subtitulo del primer capitulo de
Pedagogia del Oprimido al afirmar que “nadie libera a nadie, nadie
se libera solo, los hombres se liberan cuando juntos pronuncian el
mundo” (p. 28). A partir de esta concepcién, se plantea cudl debe ser
el rol de la escuela en la comunidad: “En vez de ser una institucion
reservada a un grupo y que transmite conocimientos ya elaborados
(casi siempre en otros paises y en otros tiempos), la escuela pasa a
ser un punto de encuentro y un servicio abierto a todos” (p. 30).

Educaciéon y Liberacién segin los servicios de inteligencia

Un legajo con cuarenta y ocho fojas retine los informes reali-
zados por el Servicio de Inteligencia de la Policfa de la provincia de
Buenos Aires sobre el colegio Sagrado Corazén (Archivo pippBa,
Mesa “De”, Factor Social por Localidad, Legajo 97, Coronel Prin-
gles). Los documentos informan sobre la resolucién que prohibia la
utilizacién de Educacién y Liberacion, la disputa interna desatada en
el colegio, la intervencién ministerial y la situacién de las maestras
finalmente cesanteadas. La referencia temporal mds antigua aparece
en dos informes del 8 de diciembre de 1976, que mencionan un
documento realizado el 27 de octubre de 1976. El dltimo informe
del legajo tiene fecha 9 de enero de 1978.

El archivo de la pippBA también muestra que conocian el tra-
bajo pedagdgico realizado por Clara Ydfez antes de su paso por
Coronel Pringles. Al menos ocho documentos hallados en los regis-
tros de la policia provincial se ocupan de la situacion del Instituto
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Educativo San Francisco de Asis de Villa Elisa durante el ano 1977.
Si bien todos estos informes coinciden en destacar el “normal” de-
sarrollo de las actividades educativas en aquel afio, el motivo por el
cual esta institucién merecié el seguimiento fue la actuacién de un
grupo de religiosos de la Orden de los Capuchinos, que estuvieron
a cargo del colegio con anterioridad. El informe del 11 de mar-
zo de 1977 indica que tres sacerdotes y una religiosa conformaban
“la cipula de una linea subversiva conocida como “Por un mundo
mejor” (Archivo pipPBA, Mesa “De”, Factor Religioso, Entidades
Varias, Legajo 3121, Antecedentes Esc. San Francisco de Asis-XXXX,
11 de marzo de 1977). Si bien los cuatro nombres son ilegibles en el
documento, resulta importante rescatar un fragmento en el que se
refiere a la integrante femenina de dicho grupo:

Asimismo, se pudo establecer, que encontrdindose Monsefior
Angelelli, en La Rioja, antes del accidente, hace unos anos, trajo
a dicha Didcesis, a la mencionada XXXXX, a la que protegié
y dio lugar para que presentara el trabajo que ella perguefara
(sic), como “educacidn liberadora”, y que resulta una vulgar sin-
tesis, por asi llamarla, de las teorfas de PAULO FREIRE, y es la
aplicacién en el terreno de la educacién de las tesis fundamen-
tales, y de la metodologfa marxista, concepcién materialista de
la Historia, luchas de Clases; dialéctica como método y sistema,
con continuas referencias al Evangelio y a Cristo, y citas a docu-

mentos conciliares declaraciones episcopales del ceLam, y de la

Asamblea de Medellin.

El 14 de marzo de 1977 fue presentado un informe cuyo pri-
mer pdrrafo, a pesar de que los nombres son ilegibles en el docu-
mento, no deja dudas de que se refiere a Clara Ydnez:

De acuerdo a la informacién anterior, al respecto del Padre
XXXXX (NL) XXXXX que actué en el Instituto San Francisco
de Asis, de Villa Elisa, conjuntamente con la Hna. XXXXX,
y que ambos militaban en el movimiento subversivo “Por un

mundo mejor”, a continuacion, se detalla andlisis de la publi-
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cacién “EDUCACION Y LIBERACION” de la Hermana
XXXXX y que se deja constancia, también se dict6 en el Colegio
“Sagrado Corazén” de Cnel. Pringles, y que el mismo, pertenece
al Mrio. de Educacidn de la Provincia.

Luego, el documento presenta el subtitulo “Puntos fundamen-
tales de la obra”, en el cual se expresan diversas apreciaciones sobre
el trabajo de Yafez. Se sefala que Educacion y Liberacidn contiene
ideas planteadas en la Conferencia de Medellin, las cuales son con-
sideradas por el informante como “inaceptables y destructivas por
su relativizacién de lo Sagrado, su individualismo, frente al Mensaje
del Evangelio, y su anarquismo total frente al Magisterio y la auto-
ridad de la Iglesia”.

La metodologia de Educacion y Liberacion, segin la mira-
da policial, busca derribar todo el orden establecido en el 4mbito
educativo:

Sustituir al maestro por la “Asamblea”, y la liberacién perma-
nente del alumnado como tnico sistema pedagégico valido. El
objeto es la capacitacién y motivacién por medio de las comu-
nidades de base, relacién horizontal y la organizacién escolar
con gobierno popular; padres, profesores, maestros, alumnos,

personal auxiliar, etc., con voz y voto.

Este y otros pasajes del informe de inteligencia rondan alrede-
dor de una misma idea: la propuesta de un sistema en reemplazo del
modelo tradicional no es otra cosa que la instalacion del pensamien-
to marxista en el dmbito educativo.

Al analizar todo este material policial, resulta evidente que,
para los servicios de inteligencia, Clara Ydfiez merecia un segui-
miento. Los pasos dados por esta religiosa en el dmbito educativo
fueron registrados en forma precisa. Conocian su trabajo Educacion
y Liberacion, sabian de su recorrido previo a su llegada a Coronel
Pringles. De todos modos, al momento en que el Estado actué en
el caso de Ydfiez, no lo hizo con su brazo ilegal, sino a través de la
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via legal. El método pedagdgico fue prohibido por el Ministerio de
Educacién provincial en septiembre de 1976, y dos meses mds tarde
el colegio fue intervenido con otro decreto oficial.

Para reflexionar sobre el tratamiento no represivo recibido por
Yanez, resulta pertinente recurrir a Marfa Soledad Catoggio y su
mirada sobre las sospechas que despertaba el tercermundismo en la
perspectiva militar. En su investigacion sobre los desaparecidos de la
Iglesia (2016), analizé los documentos de la DIPPBA realizados entre
1968 y 1974, rotulados bajo la etiqueta “Sacerdotes para el Tercer
Mundo”, que inclufan tanto a esta agrupacién como a toda per-
sona considerada parte del sector renovador del catolicismo. Y ese
estudio le permite postular que la pertenencia al MsT™ o la cardtula
de tercermundista no eran suficientes para que fuera considerada
como una persona peligrosa. Segin Catoggio, los informes de la
inteligencia policial bonaerense expresan escepticismo con relacién
a la capacidad del tercermundismo de insertarse en el “campo so-
cial” o influir sobre el peronismo. Esta falta de repercusién le habria
quitado “peligrosidad” a este sector de la Iglesia.

Segiin la autora, este criterio se mantiene luego del golpe de
Estado de 1976. La pertenencia al tercermundismo no significaba
ser considerado parte de la subversién, afirma Catoggio. Para ello
hacia falta vincular a este sector catélico con elementos comunistas
y organizaciones armadas como Montoneros y ERP. Al analizar los
informes sobre Ydfez, vemos que se destaca en forma reiterada que
la religiosa era miembro de la agrupacién Mmm, y autora de un texto
cuya principal influencia, segin los propios documentos policiales,
era Paulo Freire. Si tenemos en cuenta los requisitos mencionados
por Catoggio para ser considerado un elemento subversivo y la des-
cripcién que de Yanez realizan los documentos, es posible plantear
que la religiosa reunia las condiciones necesarias para ser observada,
pero no el suficiente nivel de peligrosidad como para ser victima del
aparato represivo ilegal. Por ello, el conflicto de Pringles se resolvi6
por vias legales.
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El rol de la prensa local en el conflicto del colegio

La resolucién que prohibia el método pedagdgico de Ydnez fue
conocida en Pringles en octubre de 1976. La prensa local se ocupé
de los sucesos del colegio a partir del 26 de ese mes. Desde entonces
y durante diecisiete dias fueron publicadas seis notas en portada y
una solicitada referidas a la disputa.’® Pero el 1° de noviembre, £/
Orden abandoné la mera informacién periodistica. Luego de una
recopilacién de los hechos ocurridos hasta ese momento, el diario
convoc a las familias del colegio a tomar posicién en el asunto:

El folleto de Clara Yéfiez estd en circulacidn, y es evidente que
muchos padres lo han tenido en sus manos. De estos saldrd el
veredicto final. Y hacia aquellos que ain no se han consustan-
ciados (sic) de tal lectura, le rogamos que se interioricen de la
misma, y comprueben si hay o no infiltracién doctrinaria que
puede ser o no perjudicial para quienes siempre serdn nuestros
Gnicos privilegiados: LOS NINOS.

Al cierre del articulo, el propio diario no se privé de tomar
posicién: “Nuestra opinién sobre el folletin de Clara Ydfez es la
siguiente: (...) conceptos leves, pero que existen de un adoctrina-
miento marxista, y que no transmite lo que Dios ha revelado, te-
niendo asimismo un aislamiento de las convicciones sagradas” (£/
Orden, 1° de noviembre de 1976, portada).

Dos dias después, y desde un articulo de portada, el diario con-
vocé al Ministerio de Educacién y al 50 Cuerpo del Ejército a tomar
cartas en el asunto (£/ Orden, 3 de noviembre de 1976, portada).

El 6 de diciembre se determiné la intervencién ministerial del
colegio. Pocos dias después, en una entrevista a Radio Provincia re-

14 “La situacion creada en el colegio de hermanas”, 26/10/1976; “Reunién para hoy en
el colegio de hermanas”, 27/10/1976; “El mentado problema del colegio de hermanas”,
1/11/1976; Solicitada, 1/11/1976; “Colegio de hermanas: nos vemos en la obligacién de
volver con el tema”, 3/11/1976; “El folleto sobre educacién liberadora de Clara Yafiez”,
10/11/1976; “El folleto sobre educacién liberadora de Clara Yéfiez”, 11/11/1976.
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producida por la prensa, el ministro de Gobierno bonaerense Jaime
Smart se refirié a la intervencidn al colegio Sagrado Corazén como
parte de una politica ministerial. El funcionario afirmé que desde el
Ministerio de Gobierno a su cargo han volcado todos los recursos
posibles en la lucha contra la subversion. Y luego se refirié al tipo
de enemigo a perseguir: “Lo cierto es que esa subversién no es la
subversién meramente armada (...) sino que la subversién la debe-
mos extender a quienes armaron [a] esos combatientes, que si nos
ponemos a analizar creo que son mds responsables que los mismos
combatientes...”. Continud sobre esta idea al afirmar que

la subversién y estos combatientes no nacieron de la nada, todo
eso fue causas de personas: llimense politicos, sacerdotes, perio-
distas, profesores de todas las categorias de ensefianza que en su
momento los armaron y ahora han dado un paso atrds tratando
de pasar desapercibidos.

La intervencién al colegio del Sagrado Corazén responde en-
tonces a la concepcién del enemigo construida desde esta instancia
estatal:

El gobierno de la provincia conoce perfectamente que la subver-
sién es ideoldgica, y se desenmascarardn estos casos. La prueba
estd que en esta semana se tom6 una decisién drdstica contra un
establecimiento de educacién de Coronel Pringles, donde uno
de los métodos de ensefianza estaba basado en un libro de Clara
Yinez, “Educacién y liberacién” (La Nueva Provincia, Bahia
Blanca, 12 de diciembre de 1976).

Segtin la hermana Rita, cuando estos eventos se desataron en
Pringles, Clara Ydnez estaba visitando otros colegios. Fue convoca-
da de urgencia a regresar a Buenos Aires y partié de inmediato en
un vuelo hacia Perd, donde el MMM le habia gestionado hospedaje.”

15 En cambio, la religiosa Raquel Pividori afirma que Ydnez logré llegar a Paraguay y, desde
allf, arribar a Pert (Villa Soldati, septiembre de 2019).

8l



82

Damian Santos

Clara se insert6 en la vida eclesidstica de ese pais y regres6 a Argenti-
na més de cuarenta afos después, en 2009. Fallecié en Buenos Aires
el 15 de septiembre de 2016.

En resumen: la trayectoria de Clara Ydnez nos lleva a postular
su pertenencia al tercermundismo, y el MMM merece ser inscripto
entre los grupos que formaron parte del intento de renovacién ecle-
sidstica. Fue en ese contexto que Ydnez ha confeccionado el trabajo
escrito Educacion y Liberacion.

Tercermundismo, subversién y marxismo son conceptos que
en forma imprecisa aparecen en los informes policiales vinculados a
la figura de Clara Ydnez. Existen documentos en los cuales se afir-
ma que la religiosa pertenecia a la linea renovadora de la Iglesia,
pero también hay otros que definen al MMM como una agrupacién
subversiva.

Educacion y Liberacion contiene, segin los propios informes
policiales, los lineamientos mds importantes de las obras de Freire,
pero el escrito fue también considerado como un trabajo de neto
corte marxista. Resulta especialmente ilustrativo el documento ha-
llado en p1PPBA que analiza el contenido del escrito de Ydnez; desta-
ca las influencias de la Conferencia de Medellin y Paulo Freire, pero
ese informe también considera como marxistas las criticas al orden
educativo y religioso. La declaracién de Jaime Smart en diciembre
de 1976 demuestra que el ministerio y la policia coinciden en vin-
cular el desempefio de Clara Ydnez con el marxismo y la subversién.

El diario de Pringles informé sobre la disputa desatada en el Sa-
grado Corazdn. Pero a partir del 1° de noviembre tomé posicién en
el conflicto. Solicité la participacién de la comunidad en esta dispu-
ta 'y, como también vimos en el capitulo 1, reclamé la intervencién
del ministerio y del 5° Cuerpo del Ejército. No se privé de emitir su
veredicto sobre la influencia ideolégica de Educacion y Liberacion.
En sintonfa con la mirada ministerial y policial, encontré influencia
marxista en el texto de Ydfez.

La cobertura de los sucesos y la toma de posicién del periédico
local refuerza la idea ya planteada en el capitulo anterior respecto a la
participacién de diversos actores de la sociedad pringlense en el con-
flicto del Sagrado Corazén. La novedad que aporta esta segunda parte
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con relacién a la repercusién del caso radica en la visibilidad que el
diario le otorga al conflicto del colegio a través de una prolifica cober-
tura medidtica. No era necesario pertenecer a la comunidad educativa
para seguir de cerca los sucesos del colegio y conocer qué estaba en
juego. La disputa desatada en Pringles no era discreta ni sigilosa.






Capitulo 3. Las memorias de Pringles

Realizacién, recorridos y recepcién de Recordar sin temor

Nosotros viviamos una vida tranquila. Hoy (en el 2002), lo que
pasa es que son los movimientos politicos los que estdn haciendo
todos estos desastres. No culpemos a ningtin color (partidario).
Yo la vivi bien porque... como yo no anduve en nada raro... Yo
iba a Buenos Aires y hasta me olvidaba los documentos. A mi
nadie me dijo nada. Ahora, yo pienso que el que tenfa algo que
ver, estaba fichado.

Lo que te puedo decir es que en Coronel Pringles pasé en ese
momento un fenémeno mds de lo que es la Argentina, con to-
dos sus desacuerdos politicos y sociales que nos llevd a esa si-
tuacién tan desastrosa. Yo, por ejemplo, fui cumplidor de la ley
siempre. Yo tenfa en ese tiempo una armeria que era una cosa
muy controlada por los militares. Y yo tenia todas las cosas en
orden. Me venian a controlar, a revisar. Nunca tuve problemas.
Me atendieron muy bien. Fueron muy atentos. Pero en si, en lo
demds, fue un desastre nacional. Porque en la parte de aquellos
que no quisieron, digamos. .. tener ese control y fueron reacios a
su forma de ser, y fueron castigados, malamente, porque no era
la forma adecuada. Pero el que cumplia, y andaba bien, y se so-
metia, como todas las cosas, no arriesga. No tiene, como quien
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dice, ninguna posibilidad de tener problemas. Yo tal vez cai en
uno de esos, porque cumpli con lo que correspondia como ciu-
dadano. (...) En lo demds, en Pringles no se sintié mayormente
mucho, porque Pringles es una isla dentro de la situacién po-
litica y social. En el sentido de que Pringles se maneja con su
principal divisa que es el agro. Y yendo bien el agro, Pringles
anda bien (Recordar sin temor, 2002).

La larga fila del banco y los negocios circundantes fueron los
lugares elegidos para consultar a los contempordneos del tltimo go-
bierno militar sobre lo sucedido en la ciudad durante aquellos afios.
Si bien los jévenes estaban identificados con sus buzos de egresados,
muchos se negaron a brindar su opinién frente a cimara. Los pocos
testimonios conseguidos aquella manana de 2002 en el centro de la
ciudad ocupan los minutos iniciales del trabajo audiovisual realiza-
do por alumnas y alumnos del tltimo afio de la Escuela Técnica N.o
1 de Coronel Pringles. Su titulo es Recordar sin temor.

Segtin estos relatos, la ciudad se mantuvo aislada de los acon-
tecimientos nacionales. Ha reinado la tranquilidad durante todo
aquel periodo. Pero, luego de esas entrevistas callejeras, aparecen
en pantalla rostros y testimonios que resultan una impugnacién a
aquella mirada aséptica del pasado. En este capitulo se reconstruye
el proceso de produccién del audiovisual que ha sabido hallar voces
disidentes a la interpretacién del pasado presentado al inicio del
citado trabajo. Especialmente interesantes son las dificultades que
el equipo de realizacién ha debido enfrentar. Ellas merecen ser tam-
bién consideradas como huellas genuinas de los modos de recordar
aquel pasado a comienzos del siglo xxi.

En aquel 2002, la Comisién Provincial por la Memoria de la
provincia de Buenos Aires lanzé “Jévenes y Memoria, recordamos
para el futuro”, un programa que tenfa por objetivo promover el
estudio de la dltima dictadura militar en las escuelas secundarias.
Fueron entonces convocados grupos de jovenes y docentes a realizar
una investigacién a partir de un tema o pregunta sobre la historia
de su comunidad. Con la consulta de archivos y realizacién de en-
trevistas, los equipos debian finalmente producir un relato que ex-



Un largo silencio

ponga las conclusiones. Desde su inicio hasta la actualidad (julio de
2023), han participado mds de doscientos siete mil jévenes en mds
de trece mil equipos de investigacién. En aquel afio de inicio se ins-
cribieron veinticinco grupos, y uno de ellos fue la Escuela Técnica
Ne 1 de Coronel Pringles.

Después del primer tramo de Recordar sin temor dedicado a los
relatos conseguidos en la zona céntrica de la ciudad, aparece en pan-
talla Antonio, secretario del intendente durante el gobierno militar.

En un extenso testimonio, plantea que es necesario reconside-
rar el papel desempefado por diversos integrantes de la comunidad
pringlense en aquel periodo. Segtn el exfuncionario, fue gracias a
una gestién personal del intendente que se impidié la intervencién
militar en Pringles. No aclara cudles fueron las circunstancias que
llevaron a una posible presencia del Ejército en la ciudad. Propone
también que esa revisién del pasado debe incluir la actuacién de
otros integrantes de la comunidad: “Muchos de los que hoy se dicen
democriticos, denunciaban gente ante el 5° Cuerpo del Ejército en
Bahia Blanca”. Si bien no brinda nombres, otros datos del relato
permiten al espectador deducir que se refiere al conflicto del Sagra-
do Corazén. Segin Antonio, las docentes cesanteadas “se quedaron
sin el cargo, pero nada mis”.

Ya sin rodeos, el trabajo audiovisual se ocupa del caso del cole-
gio catdlico de Pringles.

Dos entrevistas facilitan comprender el conflicto desatado en
el interior de esa institucién. Por un lado, dos maestras explican los
motivos por los cuales consideraban que una religiosa del colegio
era una influencia peligrosa. Una de ellas cuenta que una noche fue
convocada a una reunién por el segundo sacerdote de la parroquia
de la ciudad. En ese encuentro, el cura le informa la inminente
llegada del 5° Cuerpo del Ejército a Pringles para tomar cartas en el
asunto del colegio, y le pide informacién sobre el posicionamiento
del cuerpo docente en el conflicto desatado en esa institucién. Ante
esa situacién, la docente le dijo al sacerdote que un grupo de seis
maestras no querfan seguir trabajando con esa religiosa. A continua-
cién, Rosario, otra docente del colegio, relata los sucesos vinculados
a su despido en 1977. Recuerda que fue notificada primero en for-
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ma verbal y luego con la llegada del telegrama de cesantia. Y desde
el comienzo hasta el final no hubo explicaciones tanto de parte de la
institucién como del Ministerio de Educacién provincial en ocasion
de su visita a Pring]es.

En 2002, Diego era docente de la asignatura Taller en la Escue-
la Técnica N° 1, y fue convocado por Gloria, la profesora de His-
toria, para participar del programa “Jévenes y Memoria”. En una
entrevista brindada en julio de 2017, Diego recuerda que el primer
desafio que debieron enfrentar fue la eleccién del tema: “La pro-
puesta [del programa] era muy amplia: cualquier dictadura, cual-
quier periodo del pais. Decidimos trabajar con la dltima dictadura
porque era lo mds facil para conseguir datos, que no era lo més fécil
como crefamos”.

Diego afirma que el proyecto fue propuesto a un grupo de
treinta y dos estudiantes. Se planteé que quienes quisieran sumarse
debian consultar a sus familias: “Acd en Pringles, la politica no se
trabaja con los chicos. Entonces se iban a trabajar cuestiones politi-
cas que van a rozar cosas que los padres no querfan”.

Se formé entonces un grupo de investigacion con doce a quince
integrantes. Al momento de comenzar el proyecto, el conocimiento
que tenfan los jovenes sobre los sucesos durante el gobierno militar
era reducido o nulo: “Algunos tenfan alguna referencia hecha por
sus padres, la mayoria no. La mayoria desconocia totalmente lo que
habia pasado en Pringles por lo menos”.

Conformado el grupo de trabajo, los directores enfrentaron el
segundo desafio: qué investigar en una ciudad cuya memoria co-
lectiva afirma que nada relevante habia ocurrido. Una de las pocas
referencias que tenfan los docentes sobre el periodo 1976-1983 era
el recuerdo de un hecho que atn en el afio 2002 no habia sido escla-
recido: “Todos sabfamos que habia pasado algo en el colegio Sagra-
do Corazén, pero tampoco sabiamos bien qué pas6. Sabiamos que
hubo un problema con las monjas, y de golpe y porrazo las monjas
se fueron”. Diego, por aquel tiempo, era un nifio que cursaba el
sexto grado de la escuela primaria, y tiene recuerdos vagos de ciertas
anomalias que ocurrian en esa institucién de educacién catélica:



Un largo silencio

En el colegio [Sagrado Corazén] no se daba clases, estaba inter-
venido, no sabfamos bien qué pasaba, y recibiamos en la escuela
publica que yo iba a alumnos del Sagrado Corazén que los pa-
dres los cambiaban de escuela para que los chicos sigan teniendo
clase. (...) Pero desconocfamos qué habia pasado. Todos decian:
“A las monjas las echaron, las monjas terroristas, las monjas gue-
rrilleras”. Todo comentario de la calle.

Fue entonces cuando decidieron tratar el tema del colegio
“porque hasta para nosotros, docentes e interesados en este tema,
querfamos enterarnos qué habfa pasado”.

El siguiente desafio fue comenzar la investigacién de este caso.
Los directores se propusieron confeccionar una lista de pringlenses
que por su edad vivieron aquel periodo de gobierno militar. Diego
buscé contactar a una persona que, por sus conocimientos y su tra-
yectoria, resultaba especialmente ttil:

Acd en Pringles habia un sefior que era historiador, trabajé mu-
chisimo con el archivo de Pringles, y fue funcionario de Juan
José, el intendente de facto: Antonio. Yo tenfa mucha confianza
con Antonio, lo conocfa de otra escuela, una persona muy agra-
dable para contar. Entonces voy a verlo a la Casa de la Cultura
donde encontraba a Antonio siempre. No estaba (Antonio ese
dia). Y estaba el secretario de Cultura que era Orlando.

Ante la ausencia de Antonio, Diego le coment6 a este funcio-
nario su busqueda de material sobre cémo vivié Pringles los tiem-
pos de gobierno militar. Le dijo que estaba interesado en particular
por el caso del colegio del Sagrado Corazén. Orlando sugirié que
consultara a las maestras que trabajaban por entonces en ese colegio.
Y a partir de su memoria, el funcionario le brindé cuatro o cinco
nombres de docentes. Diego los anot6. Como no conocia a nin-
guna de esas maestras, comenzé a preguntar a allegados y colegas.
Es asi como logré saber que Mercedes, una docente de ese listado
recientemente confeccionado, atin trabajaba en la Escuela N 11. Se
acercé hasta alli para saber si era posible realizar una entrevista con
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la maestra, sin dejar de aclarar que su relato seria parte de una inves-
tigacién que pretendia revisar lo sucedido en el colegio. La maestra
se mostré dispuesta a brindar su testimonio. Diego le comenté tam-
bién que iba a entrevistar a otras docentes, y mencioné a una maes-
tra en particular. Fue cuando recibié de Mercedes un comentario
que le llamé poderosamente la atencién, pero que en ese momento
Diego no supo interpretar: “Esa era la posicién totalmente contraria
a la nuestra”.

El director del audiovisual no pregunté a qué se referia; creyd
que existia entre ellas alguna diferencia menor. Solo se le ocurrié de-
cir que la pluralidad de perspectivas serfa muy util para enriquecer
el relato. La entrevista quedaba asi planteada.

El reportaje se realizé dias después en la casa de la entrevista-
da. El equipo de produccién estaba integrado por seis jévenes y el
profesor, quien llegd con cdmara en mano y tripode al hombro. Se
acomodaron en el /iving. La dimensién del lugar y la cantidad de
personas sentadas alrededor de la mesa impidieron que todos los
presentes fueran captados en un solo cuadro. La cinta del video
comenzé a rodar. Mercedes comentd que a su lado se encontraba
Analia, otra exdocente del Sagrado Corazén, que podria hacer su
aporte al relato de los hechos.

Diego recuerda que el reportaje transcurrié con pocas inter-
venciones de su parte y de los jévenes. Fue cerca del final de la en-
trevista “cuando ella y Analia nos cuentan que fueron ellas quienes
habian denunciado (...). Y cuando ellas cuestionaban el tema de la
Pedagogia Liberadora, (...) que habia una monja que traia ese tipo
de ensefianza. Que ellas fueron las que empezaron a cuestionar”.

La declaracién sorprendié al director:

No podia creer lo que estaba escuchando. Yo no sabia lo que
habia pasado. A nosotros nos costé entender que la mujer era la
que habia denunciado. Nosotros no sabfamos. Ni siquiera sabia-
mos cudl era el problema. Ahi nos damos cuenta que las monjas

tenfan una forma de ensefiar que para ellas no era la correcta.
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Quedé impresionado por la conviccién que mostraban incluso
después de terminar aquella entrevista: “Ellas siguen convencidas
que lo que hicieron estd bien”.

Con relacién al modo en que fue planteada la entrevista con las
docentes, Diego afirma que ha sido transparente tanto en la filma-
cién como en el uso posterior de ese material:

No se le oculté nada a nadie. A todas las personas que se entre-
vistd se les dijo, con la cdmara, que filmdbamos, de la misma
manera se trabajé con todos (...) Nosotros le dijimos que era
para la Comisién por la Memoria, que intervenfamos en un

concurso con ese video, que lo hacia la escuela técnica.

Finalizado el tiempo de los reportajes, comenzé el largo trabajo
de edicién. Hubo reducciones en otros relatos, pero esta entrevista
no tuvo cortes: “De esa parte no editamos nada. Esa parte fue en
crudo todo como estuvo”.

La versién final del trabajo fue enviada a La Plata. A partir de
entonces, comenzd la etapa de exhibicién. En noviembre de cada
afo, la escuela organiza una exposicién de los trabajos realizados
con motivo del Dia de la Educacién Técnica. Aquella fue la opor-
tunidad para presentar el audiovisual al ptblico local. Segtin Diego,
no mereci6 especial atencién:

No hubo mucho guorum. Alguna gente lo vio. Mucha gente
no estaba de acuerdo. Estaban un ratito y se iban, no miraban
el video completo. Hubo interés de los padres porque habian
participado sus hijos. Pero no tuvo la trascendencia que tuvo
fuera de Pringles. Nunca supimos por qué.

El codirector recuerda en que fue escasa la asistencia, incluso
entre quienes habfan sido entrevistados.

Luego del frio estreno, la préxima exhibicién fue en el encuen-
tro anual de todos los participantes del programa “Jévenes y Me-
moria” en Chapadmalal. La recepcién en la ciudad costera fue muy
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distinta; Diego recuerda el cerrado aplauso de la sala luego de la
funcién, y la posterior repercusién:

Nosotros no nos dimos cuenta lo que era el trabajo que ha-
bfamos hecho hasta que fuimos a la muestra de las peliculas
en Chapadmalal. Ahi nos dimos cuenta de la importancia de
nuestra pelicula cuando empezamos a ver las otras [peliculas].
Estaban muy buenos los trabajos, pero ninguno tenfa al denun-
ciante y al denunciado en la misma tira. (...) Todos nos decfan:
“sCémo hicieron para que el denunciante hable?”. Y nosotros
les deciamos: “Hablé porque quiso”, porque ni siquiera noso-
tros sabfamos.

En octubre de 2010, el film llegd a Buenos Aires. El Centro
Cultural Haroldo Conti, ubicado en el predio donde funcioné la
Escuela de Mecdnica de la Armada (Esma), organizé el ciclo de cine
“La represién en el campo educativo”. Uno de los tres trabajos se-
leccionados fue Recordar sin temor. El 14 de ese mes fue su turno de
proyeccién. Una nueva exhibicién se realizé en el aniversario de la
Noche de los Lipices de 2016, esta vez en el instituto terciario de
Pringles, en el cual se desempena como docente Gloria, la codirec-
tora del trabajo audiovisual.

La repercusiéon obtenida en Coronel Pringles fue escasa. De
acuerdo con las palabras de Diego, aquella primera exhibicién en
la escuela para el Dia de la Educacién Técnica conté con escasa
asistencia y sin mayores repercusiones.

El reconocimiento se logré fuera de Pringles: fue en Chapad-
malal donde el pablico puso en valor aquel relato sobre el encuentro
a medianoche entre la docente y el sacerdote. Fue seleccionado para
un ciclo de cine en un lugar emblemdtico como el centro cultural
del espacio Esma de Buenos Aires. De todos modos, resulta conve-
niente eludir el andlisis sencillo respecto al contraste entre los aplau-
sos logrados fuera de Pringles y la indiferencia en su lugar de origen.
El reconocimiento en la reunién anual de “Jévenes y Memoria” y en
Buenos Aires fue obtenido ante un publico y un jurado sensibles a
estas temdticas. En este sentido, quienes asistieron a la exhibicién en
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el terciario de Pringles se asemejan en inquietudes a quienes aplau-
dieron en Chapadmalal.

De todas maneras, la escasa repercusién que obtuvo este mate-
rial en su propia ciudad merece nuestra atencién. Existen algunos
datos concretos para tener en cuenta como, por ejemplo, que el
circuito de exhibicién fue acotado. Solo dos funciones piblicas han
podido ser registradas por este trabajo. No hubo iniciativa oficial ni
institucional alguna para su divulgacién. Los medios de comunica-
cién locales no dieron cobertura a la produccién audiovisual. Tam-
poco hubo una difusién “de mano en mano”. Una muestra cabal
del desconocimiento general es que integrantes del cuerpo docente
del Sagrado Corazén de aquel entonces no habian visto este mate-
rial antes de comenzar esta investigacién. Una pregunta se impone:
ses posible considerar la acotada repercusion en Pringles como una
muestra del escaso interés en una revision del pasado?

Mis alld de los ecos del publico o los sitios de exhibicién, Re-
cordar sin temor tiene la contundencia necesaria para modificar el
relato vigente a comienzos del siglo xx1 sobre los sucesos de 1976.
En 2017, dos exdocentes del Sagrado Corazén lograron conseguir
una copia en DVD y lo vieron por primera vez. El trabajo audiovisual
provocd una crisis en el relato personal construido cuarenta afios
antes y vigente hasta entonces.

Libros de Marx en Pringles, las Fosas Ardeatinas y la
construccién de la memoria

Los relatos de Recordar sin temor en 2002 permitieron avanzar
parcialmente con lo sucedido en el Sagrado Corazén. Pero los nue-
vos testimonios recogidos en 2017 para esta investigacién lograron
profundizar la reconstruccién de la historia. Estas contribuciones
han significado también nuevos desafios de interpretacién.

Los recuerdos que componen la memoria son interpretaciones
de los hechos del pasado. Resulta conveniente entonces reconocer
los diferentes registros y proponer algtin tipo de andlisis para tal
subjetividad. También es necesario considerar que, en Pringles, al-
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gunos relatos sobre aquel pasado cursan por vias subterrdneas. Una
posible explicacién para este devenir en susurros es que, cuando
salen a la luz, a pesar de las cuatro décadas transcurridas, tienen la
capacidad de impactar a quienes se vieron involucrados en aquellos
acontecimientos.

En los testimonios de protagonistas y testigos aparece la men-
cién de un hecho que en principio resulta desconcertante: antes de
1976, Clara Ydnez visitaba la ciudad y era bienvenida. Muestra de
ello es que diversas voces se refieren a la invitacién que la religiosa
recibia por parte de las familias del colegio para visitar sus hogares.
Justamente, miembros de ese sector de la comunidad educativa fue-
ron sefialados como promotores de la disputa que culminard con el
alejamiento de Yéfiez y las religiosas del Sagrado Corazén.

:Cémo comprender ese contraste? Al carecer de certezas,
se recurre a las conjeturas. Es posible proponer que un factor
necesario para analizar ese cambio de actitud social ante las monjas
es la recepcién por parte de la sociedad civil del discurso oficial
sobre la presencia de un enemigo interno. Ese mensaje no surge
en 1976; como bien ha demostrado Marina Franco (2012), la
idea del “enemigo que se interna en nuestra sociedad para obtener
provecho propio en detrimento de la nacién” estaba ya presente
en los autos cargados de jévenes de la Liga Patridtica que salian a
“cazar” inmigrantes a comienzos del siglo xx.

La idea de un complot judeo-masénico-marxista contra la
nacién era una intensa preocupacion para los sectores ligados a la
derecha nacionalista en los anos treinta. También es posible hallar
un antecedente en la caracterizacién del “enemigo marxista” cons-
truido en los circulos militares al calor de la Doctrina de Seguri-
dad Nacional a partir de la década del sesenta. Durante el trienio
democritico de 1973-1976, la nocién de un enemigo interno se
desarrollé en el contexto de la disputa interna del peronismo y en el
accionar de organizaciones politico-militares. Pero la novedad que
surge a partir de marzo de 1976 es que la necesidad de enfrentar al
enemigo subversivo ha sido uno de los principales argumentos para
justificar el golpe de Estado. Y no han sido registradas resistencias y
oposiciones civiles a ese mensaje.
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La aceptacién de un discurso antisubversivo por parte de prin-
glenses “comunes y corrientes” involucrados en los sucesos del co-
legio es una posible explicacién para el cambio de actitud de cier-
tos sectores de esa comunidad para con Clara Ydfiez. La recepcion
del mensaje oficial con relacién al peligro de un enemigo interno
permitirfa comprender que antes de marzo de 1976 el aporte de
esta religiosa era considerado como una mirada renovadora de la
educacion vy la religion, y luego del golpe de Estado esas mismas
précticas fueron sefialadas como adoctrinamiento ideolégico. Tam-
bién es necesario considerar que no fueron las mismas personas que
cambiaron radicalmente de percepcidn; se puede pensar en la exis-
tencia de un malestar por parte de un sector que miraba con recelo
y en silencio la renovacién propuesta por Ydnez, pero sin hallar el
contexto propicio para elevar la voz.

El golpe de Estado de 1976 creé las condiciones necesarias para
que esas posiciones contrarias a la religiosa abandonaran el ostra-
cismo y se hicieran visibles a través de una acusacién sensible para
aquel contexto de represion.

La permeabilidad social de un discurso oficial antisubversivo
merece ser considerada a partir del relato de Adela, exintegrante del
cuerpo docente del Sagrado Corazén. Consultada en julio de 2017
sobre el origen del conflicto, afirma que todo comenzé por las visi-
tas quincenales o mensuales a Pringles de “un sacerdote muy joven
y una hermana”. Recuerda que a ella y a otras docentes les llamé la
atencién que “a pesar que el Sagrado Corazén tiene una capilla her-
mosa, las misas se hacian en el comedor, livianamente”. Menciona
también que la religiosa daba charlas a las docentes en la biblioteca.
Todo ello despierta su sospecha:

A mi modo de ver, nos estaban introduciendo en el comunismo.
Si es para mi el comunismo eso, porque yo de politica no sé mu-
cho. Recién ahora que me jubilé estoy leyendo todos los libros
de politica. No tenfa tiempo en esa época, 0 no me interesaba.

En cuanto al resto de las religiosas del colegio, cree que las
monjas “cayeron en la buena fe”. El problema era el cura y la religio-
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sa que visitaban Pringles. Al preguntar qué actitudes tomadas por
ellos despertaron su sospecha, Adela contesté: “Ellos vendian libros
de Marx en la puerta del colegio”.

Resulta conveniente detenerse en estas declaraciones. Por un
lado, la entrevistada senala el cardcter comunista de quienes visita-
ban la ciudad, aunque reconoce su falta de claridad conceptual para
definir tal identidad politica. Pero, por otro, la justificacién para
la acusacién de comunista es a través de una imagen polémica: la
venta de libros de Karl Marx en la puerta de un colegio catélico en
1976. Cabe destacar que el Sagrado Corazén se encuentra frente a
la plaza central de Pringles, donde se levanta el edificio municipal
de Salamone. Una accién en ese sitio y en ese momento histérico no
pudo pasar desapercibida. Tres fuentes consultadas especificamen-
te sobre esta cuestion la han rechazado enfiticamente. Entonces,
sc6mo deben ser analizadas las declaraciones de Adela? ;Merecen ser
consideradas en conjunto? ;La declaracién sobre la venta de libros
en la plaza central de Pringles debe ser interpretada por fuera de la
dicotomia verosimil-inverosimil?

Para reflexionar sobre estas preguntas, resulta pertinente con-
vocar a Alessandro Portelli, quien ha debido enfrentar dilemas se-
mejantes en La orden ya fue ejecutada. El historiador italiano inici6
su trabajo de investigacién en la Roma ocupada por los nazis. El 23
de marzo de 1944 se llev6 a cabo un ataque de grupos antifascistas
contra una columna alemana de policia en la via Rasella. Murieron
veintiocho soldados de inmediato, y mds tarde otros cinco, pro-
ducto de las heridas. En represalia, fueron ejecutados trescientos
treinta y cinco italianos y enterrados en una cantera en las afueras
de Roma. Pero no son estos acontecimientos el motivo principal
de su investigacién, sino las memorias vinculadas a estos hechos.
Portelli plantea que existe una distancia entre los hechos y las me-
morias que remiten a tales acontecimientos. A su vez, otorga una
explicacién para esa falta de coincidencia: hubo un primer relato
sobre estos sucesos mediante el cual la responsabilidad de la muerte
de los italianos en las Fosas Ardeatinas recayé sobre los partisanos.
De acuerdo con esta versidn de los hechos, hubo un llamado alemdn
para que los responsables de via Rasella se entregaran a las autorida-
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des. Si no, diez italianos serfan ejecutados por cada aleman muerto.
Ante la ausencia de los autores del ataque, los alemanes decidieron
llevar a cabo la represalia. Portelli recoge relatos que dicen recordar
aquel plazo intermedio entre el atentado y el castigo nazi. Algunos
hablan de dos semanas como intervalo entre ambos sucesos. Otros
llegan al mes. Sin embargo, el historiador italiano reconstruye estos
hechos y encuentra que no hubo tal tiempo de espera: el atentado
ocurrié el 23, la represalia se llevé a cabo el 24, y el 25 se publicé
en los diarios romanos un comunicado del comando alemdn de la
ciudad ocupada de Roma emitido a tltima hora del dia anterior en
el cual se anunciaba la decisién de fusilar a diez italianos por cada
alemdn muerto en el atentado. El mensaje a la poblacién culminaba
con la frase “la orden ya fue ejecutada”. Segun Portelli, este fue el
primer anuncio brindado por los nazis sobre el atentado, emitido
a poco mds de veinticuatro horas de sucedido el ataque. Y aquella
tltima frase resulta clave: significa que los fusilamientos en las Fo-
sas Ardeatinas ya habian acontecido al momento del comunicado
oficial del ataque de via Rasella. Portelli también ha recogido voces
que mencionan que hubo carteles pegados en las calles de Roma en
los cuales se convocaba a los responsables del atentado a presentarse
frente a las autoridades. Sin embargo, no existe investigacién histé-
rica que haya sido capaz de encontrar evidencia de estos anuncios
callejeros. Entonces, no hubo tiempo intermedio entre ambos he-
chos, no hubo convocatoria a los atacantes, no hubo posibilidad de
evitar la represalia.

Portelli propone una explicacién para esa distancia que existe
entre los hechos y las memorias. Segtin el autor italiano, se ha elabo-
rado un relato, proveniente de sectores antipartisanos y de la Iglesia,
que adjudica la responsabilidad a los partisanos en los fusilamientos
por no haberse presentado a la convocatoria alemana luego del aten-
tado. El autor destaca que este discurso emitido inmediatamente
después de los sucesos supo convertirse en sentido comtn y es por
ello por lo que lo define como un discurso hegeménico.

Para Portelli (2003), entonces, los relatos que responden més a
un mito que a los hechos histéricos no deben ser desechados. Mere-
cen en cambio un tratamiento especial: “La cualidad mitica de estos
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relatos no nos autoriza a ignorarlos: no podrian enraizarse de modo
tan irremovible si fueran solamente una mentira ideoldgica. El
mito, veridico o no, responde siempre a una demanda profunda”.

Dejemos Roma y volvamos a Pringles. Probablemente, las in-
tegrantes del grupo acusador posefan en comun ciertas nociones
ideoldgicas, mds alld de la consideracién con relacién a las religiosas.
Se puede pensar que estas maestras compartian un conjunto de va-
lores propios del pensamiento conservador, y el discurso represivo
que provenia de las altas esferas estatales resulté de fécil asimilacién.
Quienes adherfan a esta perspectiva serfan propensas a sospechar
de toda actitud que apenas se aparte de lo estrictamente pautado.
Por todo esto, es posible proponer que la utilizacién del término
comunista por parte de alguien que admite no conocer con claridad
qué significaba tal denominacién, junto con la inverosimil venta
de libros marxistas en la puerta del colegio, merecen ser entendi-
das como piezas fundamentales para la consolidacién de un relato
mitico sobre los hechos del colegio Sagrado Corazén. El mensaje
oficial con respecto a la lucha contra la subversién actué como una
base de sustentacién que otorgé sentido a cada una de las piezas que
componen el discurso acusador.

Silencios del presente

La vigencia del conflicto desatado en el Sagrado Corazén de
Pringles quedé en evidencia en las dificultades enfrentadas por la
propia investigacion. Los obstdculos para el hallazgo de un articulo
periodistico resultan un primer ejemplo de ello. El 10 de noviem-
bre de 1976, se publicé en la portada de E/ Orden una nota que
llevaba como titulo “El folleto sobre Educacién Liberadora de Cla-
ra Yanez”. El articulo relataba el conflicto que se desarrollaba en
el colegio a partir de las ensenanzas de esa religiosa. En el dltimo
tramo, se anunciaba que la opinién de la direccién del diario seria
expuesta al dfa siguiente. En la portada del 11 de noviembre, y bajo
el mismo titulo que en la edicién anterior, el escrito firmado por
Alicia comenzaba asi: “No cabe riesgo mayor en la ensefianza que el
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de la ineficacia de sus resultados. De nada serviria que los docentes
o el profesorado poseyera la mds alta cultura filoséfica si al ponerla
al servicio de la educacién fracasaran los mejores...”. Hasta alli llega
nuestra posibilidad de lectura; el ejemplar que se encuentra dispo-
nible al publico en la biblioteca central de Pringles tiene su primera
pdgina prolijamente cortada al medio, y conserva solo las lineas aqui
transcriptas.

Existen solo dos lugares donde se pueden hallar antiguos ejem-
plares, uno es la biblioteca, y el otro es el propio diario. Hubo una
comunicacion con la persona a cargo del archivo, quien informé
que el periédico no cuenta con “las comodidades necesarias” para
consultar las viejas ediciones y recomendé la visita a la bibliote-
ca para acceder a ese material. Ante el planteo de la falta de un
ejemplar en ese archivo, se ofreci6 a enviar una copia digital. Pero
ese correo electrénico nunca fue recibido. Crecié el escepticismo
al comprobar ciertas relaciones familiares; quien estaba a cargo del
archivo era Eduardo, hijo de Alicia, autora de aquella nota de 1976
y directora del diario en 2017.

Otra dificultad que debi6 enfrentar esta investigacién fueron
los silencios expresados en negativas a prestar sus testimonios. Me-
rece especial atencién y andlisis la actitud asumida por las protago-
nistas de Recordar sin temor. Las cuatro docentes que aparecen en el
audiovisual se han negado a brindar sus relatos para este estudio de
caso. Pero resulta interesante destacar que los argumentos esgrimi-
dos por cada una de ellas presentan fuertes similitudes: la necesidad
de no remover el pasado, de cerrar cicatrices.

Merece también una reflexion la actitud de las cesanteadas. Se
ha sefialado en el capitulo 1 que Coronel Pringles es una ciudad
agricola y ganadera al sudoeste de la provincia de Buenos Aires,
donde las relaciones personales son mds fuertes y presentes que en
las grandes urbes. Los espacios de trabajo y de sociabilidad en esta
comunidad han provocado que los contactos entre quienes se vieron
enfrentadas aquella vez no se vean interrumpidos.'® Los vinculos se

16 Al regreso de la democracia, una de las maestras cesanteadas compartié espacio de trabajo
con una de las docentes que reconocié haber estado en contra de las religiosas en Recordar
sin temor.
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han reconfigurado, pero no suspendido. Y es por eso que podemos
pensar en un presente en el cual las tensiones del pasado mantienen
una discreta vigencia.

El silencio también es la actitud asumida por las docentes que
se opusieron a las religiosas. De todos modos, el testimonio conce-
dido por Mercedes a Recordar sin temor brinda una referencia vin-
culada a la memoria de aquellos hechos a comienzos del siglo xxi,
veinticinco afos después de los sucesos. Ella dijo:

Yo creo que esa gente (los docentes que apoyaban a las religiosas)
sigue hoy convencida que las hermanas eran inocentes, [que]
las hermanas no pretendian hacer dano, [que] las hermanas no
pretendian hacernos a todos de zurda ah{ adentro. Estoy segura.
Como estoy segura que yo, estoy convencida, que ah{ hubo algo.
Nada més que todo, el gobierno del Estado mds el Ejército actta
para prevenir que esto no fuera a mayores.

Surgen dos preguntas a partir de la negativa a un nuevo testi-
monio por parte de esta maestra: ;por qué estuvo dispuesta a hablar
en 2002? ;Por qué se negb en 2017?

Para intentar explicar la buena predisposicién que Mercedes
mostré ante el reportaje de Recordar sin temor, recurrimos a Lud-
mila Da Silva Catela (2010), quien plantea que existen diferentes
registros referentes al pasado en Argentina a comienzos del siglo
xx1. Existen memorias dominantes, que son aquellas miradas sobre
el pasado asumidas desde el Estado nacional durante el gobierno de
Néstor Kirchner. Una caracteristica comtn de estas perspectivas es
la instalacién de la nocién de terrorismo de Estado como marco de
referencia para analizar la violencia de los anos setenta. Pero tam-
bién describe las memorias denegadas, aquellas que hacen hincapié
en la violencia ejercida por las agrupaciones politico-militares, y que
proponen en cambio la nocién de guerra sucia. Quienes postulan
esta perspectiva han llevado a cabo diversas iniciativas publicas para
alcanzar el reconocimiento estatal de “otras memorias”, que posibi-
lite la concrecién de una memoria completa. Si bien la autora ubica



Un largo silencio

los rastros de estas memorias en 2000, resulta una propuesta que
permite pensar el caso de Pringles.

El director Diego recuerda la excelente predisposicién que tuvo
Mercedes en el afio 2002 para participar del audiovisual. Las im4-
genes muestran el cardcter pedagégico que la docente ha otorgado
a sus palabras. Su testimonio sobre aquella reunién con el sacerdote
a medianoche fue por voluntad propia. Nadie le pregunté sobre ese
hecho, sencillamente porque nadie lo conocia. Si tenemos en cuenta
estos elementos, resulta posible plantear que Mercedes habria acep-
tado la entrevista porque consideré que era una oportunidad propi-
cia para brindar su versién y asi enfrentar al discurso del otro grupo
de docentes que entendian a las religiosas como inocentes. A través
de su testimonio, la docente habria pretendido dejar asentada su
posicién en la disputa por la interpretacién del pasado.

En cuanto a los motivos del silencio de Mercedes en 2017, la
falta de certezas nos fuerza a recurrir a nuevas conjeturas. La prime-
ra de ellas tiene que ver con las consecuencias de sus palabras. En
2002, la maestra queria que las nuevas generaciones conocieran su
perspectiva, y considerd que una entrevista para jovenes de Prin-
gles resultaba un 4mbito adecuado para su declaracién. En cambio,
un reportaje solicitado en 2017 por un desconocido procedente de
Buenos Aires para un trabajo académico podria significar para la do-
cente una instancia incémoda, con una repercusién no controlada.

La segunda conjetura es disimil, pero no incompatible con la
primera. Se refiere al lugar que la sociedad del presente otorga a la
memoria: ;ha habido un cambio en los modos de pensar el pasado
reciente en Argentina entre 2002 y 2017? ;Es posible postular que
en 2002 Mercedes hubiera sentido que su relato no tendria mayor
repercusion, y que, quince anos después, percibiera que la trascen-
dencia del recuerdo serfa diferente? ;Hubo cambios en los modos
colectivos de recordar el pasado que condicionan un relato perso-
nal? Para reflexionar sobre estas preguntas, es necesario realizar un
recorrido cronolégico a lo largo del periodo democritico y visuali-
zar los diversos modos que ha asumido la memoria de lo sucedido

durante el periodo 1976-1983.
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Breve historia de los modos de recordar el pasado reciente

Clubes de trueque, asambleas populares y empresas gestiona-
das por sus trabajadores son solo algunas de las formas de resistencia
asumidas por la sociedad argentina a partir de 2002 para enfrentar
las secuelas de la implosién de la convertibilidad. Si bien fue un afio
marcado por la transicién politica y econémica, la memoria colec-
tiva sobre el pasado reciente continuaba condicionada a comienzos
del siglo xx1 por las decisiones y disputas de la década anterior.

A comienzos del gobierno de Carlos Menem, y en nombre de
la “reconciliacién nacional”, los militares procesados durante la se-
gunda mitad de la década del ochenta fueron puestos en libertad.
Los indultos de 1989 y 1990 pretendian clausurar el proceso de
revisién del pasado iniciado al regreso de la democracia. Radl Alfon-
sin habia asumido la presidencia en diciembre de 1983 y se encami-
né a cumplir con su promesa proselitista de no dejar en el olvido los
hechos ocurridos durante el dltimo gobierno de facto.

El juicio civil a las juntas militares en 1985 fue el aconteci-
miento mds trascendente para satisfacer el reclamo de justicia de los
organismos de derechos humanos y de varios sectores de la socie-
dad. El veredicto de los jueces determiné la prisién de cinco de los
nueve acusados, con dos sentencias a cadena perpetua. Las condenas
fueron acompanadas por la indicacién de continuar aquel proceso
judicial con la convocatoria al estrado a quienes e¢jecutaron las érde-
nes provenientes de la ctipula militar. El juzgamiento de los cuadros
medios de las fuerzas armadas aumenté el malestar en los cuarteles
hasta decantar en la sublevacién de Semana Santa de 1987. Lide-
rados por Aldo Rico, exigian una solucién politica a la cuestién de
las citaciones judiciales. Los sublevados depusieron su actitud luego
de una reunién con Alfonsin en persona. Pero, poco después, el
poder ejecutivo envié al Congreso el proyecto de ley de Obediencia
Debida. Con su sancién, los integrantes de los grupos de tareas eran
masivamente exculpados por haber actuado bajo 6rdenes de sus su-
periores. Se clausuraban asi futuros juzgamientos a los ejecutores de
la represion ilegal.
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Bajo la administracién Menem, los indultos a los militares ya
condenados consolidaron el retroceso en el proceso de revisién del
pasado iniciado con la Obediencia Debida. A comienzos de la dé-
cada del noventa, la problemdtica de la violacién de los derechos
humanos durante el periodo militar perdié parte de la relevancia
publica que habia alcanzado durante la década del ochenta.

En la segunda mitad de la década del noventa hubo una se-
rie de acontecimientos que desafiaron aquella tabula rasa decretada
por los indultos. Las declaraciones del capitin de corbeta Adolfo
Scilingo sobre su participacién en “los vuelos de la muerte” y la au-
tocritica ptblica de Martin Balsa provocaron una reinstalacién del
pasado en la agenda publica. Los esfuerzos por la busqueda de jus-
ticia encontraron resquicios juridicos para eludir las leyes de olvido.
Las causas por la apropiacién de nifias y nifios que habian nacido
en cautiverio o que habian sufrido su secuestro desde temprano, los
“juicios por la verdad” y los juzgamientos en tribunales europeos
fueron los atajos legales utilizados.

Desde Espana llegaron pedidos de extradicién, que fueron re-
chazados primero por Menem y luego por De la Rua. El gobierno
de la Alianza organizé su estrategia politica sin introducir modifica-
ciones respecto a la mirada del pasado. Los cambios en ese periodo
provinieron del poder judicial. En marzo de 2001 se determind el
cardcter inconstitucional de las leyes del perdén, y en noviembre de
ese afo, la Cimara Federal confirmé el fallo de primera instancia.

A pesar de los avances en tribunales, las declaraciones perso-
nales y corporativistas, se puede afirmar que hacia 2002, afno de
realizacion de Recordar sin temor, la revisién del pasado continuaba
determinada por la inmovilizacién y el silencio impuesto por los
indultos de comienzos de la década del noventa.

El 24 de julio de 2003, dos meses después de asumir la presi-
dencia, Néstor Kirchner recibié un nuevo pedido de extradicién de
cuarenta y seis represores por parte del juez espafol Baltasar Gar-
z6n. Horas mds tarde, fue derogado el decreto 1581 firmado en
diciembre de 2001 por Fernando De la Rua, por el cual se impedia
la extradicidon de presuntos genocidas acusados de crimenes de lesa
humanidad. Al mismo tiempo, se dieron los pasos necesarios para
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que el juzgamiento se llevara a cabo ante jueces nacionales. Kirchner
impulsé la nulidad de las leyes de Punto Final y Obediencia Debi-
da. A pesar de los pocos legisladores que respondian directamente al
ejecutivo, la propuesta fue aprobada en agosto de 2003.

En marzo de 2004 se firmé un acuerdo entre la nacién y la
Ciudad Auténoma de Buenos Aires para crear un museo de la me-
moria en la Escuela de Mecdnica de la Armada. El 24 de marzo de
ese ano, Kirchner se dirigié al Colegio Militar en El Palomar, donde
ordend al jefe del Ejército que descolgara los cuadros de los expresi-
dentes de facto Jorge Rafael Videla y Reynaldo Bignone, que se en-
contraban junto a otros antiguos directores del colegio. Luego hablé
frente a cadetes y oficiales del Ejército: “Queremos el Ejército de
San Martin, Mosconi y Savio. Y no de aquellos que asesinaron a sus
propios hermanos, [el ejército] de Videla, Galtieri, Viola y Bignone.
Hay un nuevo pais, y necesitamos soldados comprometidos con el
destino de la patria”. Durante el discurso, algunos integrantes de la
oficialidad rompieron filas. Dos generales y un coronel pidieron sus
respectivos pases a retiro.

Por la tarde, Kirchner se traslad6 a la Esma. Las rejas del predio
se abrieron por primera vez a la sociedad. Precedido por un hijo de
desaparecidos recientemente identificado, el presidente se dirigié a
la multitud para pedir perdén en nombre del Estado por el silencio
en democracia sobre lo ocurrido en ese sitio.

En junio de 2005, la Corte Suprema de Justicia ratific la in-
constitucionalidad de las leyes de Punto Final y Obediencia Debi-
da. En marzo de 2006 se decreté que el dia 24 de marzo se conver-
tirfa en un feriado nacional inamovible.

Las referencias al pasado reciente no solo se instalan en el ca-
lendario: ese mismo afo se inauguré en Coronel Pringles un espacio
de memoria en la interseccién del Boulevard 1 y la calle Stegmann.
El sitio recuerda los nombres de los nueve desaparecidos que nacie-
ron en la ciudad. En el plano judicial, otro cambio fundamental se
registré en julio de 2007, cuando la Corte Suprema decretd el ca-
rdcter inconstitucional de los indultos firmados por Carlos Menem.
Desde entonces fue posible el juzgamiento a todos los responsables
de la represidn ilegal.
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Todo esto nos permite afirmar que, a partir de 2003, se abre
una nueva etapa del pasado reciente, en la cual se asumié una linea
politica conocida como Memoria, Verdad y Justicia, que consisti6
en el desarme de todo el andamiaje legal que aseguraba la impuni-
dad para los responsables de la represién ilegal. Pero esa lucha no
se limitd a los dmbitos legales; la conversién del predio de la Esma
en un espacio de libre acceso al puiblico y como sitio de residencia
de diversas organizaciones de derechos humanos ha sido una deci-
sién no exenta de polémica, pero que resulta paradigmadtica en la
busqueda de un involucramiento de la sociedad en esa nueva pers-
pectiva oficial.

En definitiva, bajo la presidencia de Kirchner existié una se-
rie de esfuerzos oficiales que otorgaron una nueva centralidad a la
politica de memoria. Es justamente esa etapa la que transcurre en-
tre aquella declaracién de las maestras a los jovenes de Recordar sin
temor en 2002, y la negativa a hablar para esta investigacién quin-
ce afios después. Entonces, jes posible pensar que Mercedes haya
comprendido que en 2017 existia una sensibilidad social distinta
con relacién a la interpretacion de los hechos vinculados al pasado
reciente en Argentina? ;La politica de Memoria, Verdad y Justicia
llevada a cabo en ese periodo ha determinado su silencio en 20172

El presente transforma la memoria

El estudio del contexto de la produccién de Recordar sin te-
mor postula que, hasta el ano 2002, los sucesos del colegio Sagrado
Corazén estaban cubiertos de silencio y olvido. Hasta ese enton-
ces, la Ginica certeza que habia en Pringles era el alejamiento de las
religiosas de la ciudad. Pero el trabajo audiovisual demuestra que
la historia estaba al alcance de la mano. Con solo preguntar qué
habia sucedido a las protagonistas de los sucesos, fue suficiente para
quitar el velo. Como hemos visto, la exhibicién del documental ha
sido acotada, y la recepcién, dispar. De todos modos, el material
audiovisual tiene la contundencia suficiente como para provocar la
alteracién del relato de los sucesos de los propios protagonistas.
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Cuarenta afnos después del conflicto en el colegio, las exdo-
centes Silvia e Hilda se propusieron conseguir aquel trabajo audio-
visual realizado en 2002. Sus vinculos personales les permitieron
llegar hasta quien posefa una copia. La consiguieron a cambio de
la promesa de una pronta devolucién y de estrictas precauciones
sobre su divulgacién. En 2017, las docentes se sentaron frente al
televisor para ver por primera vez Recordar sin temor. Su asombro
fue inmenso. Si bien habian participado en la disputa en el tema de
las religiosas, desconocian aquel didlogo entre Mercedes y el sacer-
dote. Ese fragmento del film derribé la interpretacién de los hechos
que tenian hasta entonces, ya que estas maestras adjudicaban toda
la responsabilidad del senalamiento al grupo de “padres de familia”.

Cuatro décadas después de los sucesos, y a tres lustros de su
realizacion, Recordar sin temor provocd un cambio en el relato de
los hechos, que las docentes habian construido con los elementos
de que disponian hasta entonces. El impacto no fue solo en el pla-
no de la memoria, sino también en el campo emocional. Ambas
coincidieron en que la sensacién que predominé luego de ver el
trabajo audiovisual fue de dolor. Hilda sostuvo: “Nunca esperé algo
asi de quienes se sentaban todas las semanas a planificar catequesis
conmigo...”.

Mercedes se mudé fuera de la ciudad hace afios, pero a finales
de abril de 2018, regresé de visita. Su presencia en Pringles fue
un buen motivo para organizar una nueva reunién entre todas las
docentes del Sagrado Corazén de aquella época. Las maestras que
habian visto el DvD también fueron invitadas, aunque esta vez la
cena de reencuentro tuvo dos ausencias sin aviso.



Conclusiones

El andlisis de los hechos ocurridos en Coronel Pringles inserta este
trabajo en el campo de nuevos estudios que pretenden revisar las
actitudes sociales frente a “la lucha contra la subversién” durante el
tltimo régimen militar en Argentina. En esta investigacién ha sido
posible reconstruir un escenario en el cual diversos actores sociales
de esa ciudad asumieron un rol activo en un debate vinculado a la
presencia de “elementos subversivos” en el colegio.

Fue posible ademds detectar que varios participantes apelaron
a la participacién del 5° Cuerpo del Ejército. Todos ellos recono-
cfan a esta dependencia militar como una instancia pertinente para
intervenir en el conflicto del colegio catdlico. A partir de esto es
posible pensar en el alto nivel de conocimiento de la situacién po-
litica y represiva que tenfan quienes participaron al momento de
los hechos. Sabian qué estaba en juego en esa disputa. La numerosa
participacion de sectores civiles en el conflicto del colegio y la inten-
cionalidad de las acciones llevadas a cabo permiten proponer que el
caso del Sagrado Corazén resulta un desafio para aquella interpreta-
cién del pasado que entiende a la sociedad como espectadora pasiva
frente a la represién durante el gobierno militar.

Al observar en conjunto la activa participacién de diversos ac-
tores sociales, el conflicto del Sagrado Corazén bien puede ser en-
tendido como un caso que concuerda con el andlisis de Guillermo
O’Donnell con relacién a las actitudes civiles ante la represién. Se
ha mencionado en la introduccién la propuesta de este autor con
respecto a la existencia durante el gobierno militar de grupos de
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personas “comunes y corrientes” que voluntariamente ejercieron un
control sobre la poblacién en nombre del respeto a los valores im-
puestos a partir del 24 de marzo de 1976. En Pringles hubo quienes
exigieron el inmediato cumplimiento de la resolucién ministerial.
Trasladaron la sospecha que cafa sobre Clara Ydfez al resto de las
religiosas; revisaron lecturas y cancioneros del colegio. Incluso hubo
personas que viajaron al Ministerio de Educacién en La Plata para
denunciar la situacién dentro de la escuela y convocaron al ejército
de Bahia Blanca para que tome cartas en el asunto. También publi-
caron editoriales condenatorios. Si tenemos en cuenta todas estas
actitudes sociales y las conceptualizaciones de O’Donnell, se puede
plantear que en Coronel Pringles hubo kapos.

La dificultad para determinar con precisién el comienzo del
conflicto del Sagrado Corazén lleva a reflexionar sobre la reconfigu-
racién de las tensiones sociales en un contexto de régimen autorita-
rio. Si bien la disputa en el colegio se desaté a partir de septiembre
de 1976, tres testigos recuerdan la existencia de un conflicto previo
a partir de la entrega de becas a familias carenciadas. Una de las
fuentes citadas en el capitulo 1 insisti6 en vincular ambos hechos: al
recordar el conflicto, coloca a comienzos de su relato aquel malestar
por las becas. Otras dos fuentes confirmaron la existencia de un ren-
cor surgido mucho antes de la emisién de la resolucién ministerial
1769/76, que prohibia el método pedagdgico de Ydnez.

Para analizar esa disputa previa al conflicto desatado en el cole-
gio en 1976 es pertinente recurrir a la propuesta ya citada de Robert
Gellately sobre la utilizacién por parte de gente “comtn y corrien-
te” del aparato de represién para resolver disputas personales. A par-
tir de la interpretacién del historiador canadiense, es viable pensar
que hubo un resquemor hacia las religiosas por las becas entregadas
a principios de los setenta, que se mantuvo silencioso y latente has-
ta 1976. El contexto represivo instalado después del 24 de marzo
resultd propicio para la aparicion publica de aquel malestar. La acu-
sacién de subversién en aquel contexto resultaba apropiada para
merecer un castigo ejemplar.

Las palabras de Mercedes en Recordar sin temor resultan utiles
para pensar las actitudes individuales en un sistema represivo. La
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maestra no ha senalado a la religiosa en medio de una sesién de tor-
tura, pero tampoco ha salido de su casa en forma voluntaria y se ha
dirigido hasta una oficina o destacamento oficial para aportar infor-
macién. Es por eso por lo que a lo largo del trabajo no se identifica
aquel acto con el rétulo de denuncia. Fitzpatrick y Gellately afirman
que las denuncias son comunicaciones espontdneas de acusaciones
de delitos.

Aquella noche, la docente fue convocada a una reunién en un
horario atipico y en un lugar poco convencional por parte de su re-
ferente, quien se mostraba afectado emocionalmente. Por lo tanto,
ese encuentro no fue espontdneo. Fue en ese tan particular contexto
en el cual el sacerdote informa la inminente llegada de las fuerzas
militares a Pringles, y solicita una declaracién de la maestra. Pode-
mos suponer que Mercedes tuvo que enfrentar aquella noche una
situacién que creyd limite. Se sintié entre la espada y la pared. Pero
su relato demuestra también que ella tenia una sélida posicién sobre
la disputa desatada en el colegio. La conviccién demostrada al brin-
dar los nombres de quienes tenian reparos sobre las religiosas im-
pide también referirnos a aquel acto como una delacidn. También
en la introduccién se ha recuperado la distincién hecha por Fitz-
patrick y Gellately entre este término y la denuncia. Mientras este
tltimo apela a un acto altruista del denunciante, delacién refiere a
un acto desleal, inspirado mds en una ventaja personal que en un
interés colectivo. Lejos de ello, la docente crey6 que estaba actuando
de acuerdo con toda una serie de valores personales trascendentes
cuando respondié a la requisitoria del sacerdote. Entonces, ni de-
nuncia ni delacién: Mercedes hizo un sefialamiento.

Tal como fue anticipado en la introduccién, este trabajo no
pretende estudiar la campana ideoldgica con relacién al enemigo
interno, pero a lo largo de la investigacién surgié la necesidad de
reflexionar sobre la recepcidon del discurso oficial por parte de la
sociedad. Después de estudiar las actuaciones de los diversos actores
sociales ante el conflicto del colegio, es posible proponer que las
acusaciones que aparecieron en la disputa merecen ser entendidas
como expresiones de “aceptacién” del discurso antisubversivo. No
hubo indicios anteriores, no hubo senalamientos previos.
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Diversos relatos destacan el contraste en las actitudes de va-
rios protagonistas antes y después de iniciado el conflicto en 1976.
La monja era invitada por integrantes de “padres de familia” a sus
hogares. Las religiosas eran organizadoras de diversas actividades ex-
traescolares, que contaban con la participacién de las familias que
asistian al colegio. Pero todo ello terminé en 1976. El cambio de
actitud hacia Clara Ydfiez y las religiosas del Sagrado Corazén ame-
rita un intento de explicacion. A falta de certezas, nuevamente se
recurrird a las conjeturas. Es posible plantear que a partir del 24 de
marzo de 1976 se configuré una nueva situacién politica favorable
para el surgimiento de voces de la propia comunidad de Pringles,
que habia recibido y aceptado el discurso oficial del “enemigo inter-
no”.'Y diversos integrantes de la sociedad se dispusieron a actuar de
acuerdo con lo que entendian como el deber civico del momento.

Esta investigacién se une a los estudios de caso de Lincoln y
Bahia Blanca, en los cuales fue posible rastrear sefialamientos por
parte de personas “comunes y corrientes” en dmbitos educativos
bonaerenses. Estos trabajos hacen repensar aquella idea ampliamen-
te extendida sobre la falta de relevancia de la participacion civil en
el proceso de represién durante el gobierno militar. Si bien exis-
te acuerdo en su insuficiencia en términos cuantitativos, el valor
histérico de las denuncias merece ser reconsiderado. Este acotado
pero significativo ndimero de casos hasta ahora registrado no solo
muestra acciones, sino también ideas y nociones compartidas entre
quienes se lanzaron a participar.

Ademis del andlisis de los hechos, esta investigacién propone
una historizacién de los modos de recordar los sucesos del Sagrado
Corazén. La entrevista con Diego, el director del trabajo audiovi-
sual, ha brindado una serie de referencias relacionadas con lo co-
nocido sobre los hechos del colegio con posterioridad. Segiin los
recuerdos de Diego, las voces escuchadas por el nifio de entonces al
momento del conflicto (1976-1977) hacian referencia a lo aconte-
cido (“A las monjas las echaron”) o a aquellas que asumian la pers-
pectiva de los sectores acusadores (“Las monjas terroristas”, “Las
monjas guerrilleras”).
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Al momento de realizar Recordar sin temor, los directores sabfan
de la salida de las monjas, pero en el ano 2002 ellos atin desconocian
los motivos de ese alejamiento. El trabajo audiovisual fue la opor-
tunidad propicia para desempolvar aquel viejo e inconcluso tema.

En los minutos iniciales del audiovisual queda planteada una
serie de nociones que nos permiten reflexionar acerca de los modos
en que era recordado el periodo de gobierno militar a comienzos del
siglo xx1. Los relatos de personas contempordneas a aquella etapa,
recogidos al azar y en la calle, coinciden en la ausencia de hechos
relevantes ocurridos en la ciudad vinculados a la politica represiva.
Pero el resto del audiovisual no hace otra cosa que desmantelar esa
interpretacion.

La investigacién aqui presentada sobre Coronel Pringles suma
y amplia el cuestionamiento a aquella mirada aséptica del pasado. El
caso del colegio Sagrado Corazén demuestra la presencia de diversas
interpretaciones en cuanto a aquel momento histdrico.

En el mismo sentido, se ha rescatado un fragmento del au-
diovisual en el capitulo 3 que nos brinda una nueva referencia a
la memoria de 2002 con relacién a los hechos ocurridos en 1976.
Mercedes consideraba que quienes se habian enfrentado veinticinco
afios antes conservaban las mismas opiniones de entonces. A lo lar-
go de esta investigacién han sido entrevistados cuatro docentes, tres
que apoyaron a las religiosas y una que integré el grupo acusador.
Sus relatos reafirman aquellas palabras de Mercedes. Las cuatro en-
trevistas realizadas en 2017 no han mostrado ningin cambio en la
consideracién que tenian sobre las religiosas en 1976.

Si bien fue posible la reconstruccién de los acontecimientos
ocurridos en 1976, y de las memorias que han pretendido recordar
los sucesos, esta investigacion tuvo limites que no han podido ser
superados. El primero de ellos es la falta de registros sobre la accién
directa del 5° Cuerpo del Ejército en el conflicto del colegio. Aun-
que esta dependencia militar fue mencionada en varias oportunidades
como involucrada en este hecho, no ha sido posible hallar evidencias
que permitan confirmar su participacién en Coronel Pringles. Esta
ausencia de pruebas merece su interpretacion: jes falta de pericia de
la investigacién o sencillamente no hubo intervencién directa de las
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fuerzas armadas? Dados los acontecimientos, es posible pensar que
no hubo necesidad de recurrir al brazo ilegal de la represion, ya que
las acciones coercitivas legales (prohibicién del método pedagdgico e
intervencion del colegio) y la entusiasta participacién de la sociedad
civil fueron suficientes para resolver el conflicto.

Esta investigacion se ha encontrado también con obstdculos al
momento de profundizar sobre las motivaciones personales o ins-
titucionales que han tenido los diversos actores sociales que par-
ticiparon en el conflicto del colegio. Por ejemplo, en el relato de
Mercedes sobre su encuentro con el padre Victor en “el campito
de los boy scouts”, el sacerdote no pregunta por Clara Yéfez y las
religiosas, sino por la posicién asumida por el personal docente ante
el conflicto. En sintonfa con la propuesta de Daniel Lvovich res-
pecto a la cercania con el régimen que demuestran las denuncias,
se puede afirmar que la pregunta realizada y la respuesta obtenida
aquella noche manifiestan “aceptacién”, tanto de la docente como
del sacerdote, del nuevo orden impuesto desde marzo de 1976. Pero
las responsabilidades son distintas: si bien la maestra habla en nom-
bre de otras cinco colegas, no deja de hacerlo a titulo personal. La
actuacién del sacerdote, en cambio, merece otra consideracién. De
acuerdo con el relato de Mercedes, el clérigo anuncié una inminen-
te llegada de miembros del 5° Cuerpo del Ejército a Pringles. Y,
cerca de la medianoche y en un lugar singular, solicité una declara-
cién sobre quiénes “estdn a favor y de los que estdn en contra” de las
religiosas. Si tenemos en cuenta este testimonio, el involucramiento
del sacerdote en el conflicto del colegio no deja lugar a dudas. Pero
se plantea una serie de preguntas con relacién al papel especifico
asumido por el religioso Victor: ;ha actuado a partir de su rol como
representante legal del Sagrado Corazén? En ese caso, ;manejaba in-
formacién privilegiada? ;En nombre de quién convocé a la maestra
aquella noche? En definitiva, queda la incégnita sobre si el sacerdote
asumié un rol en el conflicto del colegio a titulo personal o como
representante de la Iglesia. La desaparicién fisica del clérigo y la ca-
rencia de otras fuentes impiden todo intento de respuesta.

Si bien aquellas palabras de la docente han sido la pieza funda-
cional de esta investigacion, a lo largo de este trabajo se han hallado
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menciones que se refieren a acusaciones hechas en el ministerio de
Educacién provincial. Una integrante del plantel docente de enton-
ces admiti6 que viaj6 a La Plata junto con familiares de estudiantes
a dar cuenta de los sucesos en el colegio. El diario bahiense afirma
que una denuncia de “padres de alumnos” fue el motivo por el cual
se inicié una investigacién sobre el método pedagdgico. Sin em-
bargo, no se han hallado fuentes que permitan avanzar més alld de
estos comentarios. El caso del Sagrado Corazén tiene aristas atin
desconocidas.
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EDUCACION y LIBERACION
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a) Liberar de situaciones de dependencia

b) Liberar la palabra: el pronunciamiento -

c) Liberarse con los otros: comunidad educativa
d) Liberar para gque surja el hombre nuevo.
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‘educativo serd funcional con respecto a ella, pero disfincional con res-
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?I.

1) DIAGNOSTICO DE UNA SITUACION DE DE PENDENCIA.

Todo sistema educativb i esfc’r inscripto de ntro de un determinado con
texto compuesto por una serle de estructuras y de valores. :

&structura _

valores

Hay una cierta continuidad entre estructuras y valoves. Estos su;;yaceﬁ'
en las estructuras, la sostienen. Pero, a su vez, las esiruciuras cons
cretizan los valores, les dan forma, aseguran su perimaoencia. ;
El sistema educative es uno de los instrumentos con que cuenta
la estructura para perpetuarse. Por lo tanto, es funcional ¢on respecto
a la estructura. Se deduce que, si la estructura eg injusia, el 'sisté_n'm

pecto a la persona. Pareceriz que el sistema educative no puede cam-—
biar las estructuras, pues es produc:}‘o de ellas que lo sustentan par .
que les sea funcional.

Surge un cuestionamiento: hay que cambiar las esiructuras. para,
que éstas fuercen un campio de los valores y asi cambie el sistema edu-
cativo de modo que sea funcicnal con respecto a las personas ? O bien
conviene desarrollar nuevos valores para que &stos provoquen un cam- |
bio en las estructuras ? Son dos opciones que deshordan 21 andlisis cien
tifico y reclaman una praxis.

Coémo son los sistemas educativos en’ Amériea Latina. ? E1 docu
mento sobre Educacidn, de Medellin, senala las siguientes caracterls—
ficas:,
- No resuelven el problema del analfabetismo. Atienden sélo una parte

de 1a poblacidén escolar mientras mantieune el mito de la ensefanza uni
versal, gratuita y obligatoria. (Ej. el 90% de los nifios del moute cha-
quefio no va a la escuela). ) i
- Son opresores en la medida que implican una escolaridad det.ermma—
da en forma obligatoria. Las 2/3 partes de los nifios en edad escolar.

primaria son desertores antes de concluir el 50 curso de primaria.
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"

: tlmpar en los centros de decigidn. i
- Los contenidos. programatlcos son en general. demasiado a.rast.ractos

--y formalistas. s )
- Los métodos didicticos estin mas preocupddos por la tranSmlsmn '
de los con()(:lmlentos que por la creacion de un espiritu eritico. '
- - Tstdn orlentados al mantenimiento de las estructuras sociales y eco-
némicas imperantes.
= Son uniformes'y pasivos.

ner ‘mds' cuandola luveni.vd latinoamericana ex1ge "ser mas?.
Sacrifica la profundldad humana en aras del pragmatismo y del inme-

diatismo.
Pone a los hombres al servicio de la economia y no ésta al SeerClO

del hombre.

‘En el contexto que rodea al sistema educativo encontramos va-
rias constantes que inciden en él. Podemos sintetizarlas en cuairo

principales: .

bdag \:;5

‘Tependencis JESpew
%‘r@rxhj 5\3&“&-"’{\'&“02

e lz
l_.c_leVpVé?" EEV: U
'(i_ ° g
‘56@3 T SONSWE
A
deviuia

'l,l,r\,. N

" Estos nifios, al no tener el certificado corresponmente no pueden pa.r—'

- Estidn orientados a sostener una economia basada en el ansia de "te~..
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Primera coustante:
Dependencia externa. América nacid bajo el signo de la dependencia po-
litica, social, econdmica, cultural y en ocasiones tamblen religiosa. Se
distinguen las siguientes etapas.

a) La dominacién de Espafia, méds humanista v cristiana duran-
te los Austrias y de explotacién econémica durante los borbones.

b) La dominacion britinics, a partir de la independencia el colo- .
niaje espafiol es reemplazado por el imperialismo britinico.

¢) La dominacidén de los Estados Unidos: después de la segunda
guerra mundial se pasa a la dependencia econdémica de los EE.UU. y se- .
cundariamente, de sus aliados de europa occidental, bajo la forma de un .
neocolonialismo imperialista. '

Esta constante influye en la educacidn por el mimetismo: el
mundo occidental desarrollado nos propone y fomenta enire nosotros
"desde fuera' un modelo cultural y de civilizacion ajeno basado en la so-
ciedad de consumo, el tener mis, el afin de lucro, la blisqueda desen-
frenada de confort, pornografia; la competenciainhumana, etc.

Segunda constante: : :
La dependencia interna. Es la qué mantiene y fomenta la dependencia ex-
terna. Las potercias extranjeras’ejercen la dominacién a través de los -
grupos que detentan el poder en cada pais (grupos herodianos). Constitu- .
yen una minoria ilustrada, liberal, oligdrquica y proimperialista. Son
causa de la marginacion de las masas populares a las que prefende in-
corporar al sistema educativo multiplicando las escuelas. El integra-
cionismo tampoco es solucién porque aumenta el niimero de adaptados
al sistema de dependencia, que es el que crea la marginacidn.

Tercera constante. -
Bisqueda de la identidad. A partir de la segunda guerra América latina
es catalogada como subdesarrollada por comparacmn con los paises de-
sarrollados. La definicién no vale porque define lo-que no somos: es de-
finicién alienante. Ademés tiende a perpetuar la situacién de dependen—
cia porque, cuando lleguemos a ser lo que los otros son, estos ya esta~
rian mis avanzados.

La década del 60:al 70, llamada década del desarrollo, deberia:
llamarse, segiin comprebé Raul Prebisch, "La década del desarrollo _

del stbdesarrollo", porque en términos relativos, al final de ella, esta~
mos mis pobres que al comienzo.
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Como solueién educativa al problema del subdesarrollo se ha
propuesto el desarrollismo. Es una salida falsa porque no ataca el mal
en su raiz y es alienante porque impone desde afuera los valores de una
"gociedad de consumo" materialista y atea, inhumana y tecnocritica,
donde 1a produccion, el rendimiento y '"las cosas" son los fines mis
preciados, mientras el hombre se halla reducido a mero "facter cuan-
- fitativo y subordinado. En nembre de la civilizacidn, de la ciencia y de
la técnica, se introducen pautas y valores culturales que nada tienen
que ver con nuestra historia, con nuestro espiritu propio v con nuestro

ser nacional.

Cuarta constante:
La ex_glosion demogrifica: Desde el descubrimiente de América hasta

1900 la poblacién se multiplicé por cinco. A partir de 1900 se ha mul-
tiplicade por diez y se estima que para fines de siglo se habri duplicas
~ do la actual. Estamos en un.continente joven en donde el 42% de los habi- -
tantes tiene menos de 14 afics. El mayor porcentaje lo tiene Henduras,
con el 51%, y el menor el Uruguay con el 28%. Le sigue Argentina con

el 29%.

La explosién demogrifica influencia en la educacidn configuran-
do 1a pirémide de edades de tal manera que el sistema educative, como
se lo concibe en la actualidad, se hace incapaz de absorber la educacién
de la infancia y adolescencia. -

Se propone como solucidn 1a educacidn via satélite. Si sus obje-
tivos, contenidos, métodos e instrumentos estuvieran en manos de cada
pais, podria ser una solucién. Pero se corre el riesgo de que los pai-
ses desarrollados nos ganen de mano, la usen como arma de penetra-
cién ideoldgica y nos transformen en colonia tipo siglo XXI. |
) Estas cuatro constantes que tienden a mantener la-situacién de
dependencia y subdesarrollo son un llamado a la liberacion. Se podrd
hacer _mediaﬁte el sistema educative ? Otra vez se nos plantean tres

- alternativas:

& - Cambiar las estructuras para que éstas fuercen los cambios de valo-

l’\- " res. (Esto no lo puede hacer el sistema educativo).

' © - Cambiar los valores para que originen nuevas estructuras (se choca

| ‘con el sistema educativo que procura ser funcional a la estructura).

- Pari:i_r del sistema educativo tornindolo disfuncional para las estruc-




128 Damian Santos

turas pero funcional 2 1a persopa. (Formar hembres eritieos eap:wa‘t
de optar por 1a hhera.cs.&n]

Los obispos latingamericanos reusidos en Medellin proponen "uma .
-visién de la gducacidp mis ponforme con el desarrollo jntegral que pro—
pugnamos pera nuesiro continente: la educacién liberadora. {Medelhn
Educ.aclon 8}

a) .-DlrcIenBién antropoldgica de la Educacién Liberadora.
‘1, Lo primero gue tenemos que revisar al reflexionar sobre 1a Educa-
cidp liberadors es nuestro eoncepto acered dé la persona.
' Comparemos los siguientes esquemas:

h = anims.i raclona h = ser en relacién
iﬂteligemia intereomunicacién pérsonal.
indivic%:alida.d Comunidad

Tradiciopalmente 1a escuela ha insistido en el primer esquema
reduciends la racionalidad a la inteligencia. Basta pensar en nuestros
criter ..s de evaludcién y promocion, en los premios y reprobaciones,
et 1la misma estructura del sistema éscolar, para eneentrarnos conia . -
imfgen dé un individuo cuya cabez.a se pretende llenar de counocimiento.

El resnltado no €S una persona rica en valores sino -~

~ una individualidad lista para inscribirse en la Mcarrera del Status'y es-

ealar pas)‘.ciones 8i es preciso, a expensas de los demis. No puede ha- ;

ber auténtica democracia cuando no se busca el bien comiin, En la prﬁc—- :
tica 1a escuela "domestica' y habitia a esforzarse por el éxite persenal,
scbre tado de tipo intelectual. :
En una escue[a hbe-'-adora la persona es considerada en su tcta-

- lidad. Elacento no se pone en acumular conocimientos sino en lograr .
1a triple retacién: un hombre que se descubre herma-
no-de los hombres, sefior de.la neiuraleza e hijo de " Sk
Dies. Una eseuela liberadora orienta toda su activwi~

= n dad hacia la intercomunicacién personzl, de tal mo-

\!; her o . . - - . . ]
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do que la persona tenga como meta 1a biisqueda del B
bien comiin y sea posible 1a formacién de la comuni-

" dad. Con este esquema 11bera.dor se puede pensar en
una auténtica democracia.

2. Ac_e:'rca de 1a sociabilidad humana se han tomado histéricamente dos
tipos de actitudes: negativas y positivas.

4) La negativa considera que la sociabilidad es algo accidental que no.
pertenece a la esencia de la naturaleza humana. Si el hombre vive en
sociedad es por exigirselo su necesidad de comer, vestirse, educarse
~etc. Es una posicién pesimista. "El infierno son los otros" (Sartre). Se

la encuentra afin en libros piadosos: "Cada vez que fui con los homhres b
volvi menos hombre' (Kempis). : b

De esa visidn accidental y pesimista de la sociabilidad nacen 105
" totalitarismos tanto de derecha como de izquierda: dado que el hombre =
no lleva en si el germen de la sociabilidad hay que obligarlo por la fuer-
za a que se socialice. Esfa concepcidn la usamos frecuentemente enla
_escuela cuando desconfiamos de la capacidad del educando para vi¥ir en
-sociedad. La prueba estd en gue lo sometemos a una disciplina rigida,
reeu_rmmos a la presidn externa, a las amonestaciones, formaciones,
v1g‘11anc1a etc. Nos preguntamos si los carteles "despacio escuela" eé—
tdn para preservar a los escolares o para prevenir a los ciudadanos W
"defenderlos' de ciertas "salidas desenfrenadas de clase" que ev:dena
cian un régimen de opresidn dentro de las aulas.

b) La visién positiva ccmsu:lera que la sociabilidad es esencial al horn—
bre, el cual se realiza en sociedad. Se trata de una actitud opt1m.15ta
de confianza en el hombre, pese a sus limitaciones.
Las personas se intercomunican a partir de su riqueza. Cada
-una descubre en si esta triple realidad:
' plenitud e indigencia
identidad y diversidad .
consentimiento y lucha. . -
Toda persona posee una parte de bien de vérdady de belleza que
" es una plenitud que pugna per comunicarse, difundirse. Pero a la vez es
indigente del bien, verdad y belleza que posee el otro. Estamos llama-

dos a la complementariedad, a la comunidn, Necesitamos de los demis
para plenificarnos, vers fambiu los ofrss necesitan de nuestra'blenitud:
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Somos mds ricos cuando mis nos comunicamos. Nuestra vida es hija'de
nuestros encuentros. Alguno de ellos nos han marcado.

La conciencia de nuestra plenitud nos hace admitir que cada uno
tiene su propia identidad. Dios nos pronuncia y nos hace diferentes. 86—
lo El tiene el secreto de nuestra individualidad irrepetible; sélo El ¢ono-
ce el misterio de nuestro ser. Corresponde al maestro tener una actitud
contemplativa, admirativa frente a la persona: "Padre, revélame el mis-
terio de tu hijo'.

Educar no es plasmar; no es concebur un ideal sobre la persona
v luchar para que lo logre. Educar es crear las condiciones para que
surja la persona, imagen y semejanza de Dios. Dejar que el ser sea.
Luego es imprescindible admitir y respetar la diversidad. En la prdcti-

- ¢a lo olvidamos cuando pretendemos educar conforme a "modelos" o

de otros '"modelos" porque acabaria frustrdndose. Consentir en ser uno

‘ra que lo identifiquen. Es lo mismo que definirse. Un hombre es perso-

cuando no admitimos otras opiniones o criterics.

En este juego de identidad y diversidad se descubre otra linea
que incide en la formacidn de la persona: consentimiento y lucha.

La persona tiene que aceptar su identidad y no vivir en funcidn '

mismo significa aceptarse con sus posibilidades y limitaciones, pero
también luchar para no absorber a otros ni dejarse absorber por ellos.
Admitir la propia identidad implica admitir también la de los otros ya
que, eon la riqueza de la diversidad, madura la comunidad.

3. Uno de los signos de nuestro tiempo es la personalizacién. & Que
significa per-soni-ficaciéon ? Capacidad de multiplicar los sonidos.

En todas las culturas se han usado siempre las caretas. Estas :
caretas (o persona, en latin) tenfan una doble finalidad: actuar como pe-

_quefios altavoces -como cuando juntamos las manos sobre la boca a mo-

do de bocina- y entonces la voz llega a todos, y al mismo tiempo permi-
tir que se identificara al personaje.
Persona es el ser capaz de hacer llegar su palabra a todos pa-

ra cuando llega a pronunciar la palabra que lo define e identifica. Per-
sona es el ser que se pronuncia. ¢ Qué significa pro-nunciar-se ?
Anunciar ante los demis quién se es y qué se piensa. No hay persona
sin pronunciamiento. Conversamos mucho pero dialogamos poco. Dia-
logar implica la interaccién profunda entre las personas, que da a luz

la: palabra.
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Cuando 1a mujer y el varén entran en comunicacién profunda, conciben.
Lo concebido, el concepto, estd en el origen de 1a palabra. Personali-
zacion es el proceso de dar a luz el concepto que nos define. La con-
cepeidn no se opera sino en el didlogo. Este es a la vez condicién y tér—
mino de la personalizacidn. Cada vez que dialogamos en profundidad
nos personalizamos mds porque nos definimos y pronunciamos mis.

Educar es ayudar a dar a luz la palabra por la que 1a persona se
define. E1 que no sabe escuchar no puede ser educador porque impide
que los otros se ‘pronuncien, se personalicen.

La educacién liberadora es la que ayuda al hombre a pronunciar
la palabra que lo define. No es maestro el que sabe sino el que se pro-
nuncia y crea las condiciones para que los otros se pronuncien.

El gque es auténticamente persona renuncia 2 su egoismo y reem-—
plaza el ego por el "yo' y lo logra en la medida en que se encuentra con
_ el otro como "ti". Por eso cuando se pretende tener con el otro una re-
lacién de sujeto-objeto, ambos quedan cosificados porque no hay una
auténtica relacién personal.

Muchas veces nos encontramos con estructuras en las cuales al-
gunos sujetos (€lites) se sirven de los hombres a los que consideran
medios para lograr un fin: tener mis.

Esquema alienante

S ]eto ———3 (falsa persena)

Al faltar 1a auténtica re-
h ' 5 medios lacién personal no hay did-
i logo y ambos quedan cosi-
. ficados, despersonalizados.

tener m'is - fin
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‘Esquema liberador

Sujeto ¢«——————.» Sujeto -y (Verdaderas En este esquema hay

-personas) verdaderas personas
-~ porgque se sienten igua-
J les y utilizan el didlo-
o go sobre el mundo pa=-
didlogo — 5 medio ra crecer como perso-
l ' ' ' nas, ser mas.

ser mis — &% fin

El esquema alienante se utiliza, por ejemplo, cuando un jefe de
seccibn, o un empresario, se sirve de sus subordinados para "tener
mds" (concepto, dinero, estima, etc.). Y también cuando un maestro
se sirve de sus alumnos para que aprendan mds (busca aumentar su
puhtaje}. : .

El esquema liberador se utiliza cuando los grupos humanos dia-
logan sobre el mundo, juntos dominan la naturaleza para el servicio de
todos. -

Los maestros pueden hacer una revisién provechosa si al pen-
sar en sus ekalumnos o alumnos e hacen esta pregunta: & Te dejé
ser persona ?° He creado todas las condiciones para que pudieras pro-
nunciarte ? Jesiis exigid a sus discipulos gue pronunciaran. "Y ustedes,
quien dicen que soy yo'" ? ’

P s Ll L
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b) Dimensién metodolégica de la_educacién liberadora -~

133

No podemeos hablar con pfopiédad de una mefodologfa de ié.r'edu;_

. cacién liberadora pues ya no seria tal. Se trata tan solo de proponer

“¢riterios para revisar a la luz de ellos nuestra metodologia.

a

En toda metadolog1a subyace una teoria del conocimiento. Es—
ta evolucmna de acuerdo con los distintos tipos de sociedad. Puede
ser 1itil reéalizar un paralelo entre las caracteristicas de la sociedad
que sirvié de marco a nuestros padres, y la sociedad actual. Al ans.'[).—
zar los términos de este paralelo es Gtil tener en cuenta que en: toda
comparacién se rigidizan los términos y que en la vida real no se- dan
asi sino matizados y muchas veces mezclados. Ta comparacién es so-
1o con fines diddcticos.

El esquema que sigue se refiere a dos tipos de sociedad.' La-

“primera podria ser llamada sociedad sacralizada, estdtica, conserva- .

dora. La segunda, sociedad desacrilizada, dindmica, creadora. Ac]a—'_.

ramos brevemente que entendemos en este cuadro ai emplear estos
terrmnos. !

sacrallzada: el hombre no ha logrado aln el dominio de la 'ns:t_uraf :

leza y mezcla con frecuencia lo sacro con lo profano. '
Recurre a Dios en situaciones cuyo dominio Dios mis-
mo le ha confiado. ) ot

desacralizada: el hombre ha avanzado en el dominio de 1a naturaleza.
Distingue lo sacro de lo profano. No recurre a Dios
para resolver lo que €l ha logrado dominar.

estitica: tipo de sociedad en que los ¢ambios se producen con

; lentitud. '

dinimica: tipo de sociedad en que el cambio es continuo y acele—
rado.

conservadora: sociedad en que prima lo normativo y se ccmsidera'
' 1mp0rtante transmitir las tradiciones a 1as generaclo—
nes Jovenes.

creadora: ' sociedad que no rompe con la tradicién pero pone el

acento en lia creatividad.

kkkkkkkkkkokkk
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Sociedad sacralizada, estitica,
conservadora

1 - Considera la naturaleza co-
mo algo dado por Dios: defi-
nida, definitiva.

2 = El tiempo es cfclic;.), se repite.

3 ~ El cambio es accidental al
hombre; una imperfeccion.

4 - La eternidad de Dios produ-
ce subestimacién de la tem-
poralidad.

5 - El conocimiento es la adecua-
cién de la inteligencia a la
realidad considerada como de-
finitiva y definida.

6 - La.verdad conocida se absolu-
tiza.

7 - La verdad se la aprehende in-
dividualmente, se la cosifica,

memoriza, y repite.

8 - Con ella se describe &l mundo.

Sociedad desacralizada, dindmi-
ca, creadora

-1 - Considera que la naturaleza

fue dada por Dios al hombre
como una tarea. )

2 - El tiempo es lineal.El futuro

no existe. El hombre 1o crea. -

3 - El cambio es esencial al
hombre que se descubre co-
mo proyecto historico.

4 - La dialogicidad perfecta de
Dios invita al hombre a des-
cubrir en la historia su razdn
de ser.

5 - El conocimiento es la adecua-
cion progresiva de la inteli-
gencia a la realidad conside-
rada como re-lativa y re-la-
cional.

6 - La verdad va en busca de su
progreso.

7 - La verdad se la aprehende

critica y dialégicamente.

8 - Con ella se pro-nuncia el
mundo, se lo re-crea.

sk oo o ook ok o o ok ok
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Explicacién del cuadro: Partimos de la teoria del conocimiento ya co-
mentads. i re-lativo, porque hace refere ncia a la realidad. :
re-lacional, porque crea relacmnes entre los hombres.

Los Ob]etwos‘ Toda la actividad escolar o.promocional tendri que te-
ner en cuenta estos dos objetivos: despertar la reflexién critica y la ca- -
pacidad creadora para lograr la transformacién de la realidad (praxis).
Medios e instrumentos: Para despertar la reflexidn critica utilizamos
el didlogo. Este implica una relacién horizontal, ya no hay uno que sa-
be y otros que no saben, sino una bisqueda en comin, en donde cada
cual aporta su experiencia distinta ¥ complementaria.

El didlogo exige el grupo. Este puede formarse teniendo en cuenta la
dindmica grupal.

E1 grupo dialoga sobre la reahdad que se le presente codificada
a través de observaciones ¢rectas de la realidad, de lecturas, exposi-
ciones, acontecimientos, 'y sobre todo mediante los M. C.S.

La codificacién es la recopilacién de datos. Realizada ésta se
pasa a la descodificacién., La realidad (el mundo) estd all{, como pro-
vocando al gi"upo, para que la deseuntrafie, perciba sus retos, la des-
troce y la re-componga en una nueva sintesis. Todo problema lleva en
si los principios de solucién y estimilla la criticidad y creatividad del
grupo.

v

La descodificacién es el momento fecundo en que el grupo entra
en crisis (juicio) ;?rente al mundo y comienza a gestarse la palabra
{creatividad) con la que modificard la realidad (praxis). El instrumen-
to para la descodificacién es la discusién en grupo, discusién que no
queda en causas superficjales sino que va en busca de Ias pr.ofu.ndas,' las
generadoras de los problemas y acontecimientos.

Si la descodificacidn avanza, la eriticidad dard 1ugar a la acti-

‘tud creativa. Sise suspende el proceso el sujeto queda alienado porque

en Jugar de dominar la reslidad queda pasivo ante ella. Se llega a la ac-
nam:a.s que son como las respuestas al reto de la realidad. Es necesa-
rio que el grupo busque v = vaminos de solucidn, eritique la factibi-
lidad de cada uno y opte por una de las alternativas. Hecha la eleccidn
e]aborara las estrategias que permitan una accion eficaz (qué se va a

hJ.u,er qmenes cudndo, doncle como, etc.).

zaeidn alumbrd en el grupo diversas alter= -
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"Realizada la accién, el grupo hace’ ‘la évaluacidn. Esta consmte' {
en confrontar los resultados-con la reahdad que se quiso n’lOdtflca.I'

ﬂgj@_r Esta metodologfa tiene aplicacion tanto en el desarrollq de_ un
tema en la escuela, como en las obras de promocién donde se recha-

- zan el paternalismo y las soluciones pre-fabricadas para integrarse
en la comunidad local y busear juntos la modificacién de la realidad.

Aplicacién en un tema de 1a escuela primaria.
Los alimentos.

Objetivos: Desarrollar la refl.ean critica y la capamdad creadora

para llegar a la praxis (transformar su reahdad)

Dl:ilogo en grupos.

C0d1f1cac10n Recopllacmn de’ d.atos scbre la reahdad ali-
mentos, origen, necesidad, uso higiénico, la distribucidn
de los alimentes, éa.usa's"y' efectos de 1a.subalimentacién,
actitudes personales frente a.la comida; ete.
Descodificacién:  Discusién en grupo:édbre los datos re-
copilados. Sistematizacién, anilisis, blisqueda de las

“causas, .referencia a la situacidn vivida por las personas

del grupo ante el probtema de la ahmentacmn y critica de
la misma.

Accidn. Sintesis de las alternatlvas surgida.s durante la
descodmcacmn comg soluclones tentativas,- Comparacxon
y critica de las mismas., Eleccién de la alternativa que
ofrem,a mas factibilidad y ef10a01a Elabaracmn de las es-
trategias. -

Evaluacidn. . Cumplido el--"tiempb pre~fijado coufroutar,no

solo los conocimientos sino también 1a conducta de las
personas ante el problema alimentacion para. vermcar 51
hubo 0 no un proceso de cambio. :

Aplicacion a las tareas de promocién. (El ejemplo estd to~ =

mado de una situacidn vivida por dos religiosas que convi-
vian con un grupo pobre, cuyo problema era la carencia de

agua durante el dia pues la recibian desde la poblacién ve-

cina sdlo de noche).
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Re a'ii.d'ac'l:-
Objetivos:

Medios: a)
b)

€

d

€)

) D alogo con grupos que e reunian de noche.

carencia de agua durante el dia
las religiosas se.propusieron desarrollar la feflexidn cri-

Cticay la capaclda.d creadora para que los pobladores modi-~

ficaran su realidad..

Codificacién: RECOpllaCIGn de datos: procedencia del agua,
distribucién, por qué la cortaban de dia, necesidad del -
agua, consecuencias de su t&lla etc. . .
Descvcﬁfjcaczon- ET grupo, comenzé a discutir los da.tos )
recopxlados Se buscaron las causas profundas vy los efec-
tos. Se analizd la conducta de los pobladores frente a esa
realidad v se criticé cada una de las actitudes. '
Accidn: E1 juicio critico desarrollado durante la descodi=.

" ficacidn hizo modurar al grupo-en el sentido de incitario a

buscar soluciones a su problema concreto. Surgieron alter<
nativas de distinto valor. La gama fue tan variada que con=
templé desde la agresidn al pueblo vecino hasta la cons-
truccidn de un estanque que acumuiara. el agua due corria
durante la noche. Cada alternativa se sometis a cxitica por
el mismo grupo hasta que éste opté por la construccidén de
un estanque. Se elaboraron Ias estrateglas y se pasé ala .
accidn. :

Evaluacién: Al terminar el estanque y confronta.r el re-
sultado con la realidad primera: 'mo tenemos agua'' se
llegd ala conclusion de que el problema estaba solucio-
nado en parte, pues el estanque perdia. Se repltlo todo

el preceso para llegar a su arreglo.

Res’ultado' El grupo ma.duroe 'pues n'a se-le did la solucidn

-sino que la buscd en el didlogo con lo cual no solo. modi-

fmco su rea.hdad sino que se aﬁanzo el ESP‘ll‘ltu camumta-
rio. |

ook ok ok o R sk R ok R koK
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¢) Dimensién teolbgica de 1a Educacidn liberadora

Entendemos que la verdadera liberacién es la que nos trajo Cristo.
Aplicada a la educacién la interpretamos como un proceso que parte del
corazén del hombre para desarraigar el egoismo y sus consecuencias:
la i'ujusticia en todas sus manifestaciones y llevarlo, a través del ca- .
mino de la bienaventuranza, hac1a el Cristo pascual, meta de la libe-

“racion.

I. La liberacién del hombre. La educacion liberadora tiende a reha-
cer la triple relacién del hombre:
Dios

\L hijo
h = h
hermano

sefior
cosmos

1. Relacidn con los hombres
A través del didlogo humilde fundado en el amor, se procura

-crear desde la infancia la imagen del hombre hermano. Nuestro ma-—

yor dignidad estriba en ser imdgen y semejanza de Dios, llamados a..

‘ser uno en Cristo. Cuando la persona introyecta esta imagen del otro,

que es el fundamento del respeto, entonces aprende a prescindir de

accidentes tales como el color, la edad, el sexo, la riqueza, la cultu-

ra, ete. Queda abierto el camino para recibir el metsaje evangélico.
"Mi mandamiento es que se amen los unos a los otros como Yo los he
amado'. "Nadie tiene mayor amor que el que da su vida por los ami-

_gos”

2. Relacidn con el cosmos

Mientras la persona madura en la hbertad frente al otro, qui-
tando las trabas que impiden 1a comunién, descubre el sentido profun-
do del trabajo como medio de ejercer el sefiorio sobre la creaciény

manifestar la gloria de Dios. El mundo es el lugar donde los hombres
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‘dialogan entre si y se hermanan en el esfuerzo comiin por construir

una sociedad mds justa, mds humana. El sefiorio sobre la creacidn.
exige como condicidn esencial el espiTitu de pobreza. Sélo asi serd
posible "compartir' los bienes de la tierra y pounerlos al servicio de
todos sin apoyarse en elles como un medio para la autoafirmacién a
expensas de los demis. "Nadie ¢s si impide que otro sea'. '""Nos rea-
lizamos en comunion'. El verdadero pobre es el que siente necesi- -
dad de Dios y de los otros (Mons.Pirenio). Su cultura, sus titulos,
sus cargos, sus bienes son un servicio hecho a la comunidad. No
tiene su esperanza puesta en los bienes sino en Dios que se le mani-
fiesta en la comunidad de los hermanos.

o habri verdadera liberacion mientras no desalojemos de
nosotros (pobres o ricos) la imzigen del opresor. El cambio de es-
tructuras no serd legitimo, ni aportard soluciones, mientras no viva-
mos el espiritu de 1as bienaventuranzas. Y este es el aporte original
i del eristiano en el proceso de cambio.

3. Relacion con Dios.

La educacion liberadora tiende a cambiar la actitud del hom—
bre frente a Dios. Antes éramos esclavos pero desde la pascua de
Cristo somos hijos. Esta,"buena nueva' sélo la podremos procla-

“mar ante el mundo cuando éste descubra nuestra actitud de herma-
nos. Esto éxige la conversién. Entella Cristo nos libera. "La Ver-
dad los hard libres''-

I. La hberacmn en la historia del hombre
La liberacién es un proceso que abarca toda la vida del hom—
bre y de todos los hombres Tiene una dimersi i6n histérica. Su punto
de partida esta énla Promesa que siguié a la caida en los albores de
i la humanidad. Toda. 1= hzstorra estd atravesada por el "misterio- de )
i iniquidad" pero tambxen estd atravesada por la pascua de Cristo. Los
| " pueblos que lo; precedl,e'r(}n son puébles de adviento. Hicieron madu--
rar la lustorm hasta que, llegada ”1a_plemtud de los tiempos', "el"
Verbo se Hizo.carne y puso su tua-m,ia en medio’ de npsotras'. con su
misterio pascueﬂ Cristo nos liberd del pecaclo nos recone‘sllo con el
i Padre y nos envio su Esp1r1tu Ya-estamos redimidos pero todavia . -
no se ha cmpleladd en nosotros la redencién. El Remo va | esté entre

1

nosotros pero fodavia no ha llegads a su plenitud.
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La gscatologia es el motor de la historia. Esta avanza hacia el:
Cristo que viene. Los cristianos tenemos la misién de construirla -
" historia, que es el Soma de Cristo, el Cristo total. "Todas las cosas.
son vuestras, pero vosoiros sois de Cristo y Cristo de Dios™. . ' Bk

Tribajar en la’liberacién del hombre es educar en la responsa~
bilidad que todos tenemos, como personas y como generacién de cons-.

truir un mundo donde reinen la paz y la justicia. La Constitucién conici- -

liar Gozo y Esperanza nos apremia a ello en los nimeros 34 y 43. A'la
luz de este documento la actividad humana adquiere una dimensién cris-
115_:_1_ La fe en el Cristo que viene nos impulsa a comprometernos con-

la historia, con la construccién de la ciudad terrestre, impulsados por
la caridady animados por la esperanza del Cristo resucitado. No caben

los pesimismos, ni los fatalismos, ui menos alin las evasiones de aque- -

‘llos que renuncian a comprometerse en el quehacer de la-"polis® por-

que es mis cémodo refugiarse en el mds alld que los librard de 10'_5 ma- -

les de este mundo.
La educamdn liberadora lleva implicita una cosmovisién cris-’
tiana que me]or podriamos llamar "cosmoaudicion". El ragui’ v Maho-

ra'" ge transforman en lugares teolégicos donde la persona debe apren— . - ;

der a oir al Dios que tio interpela, a leer los signos de los tiempos.y a
dar una.respuesta comprometxda gque puede mgmflcar la entrega de la
.'propla vida. ;

2 En este comprommo con el "quehacer del pueb'lo" {que es el pue-

ble de Dios), los cristianos toman distintas opciones pero no absolutizan '

ninguna de ellas. La fe desidiologiza todas las ideologias al mostrar lo

transitorig de las soluciones humanas, e 1mped1r asi que el hombre que-

) de esclaﬁhzado a alguna de ellas.
EI cristiano traba]a con alegrla porque el "Espn'ltu de hbertad"
-'canta en su corazén: '"Ven, Setior Jesus"

EEE S SR E R SRS T
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. ANALISIS DE LA EDUCACION LIBERADORA

a) lecrar de situaciones de dependencia

Para que una persona o grupo acepte entrar en un proceso de
liberacién es necesario que primero tome conciencia de las situaciones
de dependencia o de alienacién en que se encuentra. De lo contrario se-
Hi guird sometido o alienado por falta de motivaciones para reaccionar.
,:-i Ista tarea de concientizacién puede realizarse en distintos ni-
i i veles.

. 1.- Mediante la educacién sistemdtica. A través de los planes y pro-
gramas - desde la primaria a la Universidad, pero respetando el gra-
A7 do de maduracidn psicofisica, se puede educar la conciencia socialy -
i la percepcion realista de los problemas de la comunidad v de las es-
tructuras sociales. Esto implica una planificacién de conjunto fruto a
su vez de una concientizacion por parte de los docentes. Exige clarifi-
cacién de los términds; elaboracidn de objetivos claros y precisos;
compromiso comunitario; busqueda del bien comin por encima de los
intereses, motivaciones o interpretaciones personales; evaluacion
constante del proceso de concientizacion y revisién leal de las actitu-
des de los docentes frente al proceso.

2. - Mediante la educacidn asistemdtica. Se puede hacer una verdade-
‘ra concientizacién a través de los grupos juveniles, comunidades de
base, grupo de reflexién, grupos apostdlicos, teatro vocacional, ete.
7y sobre todo mediante los medios de comunicacién social. Como te-
mitica se pueden aprovechar las situaciones vividas por cada grupo
los hechos locales, nacionales e internacionales, el andlisis de los do-
cumentos de Medellin, especialmente Justicia y Paz.
Para que esta concientizacion sea completa se requiere:

a) que a nivel personal o grupal se analicen las propw.s situaciones
-de dependencia o estados de alienacion: :
| - el pecado como fuente de injusticia
i - las trabas psicolégicas que dificultan el didlogo
- los condicienamientos: edad, lugar, formacién, esquemas fijos,

ideologias.
- la rigidez mental y la absolutizacion de las opiniones

.

- la radicalizacién en posturas antagénicas
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.= el séctarismo. La actitud proselitista

- _todo la que’ slgnthque avasaﬁamlento de la persona

. - la masificacién operada. por los M.C.S. y la propaganda
- la admrctcwn por la soc1edad de consumo :
- el status como incentivo para ia promocmn individual

- 1a dependenma externa’ (monopolmq 1mper1ah$mos} v la.dependencia

interna (grupos opresores). )

- e} problema de la justicia en el mundo y en el pais. La wolencm.

i by qué las personas o grupos no permanezcan en una concientizacién
g separada de la praxis porque caerian en la neurcsis.

¢) -que la concientizacién haga brotar la palabra con la que las per--
sonas .se. prouuncien, es decir, se comprometan en la transforma-

“eion de la realidad par"; hberarse de las opresiones o alienaciones
detect.a.das

Tk ok R R ok Rk ok

) Nota .

"".'El'désat"r_ollo de este tema requiere el trabajo por grupos para desa-"
rrollar a partir de su rezﬂi_déd,_]as lineamientos-presentados -

ek Aok kKR
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b)" Liberar la palabra.: El pronunciamiento.

~—

La escuela tradicional ponia el énfasis en la ensefianza de las

- palabras porque con ellas se describia la realidad.

" En la educacién liberadora, mis que ensefiar paia.bras, inte -
resa lograr que la persouna pronuncie "su palabra", es decir, que sea
capaz de anunciar ante los demis quién es'y lo que piensa. -

Esta palabra solo puede gestarse en un ambiente de amor. Por

_ eso no hay verdadera educacion sin didlogo.

En la palabra hay dos elementos importantes: accién y refle-
xion para lograr la transformacion de la realidad.

aceion :
palabra = reflexidn = praxis

Si la palabra queda solo.cen la accién, cae en el activismo. Si
se limita a la reflexion tamb1er1 es alienante porque no transforma la.
realidad.

La escuela recxbe al nifio cuando es infante. Educarlo es 10—-
grar que de infante pase a "pro-nunciante''. Este proceso unphca. una
maduracion en la que podemos d1stmgu1r cuatro etapas priﬁcipales;
Por desgracia hay personas que quedan fuadas en alguna de ellas y

_entonces no maduran, no 1lega.r a ger: autenticas personas.

é Como se desa.rro‘[la La crltlcldad ?

1) Conciencia intransitivé o maglca. En un primer momento la perso-
na se encuentra enestado de "intransitividad" porque no puede decir
su palabra. Es el estado prbpio del infante. Esta conciencia puede de-
finirse como aquella que ignora el principio de causalidad. Por eso es

- mégica. Hay seres humanos que por falta de amor quedan radicadosen es-

ta etapz: Son los oprimidos o marginados. Viven en el mundo pero no
con el mundo. No perciben los retos de la realidad porque méis gue
conocerla la sufren.

Podemos graficarlo asi; Realidad

5

Sou los hombres de cabeza gacha. Estdn heridos en su triple relacién
humana:
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Dios ) AN SRR
? miedo . L

inferior h. = SRy Fiihae :

L dominados
c
Con respecto a los otros hombres se sienten inferiores y son"
tratados como tales. No dominan la naturaleza sino que la sufren. Co— -
mo ignoran el principio de causalidad se resignan en su mtua.cmn No -
tienen palabra para pronunciarse y transformar la reahdad, Con res-
pecto a Dios tienen miedo. No lo pueden descubrir como Padre porque
no se sienten tratados como hermanos por los otros hombres. A veces
hay quienes se aprovechan de esta situacion para mantenerlos en la de~
'_ pendencra mostrindoles su estado de opr1m1dos como querldo por D:os.
Los marginados son los hombres del silencio. Pero nadie’ sahe '
~lo que hay defrds de ese silencio. Sen los hombres des—es@rados en ’
. e[ sentldo etimolagico de la palabra no'tienen esperanza,
Hay dos clases de desesperacmn Una es accidental, no foca -
‘alo profundo del ser. Por ejemplo, alguien gue grita p1d1&udo auxi- -
_ ‘lio porque le sucedié algo._Como vemos esta’ desespera.t*mn reaccm- .
. DATROS - VAmos en su ayuda. ; R ; Y
o Pero hay otra desesperaclon que es mucho mis honda llcga
hasta Ia ralz del ser: es la desesperacmn ontolégica, la del. hombre o
que no t1ene esperanza El es una s1mp'le herram1enta de traba;o, su §
padre también lo fue y asf serd suhijo. :
) El desesperado no tLene historia. En su pasado no estd general—
) mente la imagen paterna " que da 21 nifio la valencia tan importante de . -
" querer ser alguien en la vida, dar la cara, és decir, le falta la 1magen R
-del adulto. Tampoce tiene futuro porque este Imphca la esperanza, " e_I
'estar fascmado por lo que todavia no es'. Ni S1qu1era tiene presente
sino que vive el “instanfe' Y- es por e50 que cuanclo tiene unos pesos :
ios gasta o los bebe. Para éI° no t:.ene senndo el ahorro parque esté.
% fuora de la dimensién h1st0rr1ca : :
- Muchas veces somos injustas en uuestro trato con estos herma—-

‘nos. Las expresiones ''son unos negros haraganes", "yiven asi porque-
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quieren” son muy frecuentes entre.los que nos considerambos "traba-
jadores 'y decentes". Y avalamos nuesfras afirmaciones con muchas
anecdotas que en s mismas son ciertas pero que rC?eIan nuestra m-;.
capamdad de buscar las causas-profindas de esas conductas. Cuatro
siglos de domindcion, de dolor, de hambre hereditaria, de desprecio,
pueden forjar una sub-raza y esto no es evangélico. s

Otras veces practicamos el paternalismo. Creemos que pro-
mover es dar cosas, como un "Papd Noel'": cuando el oprimido niﬁsi_'
grita desde su desesperaciéu‘silencicrsa-que él guiere ser persona.
Pero para esto hay que amarlp. Estar a su lado con una autéutica |
actitud de igualdad, de fraternidad. Solo entonces levanta la cabeza,
No nos tenemos que acercar a ellos para "ensefiarles', ndarles eon~
sejos", sino para aprender de-ellos los valores evangehcos vividos
con una mmphcxdad que. nosotros 1g’noramos

Este primer paso, hacernos préjimos, lo tenemos que dar no= ~
sotros. Ellos solos no pueden levantar la loza que los oprime. Es in~
genuo ped:rles que se unan para defenderse del opresor mientras no
hayar tomado conciencia de su propm valor caimo perscnas. o

La primera tarea, la mis chfunl es desalojar del Oprlmldﬂ -
la imagen del opresor.

. % " Como el finico modelo de "hom-
bre' que han conceido es el del opresor, creen que ser "persana "
consiste en reproducir esa imagen. ‘La prueba estd en que, cuando,
consiguen tener a otros bajo sus 6rdenes repiten con ellos las mls— )
mas crueldades que han sufrido. :
Freire dice muy acertadamente que amar al oprimido es de—_
salojar en é1 la imagen del opresor. Es la Gnica forma de capacitar-
lo para-el didlogo, que exige amor, horizontalidad, humildad. Nadie=
se realiza solo y menos aidn dominando a otros. El que-se ha conven- " ° :
cido de esta verdad ya puede tomar en sus manos.su propio destino
v avanzar en la pmmocwn comumtana : )

2) Conciencia transgitiva ingenua. Es la t1p1ca del dific que comienza
a indagar las causas de las cosas, porque Su Ser pugna por Ser per-—-
sena. Estd en estado de conciencia transitiva porque puede expresar-
se, pero es ingenuo porque solo conoce las causas superficiales.

Muchas personas, por defecto de una educacién repititiva, acri -
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tica, han quedado fijadas en este estadio de conciencia propic de la in-
fancia. Han acumulado muchos conocimientos, poseen titulos, o no, pe—
ro lo tipico de su estado es la "ingenuidad" se quedan siempre en las
causas snperflr.:lalcs ¥ no ahondan en las profundas.

% Realidad

Podemos gratificarias asf: A % Cémeo se ve, su hori-—
zonte es estrecho y tienen una fuerte tendencia a sumergirse en lo md=

. glco. Para conocer 2 estas persouas no hay que cuantificar lo que saben
sino su actitud frente a la verdad.

E1 ingenuo puede tipificarse con las siguientes caracteristicas:
~a)  Su pensamiento es débil pues al razonar no va mds alld de lo que
" aparece. Por lo tanto esti fuertemente matizado con elementos
emotivos. Como no tiene argumentos profundos se enfurece al dis-
~ cutir. _
b) Al no criticar sus propios juicios scbre la realidad se hace fandtico.
Es comin que se una a otros semejantes en busca de apoyo y enton-
: ces es sectario. . '
c) No se define ni compromete porque es inseguro; tiene miedo.
d) . Necesita apoyarse en un "lider" o "caudille" que es como la perso—
' nificacién de todo lo que siente y no sabe expresar. Su adhesidn al
hder es de cardcter emotivo, "dar la vida por &1, y no intelec-
tu.al va que repite ia letra que le da el lider y nunca se pone ante el
- en una actitud eritica.
‘e)  Se cierra al didlego. Es dogméhco en sus af:.rmacmnes Cree sa-
© . berlo tedo.
f) -Noes creativo porgue ne se pronuncia. Busca recems, prefiere
copiar los modelos extranjeros.
g) ~ No cree en la igualdad de les hombres. Hade dxscnmmacwnes
"~ por el color, dinero, titulos, ete.

Estas notas son muy frecuentes entre nosotros. El caudillismo

. forma la trama de nuestra historia. Por qué persiste afin en el siglo

XX ? Porque la escuela desde el siglo XIX no ha formado hombres eri— .
ticos, sino que dogmatizé, obligd a repetir, domestied y puso su orgu-
1lo en 1a cantidad de conocimientos que impartia (concepcmn bancaria,

. diria Frelre}
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- 4) Conciencia transitiva politica.- EI hombre critico es politico. De lo

un hombre a quien Jesds encuentra en estado de conciencia intransitiva
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3) Conciencia transitiva.critica; es la que conoce las causas-profunda's'

de las cosas y las critica. .. - st -

LY - . Graficado e & ‘nos m“ﬂstra_ una ijer—- ’ s
sona que domina la realidad; no solo estd en el munde sino con el mun-
do para modificarlo. El eritico se tipifica asi: R

a) Su razonamiento se apoya en una actitud de 1nvest1ga.cwn ¥ cr{hca. B
Estd convencido de que é1 no lo sabe todo y se autocritica.

b) Es sereno, desprovisto de elementos emotivos que le restan ob]etl-
vidad. . -

¢) Es dialdgico: se cons1dera 1gua1 a los otros hombres cualqmera sea

. su instruccién, color o posicién social.

d) En el didloge se apoya en sus propias ideas pero se abre al otro para
recibir su aporte y su eritica. Su discusidén es firme pero no fana.hca_
Va a las causas profundas.

e) No busca el apoyo de un caudillo. Se relaciona coun facilidad, en ac-
titud de igualdad v bfisqueda en comiin con sus jefes naturales. No
los endiosa. Sabe criticarlos y aporta positivamente. :

f)y No busca recetas. Recibe el reto de la realidad y crea las soluciones; -

g) Se pronuncia, es decir, anuncia ante los demés quién esy lo que pien—

 sa. :

confraris sy eriticidad es falsa o degenera en neurosis. El que ha toma-
do conciencia de una situacidn, si es verdadero critico, se compromete '_
hasta las iiltimas consecuencias en la solucién de los problemas. E1" -~ =~
hombre politico entiende que la verdadera politica es la bisqueda del
bien comun. Vive inmerso en el quehacer de la polis como una tarea
propia de su vocacion humana y cristiana. Trasciende los limites de sus !
intereses individuales, familiares o grupales cuando es requendo por et .
bien comiin. Hasta dar la vida per los hermanos.

‘En el ejercicio de su actividad politica asume opciones que res-—
ponden a su conciencia cristiana perc su fe siempre le recuerda la tran- -
sitoriedad de das soluciones humanas. Por lo tanto no las absolutiza, ni
pretende someter a otros hombres a ellas. Respela otras opcwnes que
no son las suyas (Carta al cardenal Roy 51) ' .

Hay un pasaje evangélico, Juan 9, que nos narra la hlStClI'l& de
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) _méglca {J uan 9, 1-5). Porque lo ama, le qulta la causa de 1& opresion
. (Juan 9,6~ =7). lo hace persona y de]a que tome en sus manos su- propm
destino. (Jn. 8 ss.) - i
. anero el ex-ciego pasa por la conciencia transitiva’ mgenua
--gabe quién es: ”Sl soyryo'", pero solo conoce las causas superil il
 dé su curacién (Jn.9, 8-12). Los vecinos muestra idéutica actitud. Es _
- 1levado ante los fariseos. Al ingresar a la sala es todavia Mingenuo
{(Jn 9,13-15). Los dirigentes y sabios de Israel se muestran fanﬁtlcos
y sectarios (Jn. 9, 16-17) y sus discusiones hacen madurar al ex cle- .
‘go, que encuentra la causa profunda-de su curacion: '"Yo dxgc que esun -,
o profa . Se ha pronunciado: sabe quien es él y 1o que p1ensa. Se defme .
"y 1o pubhca sin miedo. Ahora es un hombre critico. AR
_ Los padres Son ingenuos porque tienen miedo {Jn,.a 18-23) EI M
~ ex-ciego vuelve a comparecer ante los fa.nseos pero ahora, como ver-
- daderoc critico, sostiene un difloge serenc basado en causas profunda. _
‘i que contrasta con la falta de argumentacién de los faniticos ¥ sectarios
fariseos que se defienden con insultes (Jn., 9,24-34). El hombre curat—'f
~do por Jesus hizo una opcidn Eh’tzca al declarar que Ji esus vema de -
© Dios, lo que’le vaho ser expulsado de la sinagoga. e
Quedg pobre como antes, pero el homhre po‘lfhco 10, 8& arre— !
7 pzente ni tiene miedo. Jesds se le acercard otra vez pero para hacer '
3 tranSItar a 1a felen su divinidad. (Ju.9, 35-38).
. ~“En adelante v hasta el fin del- mundo, ante la persona de es
_'hombre compromendo todos tendremos gue hacer una opcmn o 'recb-
‘nocer que Cristo es Dios o negarlo como fal.. - ¥
‘Dar una educacidn liberadora 88 lograr que surjan personas A
comprometldas ante las cuales los hombres se dei'man. B

v

*okk ook kR kR R
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LEBEﬁARSE CON LOS OTROS: COMUNIDAD EDUCATIVA

Nadie libera a nadie, nadie se libera solo, les hombres se libe-
ran cuando juntos pronuncian el mundo. No hay liberacién sin comunidad;
esta es la matriz que la genera. Por lo tanto no podemos hablar de edu-
cacitn liberadora si-no hay una comunidad que la respalde y la haga po-
sible.

7. Fundamentos de la comunidad educativa

a) fundamento antropoldgico. Si el hombre es un ser en relacién sélo
podri desarroliarse como tal si el ambiente educativo favorece su triple
relacién de igualdad con los otros hombres, de dominio de la naturaleza
y de filiacion divina.

b) Fundamento socio-higtérice. La sccializacion es un signo de nuestros
tiempos. El hombre vive inmerso en una trama de interrelacicnes que se
estrecha cada dia mis. Necesita de 1a comunidad para socializarse posi-

tivamente v dar sentido a fenémenos tales como el pluralismo, el urbanis—

mo, la planetizacién. Debe descubrirse como habitante del mundo y vi-
vir en funcidn del bien comin. )
¢) Fundamento pedagdgico. La crisis de los sistemas educativos basados
enla verticalidad, la imposicion de normas, la antidialogicidad, la copia
de modelos fordneos, etc. nos lleva a descubrir el contenido profundo de
la triple afirmacién de Freire: '
- Nadie educa a nadie
- Nadie se educa solo
- Los hombres se educan mutuamente mediatizados por el mundo. Por
lo tanto la educaqmn (en su dimensién de permanente) nace en lo comu-—
nitario y se alimenta de la intercomunicacién personal.

Neta: Los fundamentos anteriores son aplicables a toda forma de educa--
cién, prescindiendo de la filosoffa que la sustenta. Pero tratindose-de =
la educacidn cristiana hay otros dos fundamentos que muestran la’ exlgen—
cia de una comunidad:
- leologica: Dios es Comunidad de Personas y el hombre es creado a su
- imagen y seme]anza. es decir, para-la Comunidad.

~ Pastoral: educar en la fe es.guiar a la persona para que responda a
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el

Dios que lo convoea a un pueblo con cuyo ser y hacer debe com-
prometerse. .La pastoral necesita la existencia de una comuni-
dad.

2. Aclaracion de conceptos. Todo lo dicho para fundamentar la necesi-
dad de la comunidad educativa exige una precisién de términos para no
confundir institucién escolar con comunidad educativa y menos reducir
ésta a aquélla. En este sentide es interesante la clarificacién realizada
por la Comisién No 1 del Seminario sobre Comunidad educativa en Amé-
rica Latina (Bogoti 30 de julio al 4 de agosto 1972), Extractamos:

a) Comunidad: grupo de personas en interaccién que decide colaborar
con la finalidad de resolver las necesidades del grupo en la medida en
que él mismo las hace consciente come propias, pera legrar el creci-
miento del ser de cada uno de sus integrantes y el de la sociedad en que
estdn insertos. '

" La comunidad supone interaccién personal y enriquecimiento de
sus miembros, a través del aporte diverso de cada uno.

Es mis, la comunidad es el Gnico ambiente que crea condicio-
nes para que el hombre se descubra 2 si mismo y se realice plenamen-
te‘ . . . N .

La interaccién puede llegar, en sus formas mds perfectas, a
vinculos de amor v de amistad. Perc no toda comunidad alcanza esta
plenitud. Otro elemento esencial es la decisidn del grupe conciente im-—
plicita o explicitamente de una accién conjunta hacia la realizacién de
los objetivos.

+ De todo esto se desprende que 1a comunidad ne es algo estitico,
no es algo que se encuentra; es algo que hay que‘crear, construir. Es
una conguista gradual que supone un proceso comunitario de discerni-
miento, de decisién y sobre todo de compromiso en la praxis. '

Todo esto implica un minimo de estructuras nacidas de 1a pro-
pia viveneia, que debe ser dindmica, creativa y en revisién constante.

De este planteamiento se deduce gue no todo grupo humano es.

- comunidad. i

b) "Comunidad educativa. Siendo cierto que toda comunidad educa, bien

o mal, propéngaselo o no, solo podemos llamar "educativa' a aquella
comunidad que decide reflexivamente colaborar en la soluéitn de sus
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necesidades y se compromete en la praxis.

c) Rol de 1a escuela en la comunidad educativa: La escuela es un servi-

cio educativo de la comunidad, es un instrumento de la comunidad edu-

cativa. Como tal, la escuela en modo alguno agota el concepto de comu-"
" nidad educativa; debe definirse en funcion de ella. _

En este sentido la escuela no crea la comunidad educativa; la
promueve, estimula su potencialidad educativa, 1a apoya en orden a su
desarrollo integral y depende de ella en su estructura. '

Sus proyectos comunitarios se concretan en la formacidn de co-
munidades de base, o en células comunitarias cuya finalidad es vitali-
zar, animar, capacitar y motivar a sus miembros para insertarse ac-
tivamente en el proceso y maduracion de la comunidad educativa.

En-este contexto la escuela como la tenemos hay (profesores,
alumnos y metodologia) se transfigura completamente. Como una de
las células de la comunidad que imaginamos, la escuela tiene una par-
te tipica en la funcién educadora que debe tener toda la comunidad, en
vez de ser una institucidén reservada a un grupe y que transmite conoci-
mientos ya elaborados (casi siempre en otros paises y enotros tiempos),
laescuela pasa a ser un punto de encuentro y un servicio abierto a todos.
Su funcidn serd sistematizar la masa de conocimientos'y experiencias
que 1a persona recibie de los medios de comunicacion y de la vivencia
social, mds que transmitir conceptos artificialmente agrupados bajo
rétulos tradicionales; fomentar el espiritu eritico en todos sus miem-~ ..
bros, ante sus propias actitudes y las de la sociedad. ; R

Esto no significa que no pueda aprovecharse la escuela tradicio-
nal para caminar hacia lo_comunitario. Pero ni lo comunitario debe ser
encarado como remedio para la sobrevivencia de las escuelas que man-
tenemos, ni se deben condenar los esfuerzos (no siempre bien concebi-
dos) de las escuelas que tratan de abrirse a su modo, a la comunidad
circundante.

3. Experiencias realizadas por escuelas tradicionales para abrirse a
lo csinunitario. '

Hay centros educativos que mientras maduran hacia el ideal tra-
zado en el punto 2, se organizan internamente como niicleos comunita-
rios, conscientes de todas las limitaciones que 1mpllc,a la conciencia de

gue si bien 1z escuela es solo un servicie de la comunidad educativa, en

la prictica actllza come si guisiera agetar el concepto.
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. Estos nteléos se han formado desde Tas hAses siguiendo
migo normal: de Ia periferia al eentro y nunca viceversa.
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Cada estamento se organiza como un niicleo comunitario que
al introyectar un-ideal comiin avanza hicia él. Este espiritu que crece.
se concreta en una estructura en cuya elaboracidn intervienen los miem-

bros de la comunidad. Lo importante es que la estructura refleje el es- -

piritu (o mistica del grupo) y permita el didlogo y la representatividad .
Esta surge como fruto de 1a maduracién y del dmbito interno de cada
estamento, pasa al equipo coordinador central. Este es el punto de con-
vergencia del didlogo intergrupal, centro donde se elaboran las decisio-
nes que interesan a todo el nlicleo educativo y eje que permite que todos
los estamentos avancen, en forma coordinada, hacia el logro de los fi-
nes y objetivos comunes. )

En el equipo coordinador central hay un representante de cada
estamento. La comunidad de padres de familia agrupades por cursos cen
sus respectivos representantes, forma con elles la comisién directiva,
de la que surge el matrimonio que representard a todo el estamento en
1a Coordinacién central.

De 1a misma forma se organizan los profesores, por departa-
mentos y por consejos de curso, de cuyos coordinadores eligen el que
los represente en la Coordinacién central. Asimismo se organizan los
maestros y el personal auxiliar, hasta hacer surgir el representante.

Los alumnos secundarios y primarios se organizan por cursos,

~ con sus delegados que forr_narén la directiva y de ésta saldrd el respec-

tivo representante. Esto no quita la existencia simultinea de grupos ju-
veuniles con vida e ideales propios.

También intervienen en la coordinacién central, pero solo con
carficter consultivo, representantes de organismos tales como los ga-
hinetes y ailin representantes del medio ambiente al que pertenece la es-
cuela. - - . R

Tara asegurar la organizacién y el crecimiento de todg el nicleo
educativo, sus miembros elaboran la guia pedagdgica, documento vivo, ,
enriquecido y revisado con frecuencia y que es como la carta magna del
Establecimiento. . '

Los principales puntos que contienen son: *

a) Fundamertitos filoséficos

-~ b) Fines y objetivos

PR T FEIT P P
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c) Estructura  padres ' organizacion
‘docentes funciones
alumnos representatividad
pers. auxiliar voz y voto de cada
gabinetes estamento

equipo coordinador central
d) Financiamiento

4. Conclusidn: El tema de la comunidad educativa es muy discutide en
estos momentos en América Latina. Hay muchos puntos controvertidos,
desde los conceptos mismos de C. educativa vy escuela hasta el cuestio-
namiento de la institucidn escolar como tal. Lo importante esmantener—
se en una actitud de hisqueda y de didlogo para hallar en la praxis el

. modo de aprovechar lo comunitario, que estd én la raiz de nuestros pue-
bles, para lograr una verdadera educacién liberadora.

& ok ok ook ok koo ok ok

d) LIBERAR PARA QUE SURJA EL HOMBRE NUEVOQO

1. La lectura atenta del decumento sobre educacién, de Medellin, nos
" muestra cual es el fin de 1a educdcion liberadora: el surgimiento de un
hombre nueve a imagen del Cristo pascual,

Sin dejar de apuntar hacia esta dimensién cristica del hombre,
hay que tener en cuenta que ya estamos frente a un hombre nuevo fruto
deles medios de comunicacién social. (Ver Lenguaje total. Revista "Edu-
cacién hoy" N 2 afio 1971: de ella exiractamos el contenido del punte dos

. €n este tema). Tres son las caracteristicas principales que tipifican a
este hombre:

- Es& un hombre sensorial

- Un hombre que ha modificado el proceso de aprendizaje

- Un hombre con una nueva escala de valores.-.

Para comprenderlo, trazaremos un paralele’comparative enige
el hijo de 1a imprenta y el hijo de la electrénica. Servird para aclamr
conceptos , pero no podri evitar su radwahzacmn y ausencia de mati-
" ces. Es golo una comparacion tentativa.
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Hombre de Gutemberg - Hombre de 1a electrdnica
1. Crea el mundo de la imprenta 1. Crea el mundo audiovis ua!
2. Piensa y se expresa con ideas '~ 2. Piensay se expresa con
. : i imigenes.
3. Limitado por el tiempo v el 3. Corporiza los medios de
. espacio comunicacién que le dap ~
dimensiones ilimitadas.
4. Percibe la realidad como algo 4, Percibe la realidad coriio
- fraccionado, estructurads, 14— algo amalgamado, simultdi- =~
 gico. nea, vertigingso. '
5. Inteligente es el que piensa con 5. Inteligente es el que organi-
profundidad y crea. 72 con rapidez la realidad

que 1o penetra por fodos sus .
sentidos y elabora 1a res-
puesta acertada de mmedLa.- 1
to. '

2. El lenguaje total en el proceso de 1a educacidn liberadora i
Nuestros nifios y jovenes viver inmersos en un mundo de 1mage— R
nes ruidos y sonidos. Sus sentidos estdn muy desarrollados y por lo

‘fanto les rebota nuestro sistema de aprendizaje. Por otra parte corren

" ‘el riesgo de alienarse ante la simultaneidad y rapidez de tantos impac-

tos. El lenguaje total les sale al pase como una respuesta liberadora.
Para ello, este nuevo tenguaje de laos audiovisuales, que compromete .

-z i:odo el ser en el acto de percibirlo y expresarlo, debe cumplir, para

ser liberado, tres funciones:

a) Educar la perceptividad. Se trata de evitar los dos extremos ahenan-—

“tes: el abuso intelectualista y la hipersensibilidad. Para ello hay que

-

partir de la realidad existencial en gue vive el nifio. Nuestros pasos edus
cativas han de ir de la imagen y del sonido al sentimiento, y del senti-
miento a la idea. La liberacién del hombre inmerso en los M. C. S par~ .
te de la edueacién de los datos sensoriales, datos que han de captarse y
organizarse para luego reflexionar sobre ellos y completar el proceso
de libéracion.

b) Reflexidn personalizante. La educacmn de la perceptividad es el pa.—

‘so previo que debe condu.cn? a la reflexién gue transforma.

La metodologia det 1engl_1a]e total trata de convertir los medios
de informacidn (la persona solo recibe, no responde) en medios de co-
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scubra el mensaje vy l.o analme crltlcamente
aur.ocrlthue el. efecto que le producen los M. C.8.

) - Autoex _preswn v creatividad liberadora. La reﬂexlon personahzan_
: te cristaliza en la. expresidn personal que es la pr1mera. fu:ente dela-
creathd’ad En ella inferviene no solo la razon sino bado el ser- cora—
zé, ofdos, ojos, matos, elhombre total.: ' T s
" No existe un conoc1m1ento verdadero si el sugeto no. iogra actuar _\
sobre é1'y transformarlo. :
Al autoexpresarse por medio del lenguaje total ‘el su]eto emp'[ea e
una comumcaclon que le ex1ge una mayor partlmpaclcm personal; .al mis— i
_mo tlempo que se capaelta para aceptar lo valioso ¥ réchazar 10 1nautén- it
”Lco de los mensa]es LT -

: 3 Ha.cw. el Hombre Nuevo. .
: "’\Io tendremos un continente nuevo sin nuevas ¥ renovadas est,ruc

turas; sobre todo, no habrd continente nuevo sin hombres nuevos que 2|
_Ia "uz del Evangelio sepan ser verdaderamente libres y 'responsables“ '
(Meclelhn}, Just1c1a H 3) Esta es la fmal]da.d de la. educa.cmu hberadu—'
ra.

Los cristianos tenemos ya el modelo deI Hornbreqr nuevo en eI
- Cristo pascual. '"Solo a la luz de Cristo se esclarec:e verdaderamente el
‘misterio del hombre.-En la’ H1stona de la Salvacmu la* ubra dwma es
._una accion de. hberacmn mtegra.l y de promocién del hombre en toda su
_d1men310n, que t1ene como Ginico mévil el amor. El hombre €s creado '
en Cristo Jestls, hecho en El criatura nueva. Por la fe y. el bautismo es
transformado lleno del dcm del Espiritu, con un dinamismo nuevo, no !
.-de egoismo-sino de amor,. que lo” 1mpulsa a buscar una nueva relacum L
-mas profunda con Dios, con los hombres sus hermanos y con las co=- i
sa.s” (Medellin, Justicia I,4). i
Leyendo el Evangelio encontrarémos los rasgos sohresallentes L
el Hombre Nuevo.

.a) Cristo es el hembre ‘hermano. - No hace- aeepmon de personas Tocloa- :
‘pudieron verlo y tocaﬂo- pobres y ricos; - justds.y ‘pecadores; 'sanos ¥ en—" ¥
_fermos mfios y adultos. -
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Toda su predicacién estd encaminada a convencernos de Que somos her-
manos v que Dios es nuestro Padre. Vivid con tal mtenmdad esta frater-
nidad umversal que dié su vida por todos.

"b) Cristo es el hombre sefior de la naturaleza. Es libre frente a ella.
Nada lo ata: Toda su relaclon frente a 'la naturaleza COHSISte en ponerla
al servicio del hombre. Lo demostré con sus milagros y con sus pala-
bras: "No fue hecho el hombre para el sdbadoe sino el sdbado para el
hombre.

c) Cristo es el hombre Hijo de Dios. S6lo El puede 1lamar con propie—
dad a Dios como Padre. Y conguistd para nosotros 1a filiacién divina.
‘Somos hijos en el Hijo.

- La Educacion: 11bera.dora aspira a realizar esta imagen en el

educando )
D
A
i hijo .
h hermano h
i’ sefior
C

Un hombre .

' #* que se sienta hermano de los hombres y se integre en comuni-
dad

* que con el esfuerzo comin dmmne ia naturaieza se sienta li-

bre frente a elia y lo demuestre en el compartir

* que por'ser hermano se descubra hijo de Dios.

Este es un proceso que abarca la vida entera del hombre. Miran-
do a su modelo Cristo resucitado ird madurando como hombré libre, fra-
ternal, hombre de la esperanza, constructor de la historia, hombre de la
.Paseua. .
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conflicto en elinterior de un colegio. Todos ellos sabian que estaba en
juego mucho mas que la permanencia de las religiosas en esa institu-
cién educativa.
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