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METODOLOGIA DE LA EDUCACION LIBERADORA
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Cuando la mujer y el varén entran en comunicacién profunda, corciben.
Lo concebido, el concepto, estd en el origen de la palabra. Personali-
zacién es el proceso de dar a luz el concepto que nos define. La con-
cepcién no se opera sino en el diflogo. Este es a la vez condicién y tér—
mino de la personalizacién. Cada vez que dialogamos en profundidad
nos personalizamos mds porque nos definimos y pronunciamos mas.

Educar es ayudar a dar a luz la palabra por la que la persoua se
define. E1 que no sabe escuchar no puede ser educador porque impide
que 1os otros se pronuncien, se personalicen.

La educacién liberadora es la que ayuda al hombre a promunciar
1a palabra que 1o define. No es maestro el que sabe sino el que se pro-
nuncia y crea las condiciones para que los otros se pronuncien.

El que es auténticamente persona renuncia a su egoismo y reem-
plaza el ego por el "yo" y 1o logra en la medida en que se encuentra con
el otro como "td". Por eso cuando se pretende tener con el otro una re-
lacién de sujeto-objeto, ambos quedan cosificados porque no hay una
auténtica relacién personal.

Muchas veces nos encontramos con estructuras en las cuales al-
gunos sujetos (Slites) se sirven de los hombres a los que consideran
medios para lograr un fin: tener mds.

Esquema alienante
Sujeto — . (falsa persona)

| Al faltar 1a auténtica re~
h

— 5 medios lacién personal no hay did-
Togo y ambos quedan cosi-
ficados, despersonalizados.

tener mis. ——————> fin
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Somos mds ricos cuando mis nos comunicamos. Nuestra vida es hija'de
nuestros encuentros. Alguno de ellos nos han marcado.

La conciencia de nuestra plenitud nos hace admitir que cada uno
tiene su propia identidad. Dios nos pronuncia y nos hace diferentes. S6-
1o El tiene el secreto de nuestra individualidad irrepetible; sglo E1 cono~
ce el misterio de nuestro ser. Corresponde al maestro tener una actitud
contemplativa, admirativa frente a la persona: ""Padre, revélame el mis-
terio de tu hijo". .

Educar no es plasmar; no es concebir un ideal sobre la persona
y luchar para que lo logre. Educar es crear las condiciones para que
surja la persona, imagen y semejanza de Dios. Dejar que el ser sea.
Luego es imprescindible admitir y respetar la diversidad. En la prdcti-
ca lo olvidamos cuando pretendemos educar conforme a "modelos' o
cuando no admitimos otras opiniones o criterios.

Tn este juego de identidad y diversidad se descubre otra linea
que incide en la formacién de la persona: consentimiento y lucha.

La persona tiene que aceptar su identidad y no vivir en funcién
de otros ""modelos" porque acabarfa frustrdndose. Consentir en ser uno
mismo significa aceptarse con sus posibilidades y limitaciones, pero
también luchar para no absorber a otros ni dejarse absorber por ellos.
Admitir 12 propia identidad implica admitir también la de los otros ya
que, con la riqueza de la diversidad, madura la comunidad.

3. Uno de los signos de nuestro tiempo es la personalizacién. & Que
significa per-soni-ficacién ? Capacidad de multiplicar los sonidos.

En todas las culturas se han usado siempre las caretas. Estas
caretas (o persona, en latin) tenfan una doble finalidad: actuar como pe-
quefios altavoces -como cuando juntamos las manos sobre la boca 2 mo-
do de bocina- y entonces la voz llega a todos, y al mismo tiempo permi-
tir que se identificara al personaje.

Persona es el ser capaz de hacer llegar su palabra a todos pa-.
ra que 1o identifiquen. Es lo mismo que definirse. Un hombre es perso-
na cuando llega a prouunciar la palabra que lo define e identifica. Per-
sona es el ser que se pronuncia. ¢ Qué significa pro-nunciar-se ? %,
Anunciar ante los demds quién se es y qué se piensa. No hay persouna
sin pronunciamiento. Conversamos mucho pero dialogamos poco. Dia-
logar implica la interaccidn profunda entre las personas, que da 2 luz

la palabra.
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b) Dimensién metodolgica de la educacién liberadora <

No podemos hablar con propiedad de una metodologia de la edu~
cacién liberadora pues ya no seria tal. Se trata tan solo de proponer
criterios para revisar a la luz de ellos nuestra metodologfa.

Eu toda metodologia subyace una teorfa del conocimiento. Es=
ta evoluciona de acuerdo con los distintos tipos de sociedad. Puede
ser itil realizar un paralelo entre las caracteristicas de la sociedad
que sirvié de marco a nuestros padres, y la sociedad actual. Al anali-’
zar los términos de este paralelo es ftil tener én cuenta que en‘toda
comparacién se rigidizan los términos y que en la vida real no se-dan
asf sino matizados y muchas veces mezclados. La comparacion es sé-
1o cou fines diddcticos.

£l esquema que sigue se refiere a dos tipos de sociedad. La
primera podria ser llamada sociedad sacralizada, estdtica, conserva-
dora. La segunda, sociedad desacrilizada, dinimica, creadora. Acla-
ramos brevemente que entendemos en este cuadro al emplear estos
términos.

sacralizada: el hombre no ha logrado adn el dominio de la natura-
leza y mezcla con frecuencia lo sacro con lo profano.
Recurre a Dios en situaciones cuyo dominio Dios mis-
mo le ha confiado.

el hombre ha avanzado en el dominio de la naturaleza.
Distingue lo sacro de lo profano. No recurre a Dios
para resolver 1o que 61 ha logrado dominar.

estitica: tipo de sociedad en que los cambios se producen con
lentitud. B

dindmica: tipo de sociedad en que el cambio es continuo y acele~
rado.

conservadora: sociedad en que prima lo normativo y se considera
importante transmitir las tradiciones a las generacio-
nes jévenes.

creadora: sociedad que no rompe con la tradicién pero pone el
acento en la creatividad.

EEEAR AR
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- Esquema liberador

|

Sujeto ¢————— Sujeto -p (Verdaderas En este esquema hay
b personas) verdaderas personas 3
porque s¢ sienten igua-
J[ les y utilizan el didlo- i

go sobre ¢l mundo pa-
didlogo — 5 medio ra crecer ¢omo perso-

l l nas, ser mis.

ser mds —— 3 fin

El esquema alienante se utiliza, por ejemplo, cuando un jefe de
seccién, o un empresario, se sirve de sus subordinados para "tener
mds" (concepto, dinero, estima, etc.). Y también cuando un maestro
se sirve de sus alumnos para que aprendan mis (busca aumentar su
puntaje) .

El esquema liberador se utiliza cuando los grupos humanos dia-
logan sobre el mundo, juntos dominan la naturaleza para el servicio de
todos.

Los maestros pueden hacer una revisién provechosa si al pen—
sar en sus exalumnos o alumnos se hacen esta pregunta: ¢ Te dejé
ser persona ? He creado todas las condiciones para que pudieras pro-
nunciarte ?, Jesis exigi a sus discipulos que pronunciaran. "Y ustedes,
quien dicen que soy yo'' ?

P 5
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Sociedad sacralizada, estdtica,

Sociedad desacralizada, dindmi-

conservadora

1 - Considera la naturaleza co~
mo algo dado por Dios: defi~
nida, definitiva.

2 - El tiempo es ciclico, se repite.

3~ El cambio es accidental al
hombre; una imperfeccidn.

4 - La eternidad de Dios produ-
ce subestimacién de la tem-
poralidad.

5 - E1 conocimiento es la adecua-
ci6n de la inteligencia a la
realidad considerada como de-
finitiva y definida.

6 - La.verdad conocida se absolu-
tiza.

7 - La verdad se la aprehende in-
dividualmente, se la cosifica,

memoriza, y repite.

'8 - Con ella se describe el mundo.

ca, creadora

1 - Considera que la naturaleza
fue dada por Dios al hombre
como una tarea.

2 - ,El tiempo es lineal. E1 futuro
no existe. E1 hombre lo crea.

3 - El cambio es esencial al
hombre que se descubre co-
mo proyecto histérico.

4 - La dialogicidad perfecta de
Dios invita al hombre a des-
cubrir en la historia su razén
de ser.

5 - El conocimiento es la adecua-
ciéu progresiva de la inteli-
gencia a la realidad conside-
rada como re-lativa y re-la-
cional .

6 - La verdad va en busca de su
progreso.

7 - La verdad se la aprehende

critica y dialégicamente.

8 - Con ella se pro-nuncia el
mundo, se lo re-crea.
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EDUCACION y LIBERACION

Clara Ydfez

ESQUEMA

10. Diagnosis de una situacién de dependencia
20. La educacién liberadora como respuesta

a) Dimensién antropolégica
b) Dimensién metodolégica
©) Dimensién teoldgica

30. Anélisis de la educacién liberadora

a) Liberar de situaciones de dependencia
b) Liberar la palabra: el pronunciamiento

c) Liberarse con los otros: comunidad educativa
d) Liberar para que surja el hombre nuevo.
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Estos nifios, al no tener el certif;
ticipar-en los centros de decisida.
-’ Los contenidos programticos son en general demasiado abstractos
¥ formalistas.
- Los métodos diddcticos estdn mas preocupados por la fransmisién
de Tos conocimientos que por la creacién de un espiritu critico.
- Estdn orientados al mantenimiento de las estructuras sociales y eco-
némicas. imperantes.
~ Son uniformes y pasivos.
- Estdn orientados a sostener una economia basada en el ansia de 'te~
nér més" cuando la juventud latinoamericana exige "ser méds'.
- Sacrifica la profundidad humana en aras del pragmatismo y del inme-

ado correspondiente vo pueden par-

diatismo.
- Pone a los hombres al servicio de la economia y no 6sta al servicio
del hombre.

En el contexto que rodea al sistema educativo encontramos va-
rias constantes que inciden en él. Podemos sintetizarlas en cuairo

principales:
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1) DIAGNOSTICO DE UNA SITUACION DE DEPENDENCIA.

Todo sistema educativo . esta  inscripto dentro de un determinado con-
texto compuesto por una serie de estructuras y de valores.

€structura

valores

Hay una cierta continuidad entre estructuras y valores. Estos subyacen
en las estructuras, la sostienen. Pero, a su vez, las estructuras con-
cretizan los valores, les dan forma, aseguran su permaoesci
El sistema educativo es uno de los instrumentos con que cuentg
la estructura para perpetuarse. Por lo tanto, es funciona! ¢on respecto
a la estructura. Se deduce que, si la estructura es injusta, el sistema
educativo serd funcional con respectoa ella, pero disfincional con res- -
pecto a la persona. Pareceria que el sistema educative no pucde cam-
biar las estructuras, pues es producio de ellas que lo sustentan para -
que les sea funcional. z
Surge un cuestionamiento: hay que cambiar las estructuras para,
que éstas fuercen un cambio de los valores y asi cambie el sistema edu-
cativo de modo que sea funcicnal con respecto a las personas ? O bien
conviene desarrollar nuevos valores para que éstos provoquen un cam-
bio en las estructuras ? Son dos opciones que deshordan =1 anélisis cien=
tifico y reclaman una praxis.
Cémo son los sistemas educativos en' América Latina.? E1 docu-
mento sobre Educacién, de Medellfn, sefala las siguientes caracterfs— ..
ficas: : 5
- No resuelven el problema del analfabetismo. Atienden sélo una parte
de 1a poblacién escolar mientras mantiene el mito de la ensefianza unis,
versal, gratuita y obligatoria. (Ej. el 90% de los nifios del monte cha~
quefio no va 2 la escuela).

-~ Son opresores en la medida que implican una escolaridad determina-
da en forma obligatoria. Las 2/3 partes de los nifios en edad escolar

primaria son desertores antes de concluir el 50 curso de primaria.
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Como solueidn educativa al problema del subdesarrollo se ha
propuesto el desarrollismo. Es una salida falsa porque no ataca el mal
en su rafz y es alienante porque impone desde afuera los valores de una
“sociedad de consumo" materialista y atea, inhumana y tecnocritica,
donde 1a produccién, el rendimiento y "las cosas” son los fines mis
preciados, 'mientras el hombre se halla reducido a mero "factor cuan-
titativo y subordinado. En nombre de la civilizacién, de la ciencia y de
la técnica, se introducen pautas y valores culturales que nada tienen
que ver con nuestra historia, con nuestro espiritu propio y con nuestro

ser nacional.

Cuarta constant
La explosién demogréfica: Desde el descubrimiento de América hasta
1900 la poblacién se multiplics por cinco. A partir de 1900 se ha mul-
tiplicade por diez y se estima que para fines de siglo se habréd duplicas
do 1a actual. Estamos en un.continente joven en donde el 42% de ios habi-
tantes tiene menos de 14 afios. E1 mayor porcentaje lo tiene Honduras,
con el 51%, y el menor el Uruguay con el 28%. Le sigue Argentina con

el 29%.

La explosién demogréfica jnfluencia en la educacidn configuran-
do 1a pirdmide de edades de tal manera que el sistema educative, como
se lo concibe en la actualidad, se hace incapaz de absorber la educacién
de 1a infancia y adolescencia.

Se propone como solucién la educacién via satélite, Si sus obje-
tivos, contenidos, métodos e instrumentos estuvieran en manos de cida
pais, podria ser una solucién. Pero se corre el riesgo de que los pai~
ses desarrollados nos ganen de mano, la usen como arma de penetra-

cién ideolgica y nos transformen en colonia tipo siglo XXI.
Estas cuatro counstantes que tienden a mantener la-situacién de

dependencia y subdesarrollo son un llamado 2 la liberacién. Se podrd

hacer mediante el sistema educativo ? Otra vez se nos plantean tres

alternativas:

- Cambiar las estructuras para que éstas fuercen los cambios de valo-
res. (Esto no lo puede hacer el sistema educativo).

- Cambiar los valores para que originen nuevas estructuras (se choca
con el sistema educativo que procura ser funcional a 1a estructura).

~ Partir del sistema educativo torndndolo disfuncional para las estruc-
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Primera coustante:

Dependencia externa. América nacié bajo el signo de la dependencia po-
litica, social, econdémica, cultural y en ocasiones también religiosa.Se
distinguen las siguientes ctapas.

a) La dominacion de Espafia, mds humanista y cristiana duran-
te los Austrias y de explotacion econdmica durante los borbones.

b) La dominacién britdnica,a partir de la independencia el colo~
niaje espafiol es reemplazado por el imperialismo britdnico.

¢) La dominacién de los Estados Unidos: después de la segunda
guerra mundial se pasa a la dependencia econémica de los EE.UU. y se-
cundariamente, de sus aliados de europa occidental, bajo la forma de un
neocolonialisnio imperialista.

Esta constante influye en la educacién por el mimetismo: el
mundo occidental desarrollado nos propone y fomenta entre nosotros
"desde fuera un modelo cultural y de civilizacién ajeno basado en la so-
ciedad de consumo, el tener mds, el afdn de lucro, la biisqueda desen-
frenada de confort, pornograffa; la competenciainhumana, etc.

Segunda constante:
La dependencia interna. Es la qué mantiene y fomenta la dependencia ex-

terna. Las potercias extranjeras ejercen la dominacién a través de los
grupos que detentan el poder en cada pafs (grupos herodianos). Constitu-
yen una minorfa ilustrada, liberal, oligdrquica y proimperialista. Son
causa de la marginacién de las masas populares a-las que pretende in-
corporar al sistema educativo multiplicando las escuelas. El integra-

ionismo tampoco es solucién porque aumenta el nimero de adaptados
al sistema de dependencia, que es el que crea la marginacidn.

Tercera constante.
Bésqueda de la identidad. A partir de la segunda guerra América latina
es catalogada como subdesarrollada por comparacién con los pafses de-
sarrollados. La definicién no vale porque define lo-que no somos: es de=
finicidn alienante. Ademds tiende a perpetuar la situacién de dependen-
cia porque, cuando lleguemos a ser lo que los otros son, estos ya esta-
rdn mds avanzados.

La década del 60;al 70, llamada década del desarrollo, deberfa
llamarse, segin comprobé Raul Prebisch, "La década del desarrollo

del subdesarrollo™, porque en términos relativos, al final de ella, esta-
mos mis pobres que al comienzo.
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turas pero funcional a la persoea. (Formar bembres eritieos capaees
de opta¥ por 1a liberacin)

Los obispos latinpamericanos rewnidos en Medellin proponen "una
visién de la educacifp mis onforme coun el desarrollo jntegral que pro-
pugnamos para auestro continente: la educacién liberadora (Medellin, '
Educacidn 8). .

) Dimeusién antropolégica de la Educacidn Liberadora.
1. Lo primsro que tenemos que revisar al reflexionar sobre Ia Educa-
cidn liberadors ‘es nuestro eoncepto acerca dé la persona.
Comgaremos los siguientes esquemas:

h = animal racional h = ser en relacién
inteligencia intercomunicacién personal
maivi&mnmd Comunidad |

Tradicionalmente 1a escuela ha insistido en el primer esquema
‘reduciends la racionatidad a la inteligencia. Basta pensar en nuestros
criter .us de evaluacidn y promocién, en los premios y reprobacioves, -
et la misma estructura del sistema éscolar, para eneontrarnos con ia
imégen~de un individuo cuya cabeza se pretende llenar de conocimiento.

El resultado no es una persona rica en valores sino
una individualidad lista para inscribirse en la "carrera del Status' y es-
calar posiciones; Bi es preciso, a expensas de los demds. No puede ha~
ber auténticd democracia cuando wo se busca el bien comdn. En la préic-
tica la escuela "domestica y habitda a esforzarse por el éxito personal,
sobre tado de tipo intelectual.

En una eseuela liberadora la persona es considerada en su tota~
lidad. Elacento no se pone en acumular conocimientos sino en lograr
1a triple relacidn: un hombre que se descubre herma-
T nijo no-de los hombres, sefior de.la nefuraleza e hijo de

Dios. Una eseuela liberadora orienta toda su activi-
h = » dad hacia la intercomunicacién personzl, de tal mo-
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do que la persona tenga como meta la bisqueda del
bien comin y sea posible la formacién de la comuni-
dad. Con este esquema liberador se puede pensar en
una auténtica democracia.

2. Acerca de la sociabilidad humana se han tomado histéricamente dos
tipos de actitudes: negativas y positivas.
@) La negativa considera que la sociabilidad es algo accidental que no

pertenece a la esencia de la naturaleza humana. Si el hombre vive en
sociedad es por exigirselo su necesidad de comer, vestirse, educarse,

- etc. Es una posicién pesimista. "El infierno son los otros" (Sartre). Se

la encuentra afin en libros piadosos: ""Cada vez que fui con los hombres
volvi menos hombre" (Kempis).

De esa visidn accidental y pesimista de la sociabilidad nacen los
totalitarismos tanto de derecha como de izquierda: dado que el hombre
no lleva en si el germen de la sociabilidad hay que obligarlo por la fuer-
za a que se socialice. Esta concepcitn la usamos frecuentemente en la
escuela cuando desconfiamos de la capacidad del educando para vivir en
sociedad. La prueba estd en que lo sometemos a una disciplina rigida,
recurrimos a la presidn externa, a las amonestaciones, formaciones,
vigilancia, etc. Nos preguntamos si los carteles "despacio escuela’ es-
4n para preservar a los escolares o para prevenir a los ciudadanos y
"defenderlos®' de ciertas "salidas desenfrenadas de clase' que eviden-
cian un régimen de opresién dentro de las aulas.

b) Lia visién positiva considera que la sociabilidad es esencial al hom-
bre, el cual se realiza en sociedad. Se trata de una actitud optimista,
de confianza en el hombre, pese 2 sus limitaciones.
Las personas se intercomunican a partir de su riqueza. Cada
una descubre en sf esta triple realidad:
plenitud e indigencia
identidad y diversidad
consentimiento y lucha.
Toda persona posee uni parte de bien de verdady de belleza que
es una plenitud que pugna por comunicarse, difundirse. Pero 2 la vez es
indigente del bien, verdad y belleza que posee el otro. Estamos llama-~

ositamos de los demds
e nuestra'ple

dos 2 1a complementariedad, 2 1a ¢






