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Quien escribe teje.

Texto proviene del latin “textum” que significa tejido.
Con hilos de palabras vamos diciendo.

Con hilos de tiempo vamos viviendo.

Los textos son como nosotros: tejidos que andan.

EDUARDO GALEANO (1989)
El libro de los abrazos.
Madrid: Siglo XXI
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Prélogo

Antes de entrar (o en la antesala)

“Sefio, en esa época,

¢chabia gente?”

La pregunta del nifio de primer grado rebotd en las cuatro paredes del aula e impacté en la
joven maestra, estudiante del profesorado de Historia, que con mucho entusiasmo y escasos
recursos intentaba trabajar en clase la efeméride del 20 de junio.

Sucedié hace casi cuarenta anos.

La publicacion de este libro de catedra da muestras de cuanto ha habido de trabajo en equipo,
de reflexion sobre la practica, de debate y discusion académica, de aprendizaje por aproximaciones
sucesivas, de artesania aulica a lo largo de estos afios de democracia en la escuela.

A las compaferas y companferos de ruta, gracias por todo el esfuerzo en la busqueda de
respuestas y muchas mas gracias por las nuevas preguntas que afortunadamente se siguen

abriendo cada vez que un nifo dice y un docente escucha.

CLAUDIA BINAGHI.
Octubre de 2017



Introduccion

Voces en los pasillos:

“¢ Por qué rememorar las fechas patrias?

¢Cuél es el sentido de su repeticion?”

“Los actos ya no tienen sentido, se pierde mucho tiempo.”

“Los actos son un momento importante de la escuela vinculada a la nacionalidad.”
“Los actos tienen que transmitir ideales comunes a todos los sujetos sociales.
Ideales que se sostengan a pesar de las diversidades.”

“La escuela se abre y te compromete mas.

Cuesta coordinar y para colmo ese dia te tenés que poner tacos.”

“Ni que decir cuando tenés que venir de paisana en el auto...
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“Cuando me toca preparar un acto corro a la profe de Historia.”
Etc. etc.

Estas y otras multiples frases se escuchan una y otra vez en escuelas de diversos niveles de
la Ciudad de La Plata. Algunos maestros sostienen que los actos escolares no tienen sentido, se
pierde mucho tiempo para preparar las representaciones y no se aprende nada y otros los
reconocen como valiosos espacios de aprendizaje. Son esas frases, la participacion en distintas
instituciones y las discusiones sobre las efemérides y sus significados en la escuela en diferentes
Congresos y Jornadas las que nos condujeron a intentar comprender el sentido de aquello qué
sucede en la escuela en tiempo de celebracion. Para hacer esta tarea es fundamental la
interaccion con los otros sujetos que participan del dia a dia escolar (docentes, directivos, nifios,
padres, auxiliares, etc.) y supone un trabajo de campo “paciente, meticuloso y sostenido en el
intercambio cotidiano” (Bianco, 2011: 93).

En el calendario escolar la rememoracién de las efemérides por medio de los actos escolares
tiene un sentido explicito: se las considera como hitos para reafirmar la identidad nacional. La
realizacion de esos actos se justifica entonces en la medida de su capacidad para ponernos en
conexién viva con nuestro pasado, con nuestra pertenencia a un pueblo cuya identidad enmarca
y compromete la construccion de la identidad personal en cada uno de sus integrantes.

Sin embargo, muchas veces el acto escolar no conduce a comprender qué es lo que se esta
evocando sino, mas bien, encubre lo que precisamente deberia revelar y hacer experimentar.
Por lo tanto es necesario y también posible hacer de los actos escolares, momentos

convocantes en la vida de la comunidad educativa; momentos en los que ésta se redna para



con-memorar y reflexionar sobre aquello que le atafie en tanto perteneciente a la comunidad
nacional. En ese espacio compartido por la comunidad se rememoran los acontecimientos que
nos conciernen como soporte de nuestra identidad nacional y americana.

De este modo los actos escolares, en tanto espacios comunitarios de debate, promoveran
una lectura viva y comprometida de nuestra historia si abandonamos la mera teatralizacion
para pasar a la recreacion critica y reflexiva del acontecer evocado fundada en las preguntas
que nos inquietan en el presente al mismo tiempo que revalorizamos las efemérides como
“parte de un proceso y no como meros acontecimientos” (Zelmanovich, 1992).

Desde que asumimos el rol de coordinadoras del area de Ciencias Sociales del nivel inicial y
primario de la Escuela Graduada Joaquin V. Gonzalez, dependiente de la Universidad Nacional
de La Plata, consideramos clave el proceso de reflexion sobre el lugar de las efemérides en la
escuela, razon por la cual iniciamos un trabajo conjunto entre coordinadores y docentes de
ambos niveles, con el objetivo de re-significar los actos escolares, deteniendo las rutinas para
pensar-hacer con otros y buscar caminos alternativos para la recreacion critica del acontecer
evocado. Teniendo como propésito la resignificacion de los actos escolares, el primer desafio lo
constituyen las efemérides denominadas “infelices” por la especialista Elizabeth Jelin (2002)": 24
de marzo, Dia Nacional de la Memoria por la Verdad y la Justicia 'y 2 de abril, Dia del Veterano y
los caidos en la Guerra de Malvinas.

La necesaria conexion entre el acto escolar y la vida cotidiana del aula, orienta nuestra
indagacion sobre las practicas de ensefianza y el relato del pasado que en las mismas se
propicia. En esa busqueda es imprescindible el trabajo pedagdgico colectivo como “texto para ser
constantemente “leido”, interpretado, “escrito”, “reescrito” (Freire, 1997) y de ese modo pensar,
decir y hacer otras alternativas para el abordaje de la Historia reciente en la escuela con la
intencion de apartarnos del discurso lineal de “conocer para no repetir’”. En relacion a cémo
trabajarlas en la escuela muchas han sido las preguntas que nos inquietan: qué experiencias
biograficas o qué relatos poseen los docentes de la institucion acerca del pasado reciente? ;Qué
relato difundir de ese pasado? ;Cuales son las limitaciones que enfrentan las iniciativas al
respecto? ;Qué practicas escolares enmarcan el contexto en que la conmemoracion/transmision
de la historia reciente tiene lugar? ;Por qué ensefiar este tema en la escuela? ;Qué desafios
implica el abordaje de esta tematica a nifios del nivel inicial y primario?

A partir de estas preguntas desde el afio 2011 indagamos en las practicas de ensefianza de
las Ciencias Sociales, identificando los modos concretos en que el pasado reciente es
ensefiado y aprendido en las aulas, para construir conocimiento y buscar la coherencia entre
discursos y practicas y desandar las rutinas y actitudes frente a la tolerancia, la decision de las
normas, el manejo del cuerpo, etc. que conviven con el objetivo de ensefar para la democracia,
ocasionando tensiones y contradicciones que deben seguir siendo objeto de reflexién.

El desafio que se nos presenta es entonces la transmision en tanto acto de pasaje que

promueve “actualizaciones, supresiones, selecciones, omisiones que involucra la memoria”

! Elizabeth Jelin utiliza esta denominacion para referirse a fechas que no implican una celebracion o un festejo.



(Kaufman, 2007). En nuestro caso para hacer posible ese acto de pasaje a los nifios de la
escuela elegimos el camino de la literatura, las fotografias, los testimonios y la musica.

Planificaciones e intervenciones posibles, contextualizacion de los recursos utilizados en las
aulas, registros de clase con voces de nifios y docentes, analisis colectivos e individuales luego
de las clases, reflexiones a partir de las experiencias en dialogo con quienes se animan a
hablar del pasado reciente, especialistas de la literatura, la musica y las ciencias sociales y
protagonistas que dan sus testimonios, que nos hablan en primera persona de la ultima
dictadura, del pasado y del presente, son la urdimbre del tejido compartido aqui. Asi, el libro de
catedra, resultado de ese largo, polifénico y fructifero camino, desprivatiza el aula al recopilar
experiencias docentes, al mismo tiempo que produce saber pedagdgico en la reflexién critica
colectiva del hacer docente (De Tezanos, 2007; Pelaez y Flores, 2017) y sintetiza la posicion
asumida colectivamente por la escuela para la conmemoracion del pasado en las aulas y en los
actos, en especial de estas efemérides “infelices”.

Esta escritura sobre el arte de educar y en particular transmitir el pasado reciente a los
nifos, buscod también visibilizar “la dimension sensible y afectiva que compone la practica”
(Pelaez y Flores, 2017: 19) junto con la creatividad e imaginacion de los docentes intentando
superar formas tradicionales de escritura pedagogica que limitan a los docentes a meros
reproductores de formalizaciones técnicas y burocraticas porque “cambiar los relatos y las
formas en que contamos lo que hacemos es un modo de transformar los modos de vida”
(Pelaez y Flores, 2017: 20), de recuperar las emociones y rastros subjetivos en lo narrado y en
lo vivido, de apostar por nuevas construcciones politicas.

Por eso, esta experiencia colectiva, que activé procesos subjetivos y situacionales,
desarrollada en la singularidad de la escuela Anexa es un espacio de lucha por el derecho a
pensar por “la necesidad existencial de ser autbnomos y poder elegir como ser y vivir ese ser,
por la identidad y la memoria que nos permite mayor conciencia histérica y sentido de futuro”
(Quintar, 2013).

Los hilos que se tejen en cada capitulo y los susurros de E. Galeano, en pajaros prohibidos,
nos invitan a recrear nuestros presentes, resistir los autoritarismos de turno e imaginar otros

futuros mas justos, mas humanos.



Los presos politicos uruguayos no pueden hablar sin permiso, silbar, sonreir, cantar, caminar rapido ni

saludar a otro preso. Tampoco pueden dibujar ni recibir dibujos de mujeres embarazadas,
parejas, mariposas, estrellas ni pajaros.

Didaské Pérez, maestro de escuela, torturado y preso por tener ideas ideolbgicas,

recibe un domingo la visita de su hija Milay, de cinco afios. La hija le trae un dibujo de pajaros.
Los censores se lo rompen a la entrada de la carcel.

Al domingo siguiente, Milay le trae un dibujo de arboles. Los arboles no estan prohibidos, y el dibujo pasa.
Didasko¢ le elogia la obra y le pregunta por los circulitos de colores

que aparecen en las copas de los arboles, muchos pequerios circulos entre las ramas:

- ¢Son naranjas? ¢;Qué frutas son?
La nifia lo hace callar:
- Ssshhhh.

Y en secreto le explica:

- Bobo. ¢No ves que son ojos? Los ojos de los pajaros que te traje a escondidas.

GALEANO E. MEMORIA DEL FUEGO 1.

Maria Cristina Garriga y Viviana Pappier
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Advertencia

A fin de facilitar la lectura, el presente libro se expresa en el género gramatical masculino sin que

ello implique una postura sexista por parte de las autoras.
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A orillas de otro mar, otro alfarero se retira en sus afios tardios.

Se le nublan los ojos, las manos le tiemblan, ha llegado la hora del adios.
Entonces ocurre la ceremonia de la iniciacion:

el alfarero viejo ofrece al alfarero joven su pieza mejor.

Asi manda la tradicién, entre los indios del noroeste de América:

el artista que se va entrega su obra maestra al artista que se inicia.

Y el alfarero joven no guarda esa vasija perfecta

para contemplarla y admirarla, sino que la estrella contra el suelo,

la rompe en mil pedacitos, recoge los pedacitos y los incorpora a su arcilla.

EDUARDO GALEANO

El sistema escolar se pensd como una serie de prescripciones y de normas sobre lo que
debia suceder, sin reflexionar sobre cuales eran los sujetos que se estaban formando y qué
identidades se estaban promoviendo. La escuela produjo inclusiones y exclusiones, planteé
formas de hablar, saberes, cuerpos legitimos y valiosos y desestimo a otros.

Sin duda, la escuela es uno de los actos de mayor imaginacion que enfrentd la modernidad.
En el siglo XVI, sofar con una institucion donde concurrieran todos los nifios a aprender ciertos
saberes complejos, con sujetos preparados para tal fin, desafié todo lo preestablecido y amplié
enormemente las fronteras de la época. En el siglo XIX este producto de la imaginacion cobré
cuerpo y en el siglo XX es asociado por muchos al aburrimiento y la rutina’.

En este siglo XXI cada inicio del ciclo lectivo reaviva las discusiones sobre el sistema
educativo argentino, al calor de diferentes demandas tales como que la escuela debe contener
a los alumnos, brindar salidas laborales, resolver problemas disciplinarios, al mismo tiempo que
distintos diarios y programas televisivos reiteran una y otra vez los aspectos mas negativos del

sistema educativo.

2 Se retoman algunas ideas de Pineau, Pablo y otros autores (2002). La escuela como méquina de educar. Paidos: Buenos
Aires.
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Los avatares de los ultimos treinta y cinco afos de la Historia Argentina interpelan la
cotidianeidad escolar signada aun por el proceso de unificacién de costumbres, practicas y
valores propios de las sociedades modernas, las visiones lineales del pasado y los estereotipos
construidos en torno a la infancia.

Precisamente desde la consolidacion del Estado Nacional la escuela ha tenido el mandato
de transmitir determinado relato del pasado para la conformacién de una identidad nacional,
con el fin de lograr que las jovenes generaciones se inscriban en un pasado comun. Es asi que
se ha ido conformando una agenda historiografica de préceres y acontecimientos, fechas y
celebraciones patrias que formaran parte de la historia oficial y sera transmitida en el sistema
escolar, fundamentalmente a través de las efemérides, modificandose en algunos casos segun
las coyunturas politicas, perdurando hasta nuestras dias y conservando su eficacia (Carretero y
Kriger, 2006).

Sin embargo, si nos adentramos en el marco general de politica curricular de la Provincia de
Buenos Aires (DGCyE, 2004) advertimos que la referencia a alumnos y docentes enfatiza el
caracter de sujetos historicos situados en un determinado momento de la historia, constituidos por
multiples dimensiones, tales como el género y la sexualidad, la etnia, la edad, las diversidades
linguisticas, las desigualdades econdmicas, las diferentes configuraciones familiares.

Desde esa optica se considera indispensable el conocimiento del pasado para hacer posible
el conocimiento del presente y resignificar la comprension de la historia a partir de las
representaciones del hoy. A su vez, el sujeto en su relacion con otros, proyecta un futuro que
no esta determinado. Por ser un proyecto humano puede ser previsto, pensado, inventado a
partir de los multiples anticipos que la educacion permite instituir (DGCyE, 2004).

Asimismo en el disefio curricular vigente en la Provincia de Buenos Aires para la educacion

primaria puede leerse:

La conmemoracion de hechos histéricos vinculados al origen de la nacién y a
la fundacion del estado, sostuvieron un tono patriético y fuertemente emotivo.
Pero, palabras como “origen” y “fundacién”, suponen una definicion sobre el
pasado: jerarquizan algunos acontecimientos y a ciertos sujetos sociales,
dejan de lado a otros, producen en fin la construccion de una memoria
particular. El desafio consiste quizds en no subestimar o ignorar la eficacia
simbdlica y cohesiva de las efemérides tradicionales, ni en
sobredimensionarlas o sacralizarlas, sino mas bien en reflexionar y discutir su
significatividad. (DGCyE, 2008: 47)

De todos modos, la observacion cotidiana de las practicas docentes en escuelas
pertenecientes a diferentes jurisdicciones (provinciales, municipales, nacionales) posibilita
relevar los supuestos sobre la escuela, la familia y la nifiez, ligados todos ellos a la fuerte matriz
constituida a fines del siglo XIX. Esta matriz fue fundada en una concepcién cultural

esencialista de la nacién basada en la homogeneidad, en la pureza y en la invariabilidad,
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invisibilizando la pluralidad de sujetos (inmigrantes, gauchos, pueblos originarios, negros),
mirada que brinda, tal como dice Lilia Bertoni “un punto firme, una deseada estabilidad frente al
cambiante mundo social” (Bertoni, 2001: 77). En la medida en que la nueva idea de
nacionalidad fue definiéndose “en términos de singularidad cultural arrastré tras de si otra
definicién de la sociedad nacional caracterizada por la diferencia y la exclusién de lo distinto”
(Bertoni, 2001: 77).

En muchas ocasiones escolares cotidianas se trabaja la identidad como una entidad que
sélo se remite al nombre y a una construccién individual. Esa conceptualizacion de la identidad
referida Unicamente al nombre, al documento de identidad que el Estado proporciona
desconoce los procesos sociales e historicos que también nos constituyen en relacion con los
“otros”. Estos procesos, por lo general, son abordados fragmentariamente centrandose en
hechos aislados, enfatizandose la informacién descriptiva antes que explicativa e interpretativa
y provocan en los alumnos un estado de “extrafiamiento” que les impide considerar e
interpretar los sucesos vividos en el tiempo y el espacio como parte de su propia historia y
construir desde ella vinculos de pertenencia.

Dichas afirmaciones son coincidentes con las investigaciones realizadas por diversos
autores (Carretero, Rosa y Gonzalez, 2006; Carretero y Castorina, 2010) sobre los aspectos
cognitivos que condicionan la comprensidon de los procesos histérico-sociales y las
representaciones narrativas de los alumnos de la educacion primaria en torno a la construccion
identitaria y la conformacién de la memoria colectiva promovida por las efemérides
tradicionales ligadas a una definicién naturalizadora de la cultura y de la nacion que se sostiene
sobre visiones estereotipadas de las identidades. La idea de nacion se construye apelando al
mito de un origen comun, a la supuesta comunién actual de intereses y la afirmacién de un
futuro de grandeza. El pasado se presenta glorificado y sacralizado, fundacional y comun para
todos los argentinos, reconstruido como unico, lineal y sin rupturas, incuestionable o
cuestionado solo por los “inadaptados”.

Precisamente a lo largo de la historia la escuela se ha encargado de procesar los
contenidos y borrarles sus aristas conflictivas, en especial los temas polémicos que ponen en
juego valores o memorias en disputa. En relacién al pasado se ha tratado nada mas que de “la
exaltacién épica del glorioso pasado nacional o, en otras palabras, una historia donde la
politica esta ausente. No hubo en ella conflictos entre hombres y grupos con intereses e ideas
enfrentadas” (de Amézola, 2003: 321).

Las actuales revisiones disciplinares y los nuevos enfoques curriculares aun no han podido
modificar en los ambitos educativos, las mitificaciones acerca de los ‘préceres’ signadas por
imaginarios sociales e imagenes convencionales, frecuentemente estereotipadas e
infantilizadas, pero profundamente arraigadas.

En la ensefianza de la Historia y en el momento del andlisis de la sociedad pasada y presente:
¢quiénes hacen la historia? Los docentes ¢ nos reconocemos como sujetos sociales? En muchas
ocasiones los sujetos sociales estan ausentes de los relatos histéricos escolares o si aparecen lo

hacen mas bien como préceres individuales, encasillados bajo ciertos esquemas inmodificables,
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donde estan ausentes las personas de carne y hueso, los intereses, las vivencias cotidianas, las
emociones, los problemas y conflictos del contexto histérico en el que viven. Por lo tanto,
tampoco es de extranar que estén ausentes los alumnos como sujetos sociales.

Por otro lado, aun cuando los docentes cuestionan los actos escolares, explicitan su falta de
sentido y el agobio que supone ser designados para su “preparacion”, su observacion posibilita
acercarnos a la invisible red de la hegemonia de unos sentidos sobre otros, en los que
predomina una mirada centrada en los personajes masculinos como Unicos patriotas y a los
que hay que en alguna medida imitar. Si bien esas caracterizaciones estan lejos de las
apelaciones solemnes a los personajes de vida ejemplar que contenian intenciones claramente
normativas (Wainerman y Heredia, 1999) dada la pérdida de sentido de los actos escolares en
los distintos niveles educativos, aun mantienen su vigencia. Por otra parte las mujeres,
representadas en los actos por las nifias vestidas de “damas antiguas” o de “chinas”, reavivan
aquellos destinos femeninos reducidos al casamiento, la solteria o el convento como unica
posibilidad de permanecer dentro de la “sociedad decente”. La mujer en el hogar en las
tertulias, en el trabajo doméstico al mismo tiempo que tuteladas por los varones padres o
maridos constituyen el ideal femenino de esa época. No aparecen en los actos ni en las
imagenes que “adornan” la escuela soldaderas, chinas, cautivas figuras que participaron en las
guerras por la independencia, tomaron decisiones, pero no se ajustaban a las normas e ideales
de domesticidad y civilizacion de la época.

En los casos en que la mujer aparece en las carteleras o los actos escolares se inscribe
como la que contribuye a “forjar” (Wainerman y Heredia, 1999: 107) héroes como San Martin,
Belgrano, Sarmiento, donando sus joyas, bordando banderas, cosiendo uniformes, madres
laboriosas y sacrificadas (Mariquita S. de Thompson, Paula Albarracin, etc.). En aquellos actos
en que se hace mencién a Juana Azurduy de Padilla o Macacha Gliemes se destaca su coraje,
valor, heroismo, todos atributos ligados al modelo de identificacidon masculino.

De ese modo la experiencia masculina aparece como universal y ahistorica cuando ser
varén o mujer varia en diferentes momentos histéricos y contextos y se va modificando
constantemente en la negociacién y las practicas cotidianas. En la escuela aun faltan los
espacios para el analisis de la relacién entre la experiencia masculina y femenina en el pasado
y la conexién entre la Historia pasada y la practica histdrica actual para repensar los modos de
habitar la escuela de unos y otras, concebidos como neutrales pero legitimadores de
identidades sociales jerarquizadas.

A la luz de lo dicho anteriormente resulta evidente que a pesar de las numerosas
investigaciones en el campo académico sobre aspectos muy diversos de la historia social,
cultural y politica de nuestro pais, aun es necesario revisar las narraciones histéricas en la
escuela para contribuir a construir una identidad plural heterogénea, cambiante, en interaccion
con los oftros, social e histéricamente constituida, de la que forma parte la variable género,
como la clase social, la religion, la etnicidad, la nacionalidad, etc.

Las representaciones del pasado en la liturgia escolar ligadas al “orden”, la disciplina, una

organizacién centralizada y jerarquica, a un pantedn nacional de préceres, cuya inclusion o

16



exclusion dan cuenta de diversas polémicas en la interpretacion del pasado y del presente no
son aun objeto de discusidén generalizable al interior de las escuelas, situacion que obtura el
reconocimiento de las distintas lecturas del pasado que estan en juego y su irreductible
dimension politica.

Tal como expresamos al inicio del texto es necesario re-significar las actividades vinculadas
con las efemérides incluyendo a los actos escolares y cambiar la mera reproduccion teatral de
personajes estereotipados o de valores Unicamente enunciados, para pasar a una transmisién
cultural ligada a la problematizacién, la recreacion, la interpelacion, la pregunta y de ese modo
inscribirnos en la trama de las generaciones3 que nos implica a todos, docentes alumnos,

miembros de la comunidad, como sujetos histéricos y politicos.

La escuela y las fechas “infelices”: 24 de marzo y 2 de abril

En esa mirada atenta a la “tradicion” que hegemoniza los actos escolares y la ensefianza de
las Ciencias Sociales en la escuela, las efemérides denominadas “infelices” -24 de marzo y 2 de
abril- se constituyen en una instancia particular de discusion del equipo docente ya que en la

escuela se presentan como efemérides “problematicas” ya que como afirma Elizabeth Jelin:

en momentos publicos significativos como las fechas de conmemoracion, no
todos comparten las mismas memorias. La memoria se refiere a las maneras
en que la gente construye un sentido del pasado, y como relacionan ese

pasado con el presente en el acto de rememorar o recordar (Jelin, 2002:248)

Si bien vimos que la multiplicidad de voces y de miradas esta presentes o deberia estarlo en
todas las efemérides, ya que el pasado implica diferentes sujetos y por ende variadas visiones
del mismo, en el caso de estas fechas “infelices” la dificultad se vuelve aun mayor. ;Por qué se
vuelven fechas mas problematicas? Podriamos pensar que las dificultades para su ensefanza
radican en su actualidad y presencia en la escuela a través de diferentes voces de alumnos,
docentes, relatos familiares y medios de comunicacién. Voces muchas veces contrapuestas,
que implican diferentes enfoques de la realidad y del pasado, y que entran en conflicto en la
misma institucion educativa. Y esta presencia y actualidad a su vez es problematica porque da
cuenta de los conflictos politicos del hoy al ser un “pasado-presente”, un pasado que “no pasa’,

que tal como expresan las investigadoras Vera Carnovale y Alina Larramendy:

3 . . p . .
Carr y Kemmis nos desafian: “Todos los aspectos de un acto educativo pueden verse desde una mirada

problematizadora, su propdsito, la situacion social que reproduce o sugiere, su manera de abrir o de crear o delimitar las
relaciones entre los participantes, la forma metodoldgica en que opera”.

17



se trata de un ciclo aun no cerrado. Y no nos referimos aqui a las disputas
por su significacion. Nos referimos a ciertas formas de perpetuacion:
crimenes que aun no han sido juzgados, jévenes que fueron apropiados de
nifios y cuya identidad hoy continda siendo adulterada, miles de cuerpos que
no han podido ser sepultados, seres queridos que siguen buscando, datos
que siguen faltando, pactos de silencio que obturan la accién de la justicia
(2010: 242-243)

Si desde la escuela se propone contribuir en la formacion de una ciudadania critica,
participativa y democratica: ;qué hacer ante la demanda de “memoria completa”? ;0 la
defensa abierta de la violencia ejercida por los militares o por los mismos grupos armados?
Excluirla, silenciarla, separarla, censurarla son opciones opuestas a los derechos que se
ensefian a los nifios. Pero entonces ¢ todo vale? ; Qué lugar ocupa la escuela para garantizar y
promover practicas de respeto por el otro que impliquen, como en este caso, la negacion de
ciertos discursos?

En ese sentido la escuela debe reconocer el conflicto en lugar de buscar “reconciliaciones,
silencios y borraduras” (Jelin, 2002:15). De algun modo hacer presente la pregunta que
acufara Federico Lorenz (2002) “;De quién es el 24 de marzo?” y ;qué deberia considerarse
en la conmemoracion escolar? Pregunta esta ultima vinculada, tal como afirma Isabelino Siede,
a los fallos judiciales que:

fijan posicién acerca de cémo interpretar cada caso desde los principios
normativos que dan sustento al Estado de derecho [...] Esto no impide futuros
debates historicos, pero restablece un limite a las discusiones que se puedan
desarrollar en el espacio del aula, pues algunas opiniones que relativizan las
violaciones a los derechos humanos o reniegan de la existencia de hechos ya
probados judicialmente resultan manifestaciones infundadas. En
consecuencia, algunos enunciados publicos funcionan como limite al disenso
admisible en la institucion escolar de estos temas, a la vez que dan sustento
a las intervenciones de los docentes, pues ellos son también agentes
publicos, representantes del Estado de derecho ante las jovenes
generaciones (2007: 126).

Diversos autores como Lorenz (2006), Carretero y Borrelli (2008) han investigado las
caracteristicas del relato que desde hace varios afos se introdujo en muchas escuelas de la
mano de la efeméride del 24 de marzo y coinciden en afirmar que se ensefa justamente lo que
no se quiere repetir, el horror de lo acontecido a través de imagenes, testimonios que no les

permiten a los nifios ni a los jévenes apropiarse significativamente del pasado para pasar de
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algo que es negativo como la violacion a los derechos humanos a su defensa y respeto en una
sociedad democratica.

El relato del horror, induce por un lado a una identificacién del receptor con el sufrimiento
de las victimas y al rechazo moral a las violaciones de los Derechos Humanos, sin una
reflexién acerca de por qué ocurrio. Pero por otro lado puede llevar a una paralisis que se
traduce en el miedo a participar, a comprometerse y actuar en la realidad en términos politicos.
Repetir hasta el cansancio el desfile de relatos horrorosos puede llevar a no comprender
racionalmente esos hechos aberrantes. Asi, la dictadura militar puede resultar mucho mas
temida u odiada que comprendida y la ciudadania democratica no es aprendida desde la
practica misma de la escuela.

La conmemoracion del 24 de marzo de 1976 basada en este tipo de relatos tendientes a
transmitir a las nuevas generaciones lo sucedido, puede contribuir a una banalizacién del
mismo, a una ritualizacién vacia, perdiendo todo su potencial de resignificaciéon y construccién
de puentes entre el pasado y el presente, en que las frases mas repetidas son “Recordar para
no repetir’, “Nunca Mas” o “Si todos nos acordamos no volvera a suceder”.

Sandra Raggio, directora general de areas de la Comisién Provincial por la Memoria, afirma
“Recordar no garantiza no repetir, no obstante constituya su utopia. Recordar implica develar y
asumir las condiciones que hicieron posible el pasado para reconocerlas en el presente” (2004:
107). Razoén por la cual es preciso pensar en procedimientos propios de la Historia y las
Ciencias Sociales que interroguen al pasado y a la memoria desde multiples miradas,
buscando superar esa historia que se nos cifie como un “espectaculo” (Ecco, 1995) paralizador
que impide el analisis y la reflexiéon. Son orientadores ese sentido los interrogantes expresados
por Hannah Arendt “Qué ha sucedido, por qué sucedio, como ha podido suceder”, como guia
para el analisis de ese pasado.

Consideramos que la condena en términos morales no es suficiente para la revision de la
historia y la politica argentina. En los relatos presentes en la “teoria de los dos demonios” y los
que resaltan a las victimas, se esta buscando una condena juridica y social a los culpables. Al
trasladarse al aula estas condenas, sin tener en cuenta los sujetos sociales y los conflictos que
hicieron posible el Terrorismo de Estado, estamos quitdndole a la escuela su indelegable papel
de pensar histérica y politicamente el pasado. La escuela debe contribuir a la construccién de
una memoria donde se revisen las responsabilidades de los grupos econdémicos, de la Iglesia,
de los partidos politicos, de los sindicatos, de los medios de comunicacién, entre otros, en el
apoyo al proyecto de la ultima dictadura. Esta despolitizacion también esta presente al amparo
de la transmision del relato moralizante centrado en la polaridad “victimas/victimarios” que
pretende resaltar la “inocencia” de la victima. ;Como y quiénes establecen quiénes son los
“inocentes™? y en Ultima instancia, ¢ “inocentes” de qué? ;De no tener vinculacion con la
politica? Y si tuvieran participacion politica, ¢ pueden ser considerados culpables y por ende

caer bajo la maquinaria represiva del Estado?

Sélo si se es victima inocente, es decir, no involucrada, no resistente, se es

una victima completa. Las demas de alguna manera tienen un merecimiento
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del castigo. Esta sola idea implica que resistir al poder conlleva y merece una

sancion, tanto mas dura cuanto mayor sea la resistencia (Calveiro, 2006: 136)

A través del disciplinamiento social la dictadura logré instalar una cultura del miedo y de la
despolitizacién y dejé huellas en el imaginario colectivo, las practicas sociales, politicas y
culturales que perviven en la forma en que la sociedad argentina afronta ese pasado (Siede,
2007: 118).

Ahora bien, explicar histéricamente este pasado, teniendo en cuenta la diversidad de
sujetos y de intereses en juego, es una ardua tarea que solo puede abordarse
fundamentalmente en 6to afio de la primaria y no en toda la escuela primaria, ni en el Jardin,
dado la complejidad tematica que implica. Sin embargo es necesario reflexionar sobre las
limitaciones y posibilidades de la ensefianza del 24 de marzo a través de la efeméride, en
sintonia con los lineamientos institucionales y del Ministerio de Educacion de Nacion.

Para el caso de la guerra de Malvinas el andlisis de las narraciones que circulan en la
escuela primaria demuestra el predominio de un “mensaje patriético” que procura trasmitir la
pureza de una “causa” y se dirige mas bien a la adhesién emocional de los alumnos que a la
construccion de conocimiento histérico. La frase “Las Malvinas son Argentinas” se convierte
en una premisa natural, indiscutida, en lugar de histérica y reemplaza de esta forma a la
pregunta “; por qué son argentinas?”.

El tratamiento del 2 de abril aparece estrechamente ligado a la soberania estatal y a la
representacion de la configuracion espacial del territorio argentino, como modo de internalizar
una nocién tradicional de “patria” identificada con un concepto territorial. Desde esa
perspectiva, la historia ensefiada en la escuela no es la traduccion simplificada de la Historia de
"los historiadores", sino que se constituye en una creacion particular y original que responde a
finalidades propias de este tipo de instituciones, presentando una visién del pasado que tiende
a confundirse con el testimonio de algunos excombatientes, y que no hace mas que reforzar la
idea de “soberania nacional”’, expresada una y otra vez en la nocién de “patria” estampada en
los cuadernos y al recuerdo de los “muchachos de Malvinas”, sin ninguna referencia al
terrorismo de Estado ni a pregunta alguna que el presente pueda efectuarle al pasado. Asi el
pasado reciente aparece cristalizado en una descripcion cerrada, no sujeta a interrogacién ni
abordaje explicativo alguno sino que procura articular el pasado, con el presente y el futuro en
la transmisién de un relato donde predomina la nocién de territorios violados, mientras que los
protagonistas son siempre ubicados en uno de los unicos polos considerados validos en el
analisis: héroes o usurpadores.

En muchos casos los discursos escolares sobre la guerra de las Malvinas —incluyendo tanto
a los actos como a las carteleras, los cuadernos y las demas practicas— no hacen mas que
confirmar que el sentido del pasado se construye como “un deber de la memoria” y nho como
una discusion acerca del sentido del pasado (De Amézola, Dicroce, Garriga, 2007) incluyendo

la guerra en las politicas de memoria, verdad y justica. Por tal motivo creemos conjuntamente
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con F. Lorenz que en torno a la guerra de Malvinas hay una discusion pendiente y para iniciarla

€s preciso:

una palabra estatal que fije una posiciéon en torno al conflicto del que fue
responsable, que trace una linea que indique dénde se encuentra el honor y
donde la ignominia, donde los héroes, donde los responsables de la
inoperancia y la muerte de muchos de estos, asi como antes lo habian sido

del asesinato de sus compatriotas en el continente (Lorenz, 2012: 9)

Asumiéndonos como sujetos histéricos y politicos, nos preguntamos: como trabajar estas
tematicas en la escuela Anexa? Si el objetivo final, desde nuestra postura, es educar en la
convivencia democratica, no puede soslayarse la participacién activa de todos los actores de la
comunidad educativa, porque su compromiso en la construccion social permite cambiar aquello
que atenta contra la vida en democracia o legitima un orden social de exclusion o marginacion.
Por lo tanto, educar para la convivencia democratica no es meramente socializar para la
adaptacion a un orden social dado sino contribuir al ejercicio y defensa de los derechos
garantizados en la Constitucion. La participacion, la solidaridad, la busqueda de la verdad, de la
justicia, la libertad de expresar las ideas en un dialogo fundamentado, tienen que ser una practica
diaria en el ejercicio de la ciudadania de los docentes, alumnos y de la comunidad educativa en
su conjunto a través de actividades que inviten a preguntar, dudar, disentir, criticar.

En ocasiones en las escuelas los discursos democraticos se contradicen con la propia
dindmica de la institucién donde las relaciones entre sus miembros muchas veces estan
tefidas de verticalidad e intolerancia. De este modo los valores democraticos se limitan al plano
declamatorio y, al no lograr articular nuevas practicas educativas, terminan instalandose como
mera discursividad.

Ahora bien, ¢qué practicas de ensefianza aprendizaje vinculadas con el pasado propician la

formacién democratica de las jovenes generaciones?

T4

El desafio de la transmision

La cita de Galeano que abre este capitulo nos ayuda en este desafio de ensefar el pasado
reciente a las nuevas generaciones. En esa cita aparece un alfarero mas viejo, que tiene un
cierto conocimiento, que transmitird a uno mas joven que se esta iniciando. Para hacer posible
esa transmision el viejo alfarero rompe su pieza de modo que ésta se recree y se integre a la
nueva pieza el joven libremente construye. Puede el pasado reciente argentino, con toda la
complejidad y horror que lo caracteriza, transmitirse del mismo modo que la pieza de arcilla del

viejo alfarero? ; Qué posibilidades abre su ensefanza para los nifnos? ;Qué desafios?

21



Tramitar la herencia, recibir las voces de los muertos y dar paso al porvenir (Hassoun, 2002)
es, de alguna manera, retomar la metafora de la pieza de arcilla para pensar los sentidos de
ensefiar el pasado reciente a los jovenes, para no “congelar significados que eluden el analisis
y con él la posibilidad de apropiacion de la historia” (Guelerman, 2001: 45). Transmitir un relato
del pasado centrado en el horror sin una interpelacion a los alumnos puede llevar a su
banalizacién, “perdiendo todo su potencial de resignificacion y construccién de puentes entre el
pasado y el presente” (Morras y Pappier, 2008: 185).

Una transmision lograda del pasado a las nuevas generaciones no se funda en el silencio y
la represion de una memoria trauméatica sino en “procesar y compartir esa carga, para
vincularse a la historia de una manera que permita una recreacion de la herencia que nos sea
pura repeticion” (Dussel, 2001: 74), apelando al conocimiento, la emocién y la accién, en
sintonia con las preguntas que nos hacemos desde este presente.

Ese proceso de reflexion sobre el lugar de las efemérides en la escuela y de sus sentidos
formativos, funda esta experiencia de escritura pedagdgica colectiva para contar aquello que
hacemos en esa busqueda incesante de alternativas creativas, desrutinizar la practica y asumir el
desafio de una transmisién que, tal como nos propone Sergio Guelerman “brinde al heredero la la
posibilidad de abandonar el pasado, para reencontrarlo en un espacio de verdadera libertad”
(2001: 43).
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CAPITULO 2
Malvinas en la escuela. Voces e imagenes

en las aulas

Claudia Carrion, Marisol Colman, Maria Cristina Garriga, Natalia

Moyano, Viviana Pappier, Ana Karina Toronczyk y Laura Vicente

Cada ano la efeméride del 2 de abril reaviva en la escuela la necesidad de transmitir a las
nuevas generaciones los sentidos y sinsentidos de la guerra. En los rituales escolares y en las aulas
se activan sentimientos y se interrogan sentidos por lo tanto son un punto de entrada privilegiado
para analizar las practicas y significados de la conmemoracion.

Tradicionalmente en las narraciones que circulan en la escuela predomina “un mensaje patriético que
procura trasmitir la pureza de una causa y se dirige mas bien a la adhesién emocional de los alumnos
que a la construccion de conocimiento, omitiendo el contexto dictatorial en el que se inicia la guerra. La
frase Las Malvinas son Argentinas se convierte en una premisa natural, indiscutida, en vez de histérica y
reemplaza de esta forma, a la pregunta ¢,por qué son argentinas?” (Garriga, Pappier). Al mismo tiempo
la nocién de patria aparece exclusivamente remitido a un concepto territorial.

Al estudiar el conflicto de Malvinas, diversos investigadores sefialan el lugar que han tenido estas
representaciones patridticas construidas en la escuela, y resaltan la distancia entre las discusiones del
ambito académico y las aulas. (Romero, 2014, de Amézola y Morras, 2012, entre otros autores).

En estos tradicionales modos de abordar Malvinas en particular y el pasado reciente dictatorial
en general, aparece una evocacion superficial del pasado como “deber de memoria” sin que se
posibilite discusion acerca del sentido del pasado (De Amézola, Dicroce, Garriga, 2007). En esa
busqueda de alternativas de las que hablamos al comienzo de este libro decidimos adentrarnos en
el analisis de la narracién histérica que construyen los maestros, la metodologia de trabajo, las

concepciones de los alumnos referidas a la guerra, la nacién, Malvinas.
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Las decisiones que adoptan los docentes para ensefiar Malvinas depende de la concepcidn que tengan
de esa guerra, porque es desde esa concepcidon que seleccionaran los acontecimientos, las fuentes,
definiran la periodizacién problematizando la guerra o adhiriendo a una visién meramente patriética.

Tanto la escuela como el aula son un espacio complejo donde entran en juego mlltiples
determinaciones y sujetos en procesos signados por conflictos y negociaciones, en los cuales no
estadn ausentes las propias experiencias biograficas ni las de formaciéon de los docentes. En este
sentido, las instituciones con su particular cultura escolar enmarcan de alguna manera esas
practicas que los sujetos realizan a la hora de transmitir la memoria del pasado reciente, incluyendo
conflictos, omisiones y silenciamientos que dan cuenta de cémo los sujetos se apropian y
resignifican los relatos del pasado y los particulares modos que adopta la transmisién/construccion
de la memoria en las aulas (Rockwell y Ezpeleta, 1983 y Rockwell, 2009). Pero nos preguntamos
¢, Cual es la vision del pasado que se transmite? ;Qué es reciente para los nifios del nivel inicial y
primario cuyas edades oscilan entre los 3 y 12 afios? ;Qué relatos y que creencias fundan la
historia que se ensefia en las aulas? (Ferro, 1993).

Por otro lado es fundamental tener en cuenta los contextos en los cuales se llevan a cabo las
practicas educativas ya que las experiencias que analizaremos a continuacion se enmarcan en
diferentes momentos. Algunas se realizaron al conmemorarse los 30 afios de la guerra de Malvinas en el
ano 2012. Otras fueron registradas en el afio 2014, afio signado por el paro por tiempo indeterminado en
las escuelas de la Provincia de Buenos Aires y dado que muchos docentes de la escuela se
desempefian también como maestros en escuelas dependientes de la Direccién General de Cultura y
Educacion de la Provincia de Buenos Aires, deciden junto a todos sus comparieros hacer visible el paro
con un distintivo que colocan en sus guardapolvos en defensa de la escuela publica.

Al mismo tiempo, desde el aifo 2013, el 2 de abril para la ciudad de La Plata no hace referencia
Unicamente a la Guerra de Malvinas. Las inundaciones que afectaron a la mayor parte de la
poblacién de la ciudad también se han tornado un hecho significativo para ser recordado y junto con
la guerra de Malvinas se disputan el espacio publico como espacio de memoria. En el afio 2014 en
conmemoracion de la fecha en la Plaza Islas Malvinas se inicia una muestra fotografica sobre la
guerra y los damnificados por las inundaciones del 2 de abril de 2013 marchan a la sede del
gobierno municipal donde también realizan una exposicion fotografica y diferentes intervenciones
artisticas sobre la inundacion. Por ultimo, otras experiencias fueron registradas en el afo 2016: la
visita a la plaza de alumnos de primer grado, la presentacion del grupo de teatro comunitario La

Caterva y el armado de una cartelera.
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La guerra evocada. Fotografia y lugares de memoria

En este apartado se describen las experiencias realizadas en el nivel inicial y primario en las que
se utilizaron como fuentes para el estudio de la Guerra de Malvinas lugares de memoria,
monumentos, fotografias, testimonios.

La plaza Malvinas de La Plata, como manifestacion espacial de memorias, vivida y transitada por
los platenses, posibilita el dialogo entre las practicas de la memoria inscriptas en la ciudad y en las
aulas. La plaza se localiza entre las calles 50, 19, 54 y 20, lugar en el que funcionaba el Regimiento
7 de Infanteria, inaugurado en 1871 y del que parten soldados a la guerra en 1982.

En 1990 el Municipio comienza a remodelar el espacio y en el afo 1998 inaugura alli la plaza
“Islas Malvinas” que mantiene en una de sus alas el portdn de hierro antiguo regimiento, en honor a
los cientos de jovenes soldados que murieron en la guerra. Se conservd también el edificio del
antiguo casino de oficiales para, actualmente, cumplir la funciéon de Centro Cultural.

La plaza Islas Malvinas como fuente para la comprension historica y lugar de memoria, con las
marcas que en ella dan cuenta del terrorismo de Estado y de la Guerra de Malvinas, es un texto

privilegiado para leer las valoraciones e interpretaciones colectivas de la memoria.

En su modo de desplegarse en el espacio puede detectarse el grado de
consenso o conflicto que subyace a los relatos sobre el pasado asi como las
tensiones que atraviesan el presente. Estos se ponen en juego no sélo en las
posiciones y discusiones que atafien a los objetos destinados a la
conmemoracion y el recuerdo sino también, o sobre todo, en las practicas
asociadas a esos objetos o sitios del recuerdo, tratese de una plaza, una
calle, un monumento o un antiguo sitio de ejecucion o centro de detencion y/o
tortura. (Schindel, 2009: 67)

En el nivel inicial la coordinacion del area propuso a las docentes un recorrido por la Plaza Islas
Malvinas de modo de reconocerla como uno de los lugares de la ciudad en que se “tramita
colectivamente el pasado” (Sztulwark, 2009: 14) y reflexionar en torno a los sentidos del pasado
propuestos por los monumentos, que con su poderosa carga simbdlica brindan informacion y dan
cuenta de las relaciones de poder en una sociedad determinada. La evocacion de las historias de
vida de algunos docentes, que rememoran el pasado desde los monumentos conlleva a preguntarse
junto con Lorenz si es posible narrar la guerra sin considerar al terrorismo de Estado que la
desencadend.

Esos dialogos detienen la mirada de las docentes® en las marcas de la plaza: la silueta de las

islas Malvinas, y el portén del antiguo Regimiento 7, la paloma y las fotos de los soldados platenses

* Las docentes realizaron una salida a la Plaza previa a la visita con los nifios. Alli pensaron el espacio desde otro lugar y
sus reflexiones las compartimos entretejidas y entrecomilladas a lo largo del texto.
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caidos en la guerra que rodean la silueta de las islas que se encuentra en la puerta de entrada de
una de las salas de exposiciones del Centro Cultural.

El ombu de la plaza es el punto de inicio de la caminata para observar las “marcas” de la plaza, “no
como una plaza mas sino con la idea de tener una mirada mas profunda, con todos los sentidos™.

“Comenzamos por la esquina de 19 y 50. Sobre un borde del Edificio del Centro Cultural (ex
Casino de Oficiales — Reg. 7 de Infanteria), donde se encuentra un frondoso arbol de laurel, su
aroma era inconfundible; continuamos el camino al “soldado de Malvinas”. Luego nos “topamos” con
algo muy significativo que tocé mi memoria notablemente: la puerta (o portal) original del Regimiento
7 de Infanteria. Hace muchos afos, en mi infancia ya algo lejana, pasé a través de ella para ir a ver
a mi tio en la Jura de la Bandera... épocas donde la conscripcién era un momento de orgullo, no se
hablaba de torturas a soldados sino de una “preparacién para la vida”... ahora, sabemos y
repensamos esas ideas iniciales”.

Para finalizar el recorrido nos reunimos en la puerta de entrada del Centro Cultural. Un patio
central con galeria, como tantas edificaciones de la época, donde aparecen las marcas de la
memoria de los desaparecidos en las fotos color sepia incrustadas en una de las paredes, como
frescos desgastados. En otra de las paredes, debajo de la silueta de las Islas Malvinas, estan las
fotos de soldados caidos en la guerra, entre las cuales, Silvia Abal®, una de nosotras reconocio al
hijo de una de las familias de su barrio.

Si bien predomina en la mirada de los docentes un relato emocional y patridtico, detenerse en
cada una de las marcas de memoria en dialogo con las lecturas y experiencias de cada una, insta a
reconocerse como docente situados, con historia autonomos e intelectuales capaces de pensar
saberes en su complejidad, teniendo como punto de partida el libre juego de la discusién, las
opiniones criticas y la investigacién sobre la propia practica.

Las inquietudes, preguntas y reflexiones de los docentes en ese recorrido orientan la visita a la
plaza Islas Malvinas con los nifios de la sala de cinco afos. En la sala los docentes relatan
brevemente la Guerra de Malvinas a los nifios y les comentan que visitaran la plaza de la ciudad.
Las docentes deciden centrar la observacion en el porton de hierro y el monumento a los caidos en
Malvinas. En ambos casos hacen referencia al concepto “monumento” no solo por sus dimensiones
sino porque se constituyen en marcas de la historia de un lugar.

Al arribar a la plaza los nifios son divididos en dos grupos. Cada grupo se sitia en uno de los
monumentos En el primer momento realizan una ronda y cantan y luego cada docente hace una
breve referencia al monumento y guia la observacion de los nifios, quiénes llevan un anotador para
registrar lo observado. Una vez finalizado el recorrido por cada uno de los monumentos los nifios se
reunen en el ombu de la plaza donde estan emplazados los juegos.

En el caso del monumento dedicado a los caidos en la guerra los niflos comentan “hay una
paloma”, “aqui agua”, “un pedazo de barco”. Los docentes les informan que se trata de una paloma

herida, sobre la quilla de un barco y en el suelo el agua y las piedras representan las islas Malvinas.

® Silvia Abal docente del nivel inicial.
® Docente del nivel inicial.
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Dias después en las salas los docentes piden a los nifios identifiquen los aspectos mas
significativos del recorrido. De los registros de la visita a la plaza seleccionamos algunos de los

comentarios de los ninos:

C: "Visitamos la plaza de las Islas Malvinas.

D: Las islas Malvinas es como un pais.

F: En la plaza vimos la puerta y la paloma y también los juegos.

E: Antes era todo cerrado y para salir estaba la puerta. Ahora esta todo abierto. Pero la
puerta esta porque por ahi salian los soldados a la guerra.

A: Si, es la reja de los soldados.

B: En la reja del otro lado habia dos crucecitas de Dios.

G: Los soldados tenian collares de Dios porque murieron en nombre de los chicos.

H: Los monumentos estan para recordar.

I: Para demostrar todos los que fueron valientes para salvar este mundo.

J: Como dijo Mabel® son las semillitas de memoria.

Los registros de las voces de docentes y nifios evidencian la riqueza del espacio de dialogo
colectivo en el que las experiencias realizadas y las que se estan llevando a cabo posibilitan
identificar las continuidades y rupturas con ciertas tradiciones de ensefianza en el campo de las
ciencias sociales. El recorrido por la plaza acerca a los nifios a conocer cdmo se manifiestan las
memorias y los lenguajes de esa memoria

Tal como expresamos mas arriba otra de las fuentes utilizadas para conocer la guerra de
Malvinas es la fotografia. ¢Por qué elegimos abordar la guerra desde alli? ;Cuales son las
posibilidades y limitaciones de su utilizacion?

Las fotografias utilizadas® no se presentan como ilustracién de un texto sino como puerta de
entrada para el conocimiento (Abramowsky, 2009) y deben ser exploradas y leidas por los nifios.
Una de las cuestiones a tener en cuenta al trabajar con esta metodologia, tal como plantea Susan
Sontag, es que la fotografia no es una simple representacion de la realidad sino que es un vestigio o
huella de la misma (2006). La preocupacion de Sontag relativa a los riesgos referidos a cémo las
sociedades manipulan y se apropian de esas imagenes que presentan instantes dolorosos dialoga
con el abordaje de la Guerra de Malvinas en el aula ya que, la problematica que aparece con el uso
de las imagenes es que se extraen de un continuo temporal, quedan congeladas, atemporales, sin

posibilitar por si mismas insertarlas en el proceso histérico. La informaciéon proporcionada por la

"En los registros que se transcriben en este capitulo la letra M correspondera a la Maestra, la letra N a los dichos de los
nifos, en caso que hayan podido identificarse los nombres de los nifios se consignara la primera letra del mismo.

& Coordinadora de plastica de la escuela durante la experiencia narrada.

’ Esta seleccién se elabora teniendo en cuenta diferentes fotografias, algunas de las cuales fueron propuestas por la
Comision Provincial por la Memoria en cursos de capacitacién y publicadas en marzo de 2012. Disponibles en:
<http://www.comisionporlamemoria.org/docs/MALVINAS.pdf>. A su vez se adaptaron diversas fuentes escritas, muchas de la
cuales fueron tomadas de Cecilia Flachslan y Federico Lorenz (coord.) (2010). Pensar Malvinas. Ministerio de Educacién de
Nacion.
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fotografia debe ser acompafada de voces de protagonistas, epigrafes periodisticos y textos que
anclen un significado.

En este sentido se busca que los alumnos contextualicen la funcién de las imagenes histéricas y
que las vean como producto de un sujeto, inscripto en un tiempo y en un espacio y no como prueba
de verdad. Al mismo tiempo intenta desentranar su “falsa transparencia”’, para reconocer los
mensajes no explicitos que contienen las imagenes y que remiten al contexto histérico, de
produccién y de las “representaciones vigentes en una época y en cada grupo social, sus modos de
pensar, sus conflictos, sus aspiraciones” (Lois, 2012).

En primer afio de la primaria, teniendo en cuenta las sugerencias de diversos cursos de
capacitacic’m10 que proponen como punto de partida para estudiar la guerra la plaza Islas Malvinas,

se analizan fotografias. Transcribimos algunos fragmentos de los registros del trabajo en el aula".

M: (todos sentados en circulo frente al pizarréon) Hoy vamos a trabajar con
imagenes. Estas fotos que les traje, pertenecen al mismo lugar. (Ubica en el
pizarrén fotos actuales de la plaza Islas Malvinas de La Plata, sin darles

ninguna informaci(')n)12

Plaza Islas Malvinas

Al fondo el Casino de oficiales hoy centro cultural

"% Dictados por la Comisién Provincial por la Memoria y la Direccion General de Cultura y Educacion de la Provincia de
Buenos Aires.

1 . - . . .
Los registros relevados por Viviana Pappier que en este capitulo se consignan pertenecen a clase de las docentes
Nata1I2ia Moyano, Ana Karina Toronczyk, Lourdes Tardio y Marisol Colman.
En este trabajo se colocan epigrafes a las fotos para informar al lector.
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PRI L PO LA RN - e A

Portén de entrada del Regimiento 7

Se conserva en la plaza actual

Plaza Malvinas

Antiguo casino de oficiales hoy centro cultural

M: ¢ Saben de dénde son?

N: Fotos del zoolégico.

N: De la policia.

N: De la plaza Islas Malvinas

M: N dice que pertenece a la plaza Islas Malvinas. Alguien mas esta de
acuerdo.

(Varios asienten, se asombran)

N: Porque queda cerca de mi casa y el edificio es igual.
M: Exactamente, son de la Plaza Islas Malvinas (PIM).
N: Yo fui.

N: Yo también.

M: /Y qué habia en la plaza?

N: Juegos, pasto.
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M: Ahora yo me pregunto, si estas fotos pertenecen a la PIM, ¢ por qué se
llamara asi y no de otro modo, por ejemplo Plaza Sarmiento?

N: Porque hay agua como una isla.

N: Porque hay una fuente.

M: ¢ Por qué sera que se llama Isla Malvinas?

N: Porque en la plaza se juntaban los soldados.

N: ¢ Por qué ahi hacian la guerra?

M: A ver Z que dijo algo de la guerra.

Z: Mi papa me explicé que fueron a unas Islas Malvinas que eran
argentinas... (No puede seguir)

M: A ver quién la puede ayudar a Z.

N: Porque los ingleses le sacaron las islas a los argentinos.

M: Claro, fueron ocupadas por los ingleses. Pero yo les pregunto ¢ por qué la
plaza se llamara Islas Malvinas?

[-]

N: Hace mucho tiempo fue la guerra.

N. Argentina perdi6 porque los malos ganaron.

M: En la Guerra de Malvinas la Argentina perdié y ganaron los ingleses, pero
yo les pregunto porque la plaza tiene este nombre. Les voy a contar que paso
hace muchos afios los jévenes hacian el servicio militar obligatorio. ; Qué
quiere decir obligatorio?

[...] (M cuenta que en el lugar que hoy ocupa la Plaza, antes habia un
regimiento)

M: En nuestro pais habia muchos regimientos donde se hacia el servicio
militar obligatorio. 4 Quieren conocer como era el regimiento que ocupaba lo
que hoy es la plaza Islas Malvinas? (Les muestra fotos. Algunas fotos las
pasan también para verlas mejor)

N: Esta en blanco y negro.

N: Es porque antigua, de antes.
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Regimiento 7
La Plata

Regimiento 7
La Plata
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M: Les cuento que desde este regimiento, en 1982, cuando el gobierno militar
decide recuperar las islas, los soldados que estaban haciendo el servicio
militar obligatorio, tuvieron que ir a la guerra.

M: ¢ Les parece que las fotos de la plaza hoy y las del regimiento tienen algo
de parecido? ¢ Si el espacio verde es el mismo, si es igual la construccion?
[--]

M: ¢ Encontraron algo de parecido entre el viejo regimiento y la actual plaza?
Si bien se demoli6 el edificio viejo ¢ les parece que algo quedo6? ¢ Qué les
parece que se sigue manteniendo en la actual plaza? Miren bien ¢ no hay
algo en comun?

N: jiiLa puerta!!!

M: ¢ Les parece lo que dice su compariera? [...] Después de tantos cambios,
¢ por qué les parece que se tomé la decision de conservar el portéon de
hierro?

K: Para recordar la guerra.

M: Para recordar la guerra dice K.

N: Por si alguien no la recuerda la historia de la guerra.

N: ¢ Pero para qué sirve recordar la guerra?

M: Yo les voy a contar lo que me conté una sefiora que despidid a su
marido... (Narra dos testimonios)

N: ¢ Por qué algunos no pudieron volver de la guerra?

M: Porque es una guerra y algunos se mueren.

N: ¢Las placas son de los que se murieron?

M: (les cuenta con qué se van a encontrar si van a la plaza) Vamos a
escuchar una entrevista a un sefior que fue a la guerra hace muchos afios
saliendo de este mismo regimiento y que luego volvio.

(La docente les pasa un dvd con un testimonio de diez minutos en el que un
ex combatiente relata su experiencia en Malvinas)

M: Que nos conto este sefior que no sabiamos.

N: Que nadie le preguntd, fue obligado.

N: Que el clima era muy frio.

M: Claro era como el de la Patagonia, bien al sur de nuestro pais y a medida
que pasaban los dias se hacia mas frio. (Les cuenta sobre la comida, la
vestimenta)

N: Dice que pudo hablar con su familia por cartas.

K: ¢ Tardaron muchos dias en pelear? [...]

(La clase termina con la invitacién de la maestra a que vayan a la plaza)

Tal como se lee en el registro la docente invita a los nifios a pensar sobre una plaza de la ciudad.
En primera instancia los nifos deben reconocerla para intentar explicar el porqué del nombre.
Algunos hacen referencia a la guerra a partir de las ideas que traen de sus casas. La docente los
estimula a hipotetizar sobre el sentido del nombre Plaza Islas Malvinas y seguidamente relata y

evoca lo acontecido alli. Esa evocacion se efectia a través de testimonios de excombatientes
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inherentes a la vida cotidiana que posibilita a los nifios formularse diferentes preguntas y a la
docente acercarlos a las complejas dimensiones del conflicto.

Asimismo el registro ejemplifica la “naturalizacion” de los derechos argentinos sobre las islas
Malvinas. Las afirmaciones y preguntas de la docente cumplen aqui con la funcion de formar una
conciencia nacional-patriética (Mari, Saab, Suarez, 2000), ligada a la usurpacion efectuada por los
ingleses, que convierte la recuperacion de las islas en una Causa Nacional. Pero no hay ninguna
referencia a la decision de la dictadura de recuperar las islas utilizando la guerra.

De los registros surge fuertemente la concepcion de la guerra para los nifios como una situacion
que los afecta, aunque en este caso particular la idea de patria que subyace en los relatos despeja
el miedo. De todos modos esa idea de patria es puesta en tension en la frase “nadie les pregunto,
fueron obligados”.

Las voces de los nifios expresan la continuidad de las ideas de patria, comunidad nacional y
soberania transmitidas por la escuela. Una idea de Nacion que se presenta como esencialista, sin
historia ni conflictos en su construccion. En ese sentido coincidimos con la perspectiva de Rosana

Guber quien afirma:

vale la pena repensar Malvinas porque aprenderemos mucho de la sociedad
argentina y de una categoria que es tan evidente como implicita en la légica de
nuestros comentarios cotidianos, en nuestra historia y en nuestra conducta

politica, y que considero goza aun hoy de muy buena salud: la Nacién. (2001: 10)

Las fotografias de la plaza Islas Malvinas y el reconocimiento que de ellas hacen algunos nifos
contribuyen a desarrollar el concepto de lugares de memoria que algunos nifios sintetizan en la
frase “para recordar la guerra”. Ese recordar la guerra hace preguntar a uno de los nifos si las
plazas “son de los que murieron” en esa guerra que sucedié hace muchos afos.

Para los alumnos la fotografia es la emanacion de otros tiempos, de un pasado para ellos muy
lejano, que se hace presente en los detalles observados en la clase y que los ayuda a relacionar el
presente simbolizado en la plaza y el pasado de la Guerra de Malvinas. La fotografia-memoria da
cuenta de que los soldados estuvieron alli, salieron de esa puerta. El porton aparece como un
simbolo que los nifios advierten en la plaza y en los relatos propuestos por la docente. De este
modo, la plaza Islas Malvinas ofrece claves para pensar los relatos sobre la experiencia de la guerra
que hoy se han vuelto mas complejos y recuperan las voces de diferentes actores.

En otra clase de primer afo que también ha trabajado con las mismas fotografias de la plaza
Islas Malvinas en el pasado y en el presente se propone profundizar en el concepto de lugar de
memoria visitando la plaza. Una de las intervenciones prevista por las docentes para trabajar las

huellas de la historia decia:
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La plaza Islas Malvinas es un lugar que conserva huellas, marcas que nos
permiten conocer su historia y sus protagonistas. Los invito a que visitemos
juntos la plaza en busca de estas huellas. Vamos a mirar con otros ojos para
tratar de encontrar esas marcas que seguramente nos daran las respuestas a

las preguntas que nos estuvimos haciendo.

Dias posteriores a la visita las docentes se proponen recuperar oralmente los registros de los
nifos para guardar memoria. Se transcribe aqui parte del registro de la clase' donde los nifios le

cuentan a la profesora Maria Cristina Garriga la visita a la plaza:

M.C.": Me dijeron que fueron a la plaza a buscar huellas, pero no llevaron
lupas ¢,como hicieron?

J. -1 Vimos con los ojos y anotamos.

S: No son huellas en el piso, son marcas.

M.C.: ¢ Qué vieron? ;Con qué marcas se encontraron?

L: Fotos de los que no regresaron.

L: Fotos de soldados caidos, se murieron y no regresaron.

R: Fotos de soldados en la pared que formaban la bandera Argentina.

R: No fueron recibidos como héroes los soldados de Malvinas.

M.C: ;Como sabés eso?

R: Me lo dijo mi mama.

I: Habia listas de los soldados que volvieron. También hay una paloma en el
barco mirando a las islas.

A.T: La paloma es una escultura que tiene la forma de la quilla de un barco
dirigiéndose hacia las islas.

L: Una marca que era un cartel que mostraba la distancia que hay hasta las
islas.

P: También vimos un mural hecho con vidrios que representa a las mujeres
que tejian ropa para los soldados.

M.C.: Las plazas tienen historia, cuando yo fui hace mucho vi un porton.

¢ Ustedes lo encontraron?

R: Si, habia un portén con flores para recordar a los caidos.

A.T.: { Por qué les parece que estan todas esas marcas en la plaza?

S: Son marcas que hicieron las personas para recordar.

R: Los soldados no fueron recibidos como héroes.

M.C: Ustedes quieren decir que cuando vamos a las plazas de las ciudades
conocemos su historia.

L: Si, nosotros no sabiamos por qué se llamaba Plaza Malvinas. Pensabamos

que la guerra fue ahi, y cuando fuimos aprendimos muchas cosas.

I Registro de clase en primer afio B, afio 2016. Docentes Ana Karina Toronczyk y Claudia Carrion.
" En adelante M.C. referencia Maria Cristina Garriga, A.T. a Ana Karina Toronczyk y el resto de las iniciales
corresponden a los nombres de los nifios.

36



La multiplicidad de marcas encontradas en la plaza: la fotografias, la paloma, el portén, el mural
de las mujeres, el cartel que indica la distancia a las islas acerca a los nifios da la idea de que estan
presentes justamente para recordar y relatar lo ocurrido en la guerra y son las que les permiten decir
“aprendimos muchas cosas” sobre el pasado.

Algunos cuadernos dan cuenta de esas marcas de memoria nombradas en el dialogo. Por otro
lado un dato interesante es que los nifios relacionan la guerra con la dictadura tal como aparece en

los cuadernos que se reproducen mas abajo, en la consigna “memoria, verdad vy justicia, o al

identificar el inicio de la guerra “cerca del golpe militar”.
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En una clase de 2do afio también se aborda la guerra desde la Plaza Islas Malvinas pero en
dialogo con otros recuerdos'®.

La clase se inicia recuperando lo charlado en el patio acerca de los 32 afos de la guerra y por
qué no van a ir a la escuela los nifios el dia siguiente. Seguidamente se recupera un afiche del
Ministerio de Educacién trabajado para el 24 de marzo donde se muestran las Malvinas en un globo

terraqueo con la bandera argentina.

M: ¢ Por qué tiene la bandera argentina? [...]

L: ¢ Por qué no le pidieron permiso a los argentinos? [...]

P: Escuché en Zamba donde explicaban que empezé con la dictadura [...]
C ¢ Cuantos afios hace que fue la guerra? [...]

M: Hace 32 afios empez6 un 2 de abril y terminé 74 dias después. [...] (Les
cuento que yo era chiquita como ellos y que las otras sefioritas ni habian
nacido)

L: ¢Por qué se fue a una guerra? ;Por qué fue con armas?

M: Hace muchos afios se reclamaban de manera pacifica. Y después de la
guerra se sigue reclamando de manera pacifica. (Tratamos de recuperar la
idea de que durante la dictadura donde gobernaron los militares muchas
acciones fueron violentas, sin pensar en los derechos de los otros)

M: Les voy a mostrar unas fotos que trabajé con los mas grandes hace un ratito.
L: No las vamos a entender porque son cosas de grandes

M: Les aseguro que si van a poder decir muchas cosas. (Muestro fotos de la
plaza Islas Malvinas. Fotos 1, 2y 3)

M: (una vez que la reconocen) ¢ Por qué se llamara asi?

N: Porque tiene la forma.

N: Porque estan las tumbas de los soldados.

N: Porque hace recordar a la guerra.

N: Porque esta el monumento.

(Aclaro que no tiene la forma de las islas ni estan las tumbas de quienes
cayeron en la guerra pero si nos permite recordar la guerra)

M: ¢ Por qué se habra elegido en nuestra ciudad este lugar para recordar la
guerra? Les voy a contar una historia en donde hoy es la Plaza antes habia
un edificio que se utilizaba para que los jévenes estudiaran para ser
soldados. Se preparaban y estudiaban.

N: ¢ Cémo que estudiaban? ; Qué estudiaban?

A: Sobre estrategias.

N: Como usar las armas.

N: Cémo esconderse (los varones toman la palabra)

M: Claro y se le llamaba el servicio militar. Alli estudiaron muchos jévenes

que fueron a la guerra de Malvinas. En ese momento era obligatorio que

"® Registro correspondiente a la clase de Ciencias Sociales del dia 1 de abril de 2014 en 2°C de la Escuela
Graduada Joaquin V. Gonzalez. Es narrado por la propia docente.
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todos los jovenes de 18 afios tuvieran que hacer el servicio militar y los que
eran de La Plata y salian sorteados tenian que estudiar en el edificio que
estaba en lo que hoy es la plaza islas Malvinas. Pero algunos estuvieron muy
poco tiempo y si practicaron y estudiaron poco ¢ les parece que estaban
preparados para ir una guerra?

N: jNo! (varias voces) Los iban a matar.

(Les muestro una foto de soldados en Malvinas para que vean su vestimenta)

DIA DEL VETERANO

Y DE LOS CAIDOS
EN MALVINAS

Qué Malvinas no nos sea indiferente

M: Les voy a mostrar fotos de ese edificio donde estudiaban y se preparaban.
(Observan las imagenes 4 y 5 con atencion. También les muestro imagenes
de jovenes que hacen cola para entrar y de aquellos a quienes les cortan el
pelo para ingresar como soldados)
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Soldados cortandose el pelo en el servicio militar en el regimiento

N: ¢ Por qué se hizo la guerra?

M: Hace muchos afios, antes de que la Argentina fuera Argentina, llegaron
los ingleses a ocupar esas tierras y expulsaron a los criollos que estaba alli
hace mucho tiempo. Desde ese momento, tiempos muy lejanos donde ni
siquiera existian sus abuelos ni sus bisabuelos que la argentina reclama por
ese territorio. Durante la época que gobernaron los militares como ustedes

vieron muchas leyes no se respetaban, no habia muchas libertades ni

40



derechos y se usaba la fuerza y la violencia para hacer lo que ellos querian y
decidieron recuperar las islas por la fuerza.

N: ¢ Por qué esta la bandera si perdimos?

M: Porque se sigue reclamando para que se la reconozca como Argentina.
N: ¢ Todavia sigue la guerra?

M: No, terminé después de 74 dias [...]

M: Bueno, lo ultimo que les voy a contar esta relacionado con este porton.

¢ Lo ven? (Muestra la foto del portén de salida de los soldados a la guerra de
Malvinas en 1982 en la Plaza Islas Malvinas de La Plata)

T4 1L LA

Portén con flores conmemorando el 2 de abril

Todos los afios para esta fecha los vecinos lo dejan de este modo ¢qué tiene?

N: Flores.

M: ¢ Por qué sera? ;Por qué ese portén sera tan especial que no lo
demolieron como el resto del edificio?

N: Porque por ese portdn pasaron los chicos que fueron a la guerra y
volvieron y algunos que no.

(M les muestra fotos del reencuentro cuando vuelven los soldados)
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Regreso de los soldados en La Plata

M: ¢ Por qué les parece que lo dejaron? (Refiriéndose al portdn. Ya esta por
tocar el timbre)

C: Yo llevé flores al portdon con mi abuela.

M: ¢La escucharon a C? ;Y por qué llevaste flores con tu abuela. ;Te
acordas?

C: (muy baijito) Para recordar a quienes se fueron.

M: ¢ Saben por qué no vienen a clase mafana? ;Les gusto mirar las
imagenes?

Nifios a coro: jSi! (Alborotadamente salen para clase de Educacion Fisica)

En este registro el portén de la plaza tiene relevancia junto al relato que resalta “por ese porton
pasaron los chicos que fueron a la guerra y volvieron y algunos que no”, sumado a las ofrendas
florales que en él se ubican. Relato que se inscribe en la memoria ligada a los chicos de la guerra,
en la cual los jévenes ex-soldados son victimas de su inmadurez y de la improvisacion de los altos
mandos, de todos modos son modelos a imitar, vencedores morales de la guerra y por tanto parte
del Pantedn nacional. El porton aparece como el lugar de memoria en que los ciudadanos depositan
ofrendas florales para recordar a los muertos en la guerra. En ese sentido la intervencion de una de
las nifias expresa la propia experiencia de recordar la guerra acompafiando a su abuela a llevar

flores en homenaje a los caidos.
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Tal como sostiene el historiador L.A. Romero el relato predominante hasta bien entrado el siglo
XX se caracteriza por ofrecer una imagen heroica del pasado, que subyace en la caracterizacion
que nifios y docentes hacen de la soberania Argentina sobre las islas.

Al mismo tiempo, el registro permite dar cuenta de la complejidad que implica la ensefanza del

tiempo, tal como sostiene Delval

los niflos comprenden la historia como elementos aislados, como
acontecimientos desconectados y la ensefianza que se practica contribuye
notablemente a ello. [...] Tienen una gran dificultad para entender lo que esta

muy alejado en tiempo y espacio. (Delval, 1989: 314)

En este caso algunos nifios creen que aun la guerra sigue, la docente da cuenta de los treinta y
dos afios que nos separan de la guerra de Malvinas, a su vez hace referencia al tiempo que duré la
guerra y a la efeméride del dia posterior a la clase en que los nifios no concurriran a la escuela por
el feriado del dia del Veterano y los caidos en la guerra de Malvinas.

Sin embargo, las intervenciones de la docente y los nifios inician un camino de explicacién en el
que se establecen relaciones para dar sentido al concepto “Guerra de Malvinas” (Santisteban
Fernandez, 2010). Uno de ellos apela a “Zamba” y a su referencia al inicio de la guerra en tiempos
de dictadura. Sumada a la intencionalidad del docente de promover la articulacién de causas y
consecuencias, aparece la narracion que facilita la comprensién y explicacion histérica. Narracion
que construye un entramado conceptual apoyado en fotografias, lugares de memoria, testimonios
que incorporan diferentes perspectivas y combinan elementos de cambio y continuidad que
permiten poner en juego el pensamiento critico.

También hay una clara intencionalidad de la docente de explicar de modo articulado dictadura y
guerra de Malvinas, haciendo referencia al uso de la violencia para resolver los conflictos tanto dentro
del pais como fuera del mismo. En ese contexto los nifios repiten las preguntas: ¢por qué se fue a
una guerra? ;Por qué con armas?

Como sostiene Federico Lorenz esa contextualizacién de la guerra permite reconocerla e
inscribirla en lo que fue “una decision autoritaria, de un gobierno ilegitimo y sanguinario, que retrasé
por décadas la paciente construccion diplomatica de distintos gobiernos y funcionarios argentinos”
(Lorenz, 2012: 102).

Esa perspectiva orienta las clases de 5to afio'®, en las que se trabajan diferentes aspectos de la
guerra, con los alumnos divididos en grupos y utilizando fotografias a modo de disparador que luego
se complementarian con informacién.

En el siguiente registro un grupo de nifios analiza la foto donde una multitud se encuentra en

Plaza de Mayo frente a Galtieri.

" Los registros que se transcriben corresponden a la clase de Ciencias Sociales del dia 4 de abril de 2014 en 5°C de la
Escuela Graduada Joaquin V. Gonzalez.
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En la discusién grupal las voces manifiestan:

N: Pero ¢dénde es?

N: En Plaza de Mayo, ¢ no ves el Obelisco?

N: Claro, porque ahi siempre van los que manifiestan.
N: No, esta el Cabildo entonces ese no es el Obelisco.

En un segundo momento se les proporcionan diferentes fuentes para resignificar las
imagenes. Mas abajo se reproducen las fuentes (testimonios, fragmento del discurso de Galtieri
en la plaza de Mayo, un epigrafe de la revista Gente) que acompafaron la lectura de las

fotografias.
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Concentracién en Plaza de Mayo, abril de 1982

El dia de la foto algunos manifestantes cantaron consignas contra
Galtieri: “Levadura, levadura, apoyamos las Malvinas pero no la

dictadura”, “Malvinas si, proceso no”, “Galtieri, Galtieri, prestd mucha

atencion, Malvinas Argentinas y el pueblo es de Peron.”

Pensar Malvinas (2010). Ministerio de Educacion de Nacion.

Una calle de Buenos Aires, abril de 1982

Llegamos cerca de las once y ya habia gente. Frente al cabildo me
encuentro con companeros, abrazos y alegria. [...] Comentamos la
situacién, es todo muy confuso [...] Y la plaza se llend, no tanto como
con Perén pero se llend [...] Luego vino el discurso de Galtieri y en
varios momentos se lo silbé pero fuimos los menos porque la mayoria

cantaba “Argentina, Argentina” [...]

Testimonio de un militante peronista a sus compafieros que estaban

exiliados.

El General Galtieri saludando a la multitud desde el balcén de la
Casa Rosada, abril de 1982

Aca estan reunidos obreros, empresarios, intelectuales, todos los
ordenes de la vida nacional, en unién nacional en procura del
bienestar del pais y su dignidad. Que sepa el mundo, América, que
un pueblo con voluntad decidida como el Pueblo Argentino: Si quieren

venir que vengan les presentaremos batalla.

La hidalguia (valor) del pueblo argentino en esta histérica Plaza de
Mayo y en todas las plazas del pais, hacen tender la mano al
adversario pero que esto no se interprete como debilidad, si es
necesario este pueblo que yo trato de interpretar como Presidente de la
Nacion (silbidos) va a estar dispuesto a tender la mano en la paz con
hidalguia y en la paz con honor pero también dispuesto a escarmentar

a quien se atreva a tocar un metro cuadrado de territorio argentino.
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Sabado 10. Plaza de Mayo. Doscientas mil personas. Un acto en

el cual los argentinos consolidaron su sentido de soberania

ESTA VEZ LA PLAZA FUE DE TODOSNo fueron necesarios
comunicados ni varios dias para organizarla. Solo un llamado
lanzado el dia anterior, basté para despertar el impulso latente. No
fue la manifestacion de un sector, no fue la marcha de unos en
contra de otros. Pero si fue —como tantas otras veces— para pedir
algo, aunque algo para todos: que no se vuelva atras, que la
soberania sea defendida. Este fue el testimonio de un pueblo que

volvié a unirse después de mucho tiempo.

Texto publicado por Revista Gente el 15 de abril.

Los chicos leyeron las fuentes mientras discutian:

N: ¢ Pero qué hacen entonces?

N: Y para mi manifiestan que apoyan a los soldados que fueron
ala guerra y a los que murieron.

N: Pero ¢ de cuando sera la foto? Porque no es lo mismo que
sea durante la guerra que después.

N: Dice que es de abril de 1982.

N: Ah, entonces todavia la guerra no se habia perdido.

M: ¢ Por qué les parece que estara la gente alli?

N: Porque apoyan la dictadura.

N: No, porque quieren que la argentina recupere las Malvinas.
¢, Como van a apoyar a la dictadura?

N: No te olvides que la dictadura era civico militar. Tienen
apoyo de la gente.

N: Aca (sefala el testimonio) dice un sefior que estaban en
contra de la dictadura pero si querian recuperar las Malvinas.
M: ¢ Todos estaban en la plaza contra la dictadura?

N: No, algunos, otros apoyaban al gobierno.

En la puesta en comun del grupo aparecen ideas tales como:

N: Me dijeron en casa que la guerra fue un manotazo de ahogado de la dictadura que

estaba por terminar.



En las intervenciones seleccionadas la Guerra de Malvinas es contextualizada en la dictadura y
caracterizada a su vez como civico militar no solo en palabras de la docente sino en términos de los
mismos alumnos. Al mismo tiempo la mirada de los alumnos del registro incorpora la idea de que
hubo grupos que apoyaron al gobierno militar. Esta concepcién es producto de una situacién de
ensefianza que favorece el trabajo con multiples perspectivas que los actores sociales construyen
sobre un mismo hecho o proceso atendiendo a los diferentes roles y percepciones que tienen sobre
un problema. La indagacién previa de las fotografias coadyuva a que los nifios elaboren hipotesis
que corroboran discutiendo grupalmente y justificandolas en las diferentes fuentes presentadas.

Esta paulatina incorporacion en las clases de las complejas relaciones que se establecen entre
guerra, dictadura y sociedad civil contrastan, como bien sefialan Gonzalo De Amézola y Valeria
Morras, con la mayoria de los manuales escolares —donde no solo no se preguntan sobre el apoyo
popular a Malvinas sino que ademas este “queda explicado por la eficacia de un engano al que se
somete a una masa ingenua, que antepone en su valoracion la importancia de la causa nacional al
hecho de que la decision y conduccion del conflicto estuviera en manos de una dictadura y que no
sospecha que ha sido embaucada hasta que se consuma la derrota” (2012: 15).

Al mismo tiempo, la voz de los padres se hace presente a través de los nifios “me dijeron en
casa que fue un manotazo de ahogado de la dictadura que estaba por terminar’. Esta voz
conjuntamente con la foto de la plaza llena de gente hace referencia a la lectura de la guerra como
reclamo territorial, fuertemente arraigado en muchas generaciones de argentinos, combinado con la
necesidad de crear consenso por parte de una dictadura ya desprestigiada. El desafio consiste en
complejizar esa lectura dada las diferentes imagenes que convoca la guerra: “la lucha por la propia
vida, la guerra, las ideas de Nacion, la pérdida de seres queridos y el orgullo, la mochila de la
derrota” (Lorenz, 2006: 316) e iniciar un proceso de reflexion que recupere las posibilidades de
“pensar politicamente el pasado como forma de imaginar un futuro” (Lorenz, 2006: 327).

Un modo de seguir pensando sobre ese futuro fueron las carteleras conmemorativas del 2 de
abril disefiadas por alumnos de 5° afio, en al afio 2016, destinadas a toda la comunidad educativa y
que asumieron dos modalidades. Una modalidad estuvo inspirada en el analisis de las fotografias
efectuado en clase y en la obra de teatro desarrollada en el patio de la escuela por el grupo de
teatro comunitario La Caterva, de la localidad de City Bell, partido de La Plata. Esta experiencia, al
poner en foco la transmision desde diferentes géneros artisticos, alento la busqueda de canciones
del rock nacional que hacian alusién a la supresién de derechos individuales durante la dictadura
que influyé en la decisién de uno de los grados de escribir un tema en ritmo de rap. La letra fue
compuesta por Ramiro Baioco, la musica y la interpretacién a cargo de Santiago Estévez, con la

colaboracion de Lucas Malaret. A continuacion trascribimos el texto:
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Tengo una buena isla

Que literalmente es Argentina

Entonces ellos la usurparon y ratatata

Ellos mataron ararpm u ratatata ellos invadieron y bum...smash....ratatata
Y los medios mentian que argentina iba ganando

Y los medios mentian que argentina iba ganando.

La otra modalidad de las carteleras consistié en un intercambio entre alumnos de 5to y 6to afio,
para el cual formaron cuatro grupos integrados por alumnos de ambos niveles. Previamente al
trabajo grupal cada nivel abordé en clase la Guerra de Malvinas y el analisis de las fotografias ya
referenciadas. Sexto afio sumoé a ese trabajo el analisis de los medios de comunicacion durante la
guerra. La participacion en los grupos implico la discusion sobre titulos, frases, seleccion de
imagenes, posicion de la informacion en la cartelera.

Los mismos alumnos que disefiaron las carteleras como resultado de su comprometido trabajo en el

aula se encargaron de invitar a los otros cursos de la escuela a observarlas en el hall de entrada.

Primeras conclusiones

El trabajo sobre la Guerra de Malvinas compartido entre docentes y coordinadores de Ciencias
Sociales resultdé una oportunidad para indagar los modos de construccién del pensamiento histérico
a través del debate democratico, revisar la relacién con el saber que se propone y “aprender a
analizar los discursos que estan disponibles y circulan entre nosotros, cuales nos invisten, como
estamos inscriptos por lo dominante y también como estamos afuera de ello, y somos otro que lo
dominante” (Lather, Smart, 1991: 143).

Sin lugar a dudas en la realidad cotidiana del aula estan presentes multiples representaciones
sociales acerca de la tematica, expresadas no solo por los docentes sino también por los mismos
alumnos, quienes traen vivencias y relatos transmitidos en el ambito familiar y los medios de
comunicacion.

Los monumentos y fotografias habilitan la circulacion de diferentes voces en el espacio publico del
aula. Al mismo tiempo son un excelente recurso para acercar a los alumnos a un mundo que no conocen
porque como sefiala Peter Burke, “nos permiten imaginar el pasado de un modo mas vivo” (2007: 17) y
se constituyen en un excelente disparador para generar preguntas y conflictos respecto a las propias
representaciones incentivando a la formulacion de hipdtesis y preguntas (Abramowsky, 2009).

Las fotografias y las salidas educativas abren ventanas hacia otras dimensiones de la afectividad y
la experiencia. El caracter narrativo de las marcas de memoria en dialogo con las palabras que en el
aula la contextualizan hace posible la transmision para que los nifios reconozcan su pertenencia a la

trama de las generaciones y se liguen a esos otros (abuelos, padres, docentes) “lejanos” a su tiempo.
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En los registros transcriptos la narracion, la fotografia, los lugares de memoria y los testimonios
aproximan a los nifios a pensar histéricamente, aunque el desafio no es menor pues coincidimos
con Santisteban Fernandez en que

Pensar histéricamente requiere, en primer lugar, pensar en el tiempo,
desplazarse mentalmente en el tiempo y tener conciencia de la temporalidad,
para ir construyendo una conciencia histérica que relacione pasado con
presente y se dirija al futuro. Requiere, en segundo término, capacidades
para la representacion histérica, que se manifiesta principalmente a través de
la narracién histérica y de la explicacion causal e intencional. En tercer lugar,
imaginacion historica, para contextualizar, desarrollar las capacidades para la
empatia y formar el pensamiento critico-creativo a partir del andlisis histérico.
Y por ultimo, la interpretacion de las fuentes histéricas y del conocimiento del

proceso de construccion de la ciencia historica. (2010: 6)

En ese marco el abordaje de la Guerra de Malvinas en el aula contribuye a repensar el concepto
de Nacion y la persistencia de los reclamos pacificos de soberania, hoy vinculados a la defensa de
los recursos naturales y apoyados por Sudamérica, que no pueden olvidar la voz de los islefios y

sus diversos posicionamientos en torno a la soberania.
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CAPITULO 3

Literatura y memorias en conflicto

Maria Cristina Garriga y Viviana Pappier'’

Era tiempo de cambiar el mundo
para vivir mejor

Pero llegaron los militares

Posdata: pero ahora podemos cambiarlo
MARTIN, 9 ANOS. 4° C

En ocasion de la Muestra “Libros que muerden” del grupo La Grieta™®
EscUELA ANEXA (MARZzO DE 2012)

Teniendo como desafio la transmisién del pasado reciente, tal como planteamos en el capitulo
1, en el ano 2012 la propuesta para el aula se centra en la literatura porque consideramos que es
una fuente para la indagacion histérica, al mismo tiempo que la reconocemos como uno de los
modos que adopta el “discurso social” (Nofal, 2003) y en tanto tal encierra visiones de esos
acontecimientos histéricos, construye memoria y desde la fantasia y la imaginaciéon habla de
memorias en conflicto.

Asimismo invita a los a los alumnos a recorrer otros mundos, en tiempos cercanos pero a su
vez lejanos como son para ellos los tiempos de la dictadura.

Esconder lo malo, las brujas, los fantasmas, la muerte, son eternas discusiones en los ambitos
de seleccion del material infantil. Como nombrar lo feo, lo terrible, lo siniestro.

Teniendo en cuenta la importancia y potencialidad de la literatura en los procesos de
aprendizaje recurrimos a las palabras de la ficcidon para transmitir las huellas dolorosas del pasado
reciente. Leer entre todos libros para chicos que fueron prohibidos por la dictadura es volver a dar
voz a aquello que fue silenciado y a su vez nos remite a la pregunta de un una nifia de 3° afio, en

el taller “Libros que muerden” realizado por el grupo La Grieta en marzo del 2012, “;por qué

" Las clases que aparecen en este capitulo estuvieron a cargo de Mariana Anastasio, Lourdes Tardio, Fabiana Bilyk,
Analia Trezza y Luz Perez, habiendo sido registradas por Marilina Morra, Viviana Pappier, Flavia Reszes y Luz Perez.

'8 La Grieta es un colectivo cultural independiente que viene trabajando en la ciudad de La Plata con literatura, plastica
y otras actividades desde mediados de los afios 90. Con motivo de cumplirse los 30 afios del golpe de 1976 armaron una
biblioteca con libros para nifilos que estuvieron prohibidos durante dicha dictadura. Esta muestra se llamé “Libros que
muerden”, estuvo en la escuela en los afios 2011, 2012 y una parte en el 2015.
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fueron prohibidos esos libros para nifios?”, interrogante que despierta la curiosidad por el
contenido de esos libros.

Acercar a los nifios libros que hablan de la libertad, de la justicia, de la solidaridad, que
cuestionan el autoritarismo, en definitiva que hablan de un lugar donde los derechos estan
presentes, es un camino para contribuir en la formacién ciudadana de nuestros alumnos.

Sumergirnos en la literatura desde libros que “muerden” (Comino, S., 2000) y provocan con
una idea, una imagen, un final abierto, a la pregunta, al debate; libros que nos/los dejen pensando
acerca del pasado y del presente desde la magia y la poesia, desde la “espesura” del arte y no

con la intencionalidad de educar en valores como sostiene autora Laura Devetach

si bien se abrieron puertas y aparecieron textos que hacen bellamente otras
propuestas. [...] no han dejado de existir en el seno de la comunidad
educativa, artistica, en la sociedad toda, prejuicios, fundamentalismos y
polarizaciones en relacién a lo diferente en lineas generales y, por supuesto,

también en las cuestiones culturales y de lectura (2006: 5)

Ese abrir puertas rescata multiples voces, muchas veces anénimas de quiénes hacemos la
historia dia a dia, al mismo tiempo que nos configuramos identitariamente en espejo con los
otros cercanos, lejanos que se nos revelan extrafios y habilita preguntas sobre el pasado pero
también sobre el presente para mirar a los otros en la escuela (nifios, adultos) con un espejo
que los incluya y refleje la diversidad que nos compone.

En ese sentido la literatura y el arte nos sumergen en ese pasado desde narraciones que no
nos subsumen en la cristalizacién de una memoria banalizada, sin sentido, apolitica, sino en el
desafio de imaginar mundos mas justos.

La literatura al provocar/nos desde un titulo, una frase, un relato, un silencio, una ilustracion
nos invita a cargar de sentido los textos y a leer con los nifios desde la propia experiencia que
surge en el tono de la voz, la emocién, la sonrisa, el deseo de otro mundo. En definitiva desde
las huellas que portamos de nuestra propia historia y que dialogan con las huellas que la
literatura nos propone.

A continuacién indicamos algunos de los textos seleccionados para su lectura en los distintos

niveles:

e Libros censurados durante la ultima dictadura militar.

e Un elefante ocupa mucho espacio de Elsa Borneman (entre otros cuentos “El caso
Gaspar” y “Un elefante ocupa mucho espacio”).

e El pueblo que no queria ser gris de Beatriz Doumerc (texto) y Ayax Barnes
(ilustraciones).

e Latorre de cubos de Laura Devetach (entre otros cuentos “La planta de Bartolo”).

e Cinco dedos de Colectivo libros para nifios de Berlin.
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e Lalinea de Beatriz Doumerc (texto) y Ayax Barnes (ilustraciones).

Otros libros

e Jrulana y el Ogronte de Graciela Montes.

e El hombrecito verde y su pajaro de Laura Devetach.

e Cada cual se divierte como puede de Gustavo Roldan (entre otros cuentos “Un monte
para vivir’).

e Elnegro de Paris de Osvaldo Soriano.

e Cuentos y chinventos de Silvia Shujer (entre otros cuentos “La caida de porque si”)

e Secretos de Familia de Graciela Cabal.

Tanto en el nivel inicial como en el primario las preguntas que orientan las reflexiones se
centran en: ;qué nos interesa qué los chicos obedezcan ciegamente, o que aprendan
gradualmente el por qué y el para qué de la norma, y que la practiquen? ; Como se construyen las
normas en la escuela y en el aula? ;Cuales son sus sentidos? 4 Qué lugar y voz tienen los nifios
en las reglas de convivencia del aula? ;Y en los modos de construccion del saber, de circulaciéon
de la palabra, en las practicas de lectura y escritura? ; Qué canales de participacion tienen? ; Qué
espacio de nuestras clases les destinamos a la organizacién y discusion de los alumnos de
segundo ciclo en el Consejo de Convivencia?.

Luego de debatir esas inquietudes con las maestras en los diferentes ambitos de encuentro, se
llevaron a cabo experiencias de ensefanza desde la opcidn por la literatura y la musica en las aulas:
las carteleras, la biblioteca y la muestra coordinada por el grupo La Grieta en los afios 2011 y 2012.

A la semana de realizarse este trabajo de lectura en las aulas se organizaron en la Biblioteca
de la escuela talleres de lectura con el grupo La Grieta, en los que se expusieron libros
prohibidos, incluyendo manuales y formas de censura que no implicaba directamente la
prohibicién de la totalidad del ejemplar sino de alguna hoja o algun dibujante. La pregunta que
acompafo la muestra fue “;Por qué estos libros durante la ultima dictadura fueron considerados
peligrosos?”. La actividad se caracterizé por la indagacion sobre el armado de la muestra, el
cuestionamiento a la prohibicion y la lectura de diferentes textos para disfrutarlos ahora que si se
podian leer.

En ocasién de la lectura de los libros ilustrados por Ayax Barnes los nifos expresaron:

Seguro que era porque a los militares no les gustaban los dibujitos.
Los militares tenian armas y el pais estaba tomado entonces pensaban que
podian hacer lo que querian.

Si los libros te hacen reflexionar, ayudaban a que la gente perdiera el miedo.

54



Cinco dedos del Colectivo libros para nifios de Berlin, originé intervenciones tales como:

Daba el concepto de que si toda la gente se juntaba y perdi el temor.
Juntos iban a poder contra los militares.

Juntos aunque seamos diferentes, como los dedos, se puede hacer todo.

Finalizada la actividad muchos nifios solicitaron los libros expuestos en una mesa con el cartel
“ahora no muerden”, para llevarlos a su casa donde se recuperaria la voz de los libros silenciados
durante la dictadura convocando a otros mundos posibles.

En el nivel inicial los docentes organizan la cartelera del 24 de marzo transcribiendo un parrafo
de Un elefante ocupa mucho espacio de L. Devetach, texto que fuera leido en las salas de 4 y 5
afios. A su vez las salas de cinco afios recorrieron la muestra organizada por el grupo La Grieta y

comentaron:

Ahi esta el libro que leimos con la sefio.

Fuimos a ver los libros que estaban prohibidos.

Los prohibieron los militares.

Fue hace mucho tiempo.

No querian que tomaramos decisiones.

No pensaban como nosotros y querian que pensaramos como ellos.

No nos dejaban elegir nuestro presidente.

En primaria, particularmente con primer afio en 2012, algunas maestras trabajaron con el
cuento “Un monte para vivir’, de Gustavo Roldan, para considerar diversos aspectos vinculados a
los derechos humanos. Los chicos, a pesar de su corta edad, se mostraron en todo momento muy
atentos y entusiasmados con la lectura y la discusion relativa al modo de establecer las normas
que afectan a todos, la libertad y las arbitrariedades de quienes ejercen el poder. En la historia es
un tigre el que representa el ejercicio arbitrario del poder y define las prohibiciones. En una parte

de la clase al comentarse que al tigre le molesta el ruido los nifios dicen

N:"® Pero es su forma de expresarse.

N: Claro, de los animales.

N: Y el tigre también ruge para vivir.

A: jY el si puede rugir! jEs injusto eso!

M: ¢ Por qué les parece que es injusto?

N: Porque si alguien no lo hace porque esté prohibido, entonces nadie lo

tiene que hacer.

" En los registros que se transcriben en este capitulo la letra M correspondera a la Maestra, la letra N a los dichos
de los nifios, en caso que hayan podido identificarse los nombres de los nifios se consignara la primera letra del mismo.
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También charlaron sobre el miedo de los animales ante las amenazas y los rugidos del tigre
que les impedia toda resistencia. Asimismo hicieron referencia al final del cuento que enfatiza la
importancia de la participacion y de la democracia como forma de gobierno, ya que los animales
deciden expulsar al tigre y a sus colaboradores del monte.

Seguidamente la maestra se refirié a la ultima dictadura militar como una historia real pero a
través de algunos paralelismos con los hechos del cuento en relacion al ejercicio del poder, el
miedo, el exilio, etc. En ese didlogo hay que destacar la avidez de los nifios por preguntar como
habian sucedido los hechos durante la dictadura y en especial “scémo los sacaron?"®. La
maestra no esperaba esta pregunta y algunos nifios empezaron a preguntar si habia sido como
en el cuento donde todos los animales se juntaban. La maestra responde hablando de varias
causas (sin denominarlas de ese modo) que debilitaron a los militares en las que incluy6 esta idea
de resistencia, de pérdida del miedo de la gente. Dej6é para seguir trabajando el tema cuando
volvieran a ver la guerra de Malvinas y complejizar un poco mas esta nocion de casualidad que
los chicos estan aprendiendo a construir.

En segundo afio uno de los relatos elegidos fue “La caida de porque si, el malvado emperador”
de Silvia Shujer, cuya lectura remite a aspectos vinculados a los derechos humanos, la
Constitucion Nacional, diversas formas de gobierno, la division de poderes, las relaciones entre
“Gobernantes” y “gobernados”, lo publico y lo privado, la apropiacién de los bienes de todos, la
importancia de la participacion de los ciudadanos. Las caracteristicas de los gobiernos autoritarios
relatados en el cuento se constituyeron en ejemplos para pensar la ultima dictadura. Entre las

preguntas que guiaron el intercambio podemos destacar:

¢La gente estaba de acuerdo con las érdenes del emperador? ;Por qué?
¢,Como se sentian? ;Tenian posibilidad de negarse a los pedidos del

emperador? ; Cémo lograron vencerlo?

Otro de los relatos elegidos para segundo afio fue “El hombrecito verde y su péjaro” de Laura
Devetach. Luego de un intercambio general sobre el contenido del texto se hace referencia a la

dictadura 1976-1983 que puede sintetizarse en los fragmentos que siguen.

M: Les hago una pregunta, ¢ esta bueno pensar diferente?

N: (varias voces) Si.

N: Porque cada uno tiene algo que decir.

M: Cuando alguien piensa diferente, ;hay que respetarlo?

(-]

M: Hace muchos afios atras, hace 37 afios, habia personas que no pensaban
igual.

N: Eran los militares que no dejaban votar.

2 Refiriéndose a los militares.
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N: Porque no se podia elegir diferente.

N: [...] Habia desaparecidos, la gente pensaba que desparecian porque no
los encontraban.

N: Y habia muchos militares que no permitian que se hicieran cosas y no
permitian cosas. Por ejemplo el libro de Mafalda.

M: Pero ¢ por qué?

N: Los militares pensaban que todos tenian que pensar como ellos.

]

: Las Abuelas de Plaza de Mayo buscan a sus nietos.

: En esa época no se dejaba usar la libertad expresiva.

1 ¢Y qué es?

: Cuando nos podemos expresar libremente.

: Pensar como queremos.

zzz=z=zzT

: Por ejemplo escuchamos la musica que queremos.

N: Hay muchos autores que se tuvieron que ir a otros lugares para escribir.
Por ejemplo el del Principito

N: Que ahora esta en dibujito.

N: Esos cuentos los vimos cuando fuimos a la biblioteca nos mostraron libros
como El principito.

M: Y hoy, ¢estan prohibidos esos libros?

N: No se pueden prohibir.

N: Igual en esa época en ese momento la gente no estaba tranquila como
ahora.

N: Después vinieron los militares. Te vas o te matamos le dijeron al
presidente.

N: Sacaron el voto.

M: Y hoy, ¢cémo se elige al presidente?

N: Votando.

(-]

N: ¢ Se puede sacar de nuevo al presidente?

M: Para que lo saquen tendria que pasar lo mismo que hace 37 afios.
Nosotros hablamos de esto para que no vuelva a pasar

[-]

M: ¢ Por qué se llaman Abuelas de Plaza de Mayo?

N: Porque viven ahi.

M: ¢ Alguien conoce la Plaza de Mayo? (...con diferentes intervenciones la
docente ubica la Plaza de Mayo frente de la Casa Rosada donde esta el
presidente. La docente comenta que a las Madres y Abuelas se les decia “las
locas de Plaza de Mayo” porque muchos no creian lo que denunciaban)

N: No estaban locas, buscaban a sus hijos (contesta una de las nifias con
expresion en el rostro y tono de indignacion)

(-]
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N: ¢ Quién nos salvé del peligro de los militares? (dice otro nifio muy

preocupado)21

La narracion es el disparador para iniciar a los nifios en la Historia que “refleja una forma
basica y poderosa de dar sentido al mundo y a la experiencia” (Egan, 1994: 15). El analisis del
dialogo transcripto permite relevar las conceptualizaciones de los nifios sobre la libertad y las
prohibiciones.

En el registro aparece una referencia concreta a la temporalidad “hace 37 afios” que ubica el
relato en el pasado. Mas alla de la cronologia los nifios describen un periodo “el de los militares”
con distintas frases y por contraposicién con el presente en el que se puede escuchar canciones,
se puede votar, no se pueden prohibir libros.

También aparece en el registro la idea de “peligro” y “salvacién” que la docente matiza y
complejiza haciendo referencia a grupos que si estaban de acuerdo con los militares porque les

convenia.

Por ejemplo los apoyaban aquellos duefios de empresas que les iba bien,
que tenian ganancias en esta época, a aquellos trabajadores que protestaban

los podian denunciar y muchos eran perseguidos.

Observamos que en estas palabras hay una claro objetivo de la docente para que los nifios
comiencen a identificar diferentes miradas y posicionamientos frente a los procesos sociales.

De la afirmacion de la docente “nosotros hablamos de eso para que no vuelva a pasar’ se
desprende la relacion pasado presente en el sentido de un mensaje y una leccién para el presente,
frase que puede asociarse al tipo de conciencia ejemplar propuesta por J. Riisen? (1992: 30).

La dictadura es caracterizada en segundo afio como un periodo en que los gobernantes no
son elegidos por el pueblo, no hay libertad de expresidn, ni se respetan las leyes.

En tercer grado leyeron “El negro de Paris”, de Osvaldo Soriano que describe la vida cotidiana
de un nifio que debe exiliarse con su familia durante la ultima dictadura. Uno de los fragmentos
registrados de la puesta en comun sobre esa lectura ejemplifica la caracterizacion de la dictadura

efectuada en el parrafo anterior

M: ;Cual es la diferencia entre la actividad de los militares hoy, en la
actualidad y el lugar que ocuparon en ese momento?

N: Ser mejores, mas buenos.

M: ¢Y de qué tareas se ocupaban los de antes?

N: Prohibian cuentos, canciones.

2 Fragmentos de registro de clase sobre la conmemoracion del 24 de marzo, 2° afio, 18 de marzo de 2013.

2 v para Riisen la conciencia historica orienta para el futuro a través de cuatro formas distintas, basadas en cuatro
principios diferentes para la orientacién general de la vida: tradicional (la afirmacién de orientaciones dadas);
ejemplar (la regularidad de los moldes culturales y de vida); critica (la negacién); y genética (la transformacion de los
modos de orientacion) (Risen, 1992)."
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: ¢ Los militares de ahora pueden prohibir?

: No. Ahora cuidan el mar.

: ¢ Qué otras cosas hacian los militares de antes?
: Habian tomado el poder de Argentina.

: ¢ Y ahora?

M

N

M

N

M

N: Tenemos presidenta.

M: ¢ Qué diferencias hay entre la presidenta y antes que habia un militar?
N: La presidenta no tiene armas.
M: ¢ Algo mas?

N: Tomaron la Argentina por la fuerza no por votacion.
N

: Sacaron al presidente que estaba hasta el momento.

En el segundo ciclo se sumaron a la lectura fragmentos de: la Constitucion Nacional referidos
a los mismos derechos que aparecen vulnerados en las historias ficcionales, “El golpe y los
chicos” de Graciela Montes, en el que se reproducen los decretos de prohibicidon de ciertos libros y
se consignan las razones de la censura y adentrarse en algun aspecto en particular como el golpe
de Estado, las Madres y las Abuelas de Plaza de Mayo, la represién politica y econémica, los
derechos humanos universales y las formas de lucha y resistencia.

En cuarto grado las lecturas seleccionadas son “La planta de Bartolo” de Laura Devetach, y “El
caso Gaspar” y “Un elefante ocupa mucho espacio” de Elsa Borneman, todos ellos prohibidos
durante la dictadura. Las preguntas giran en torno a los ejes mencionados mas arriba.

“El caso Gaspar” inspira la afirmacion: “Este libro habla de mucha libertad”, y diversa

preguntas para las intervenciones docentes:

¢Qué es la censura? ;Por qué fueron censurados los libros durante la
dictadura? ¢Quiénes prohiben? ;Qué esta prohibido en nuestra sociedad?
¢ Por qué? ; Qué acciones esta bien prohibir? ; Quiénes elaboran las leyes en
nuestra sociedad? ;Por qué hay que hacer leyes? ;Todos los ciudadanos
cumplen con las leyes? ;Cuales son las consecuencias del no respeto de las

leyes por parte del Estado?

Preguntas que propician el didlogo con los nifios de 4° ano:

M: Este cuento lo escribié Elsa Bornemann en una época de nuestro pais,
dificil. Fue prohibido durante la dictadura militar. Ustedes fueron a la charla de
los libros que muerden, ¢ qué les contaron?

N: Que habia cuentos prohibidos.

N: Porque decian cosas que a los militares no les gustaban.
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M: ¢ Por qué les parece que este cuento “El caso Gaspar” habra sido
prohibido?

N: Porque no querian que la gente haga eso.

N: Porque Gaspar podia hacer lo que queria en el cuento. Era libre.

N: Aparecen las palabras libertad, respeto, diferente.

N: Porque el cuento da un sentimiento de libertad y los militares no querian
eso. Los llevaban presos.

N: Ahora es otro mundo diferente podemos hacer lo que nos gusta, hablar,
etc.

M: ¢ A partir de qué época en nuestro pais se puede hacer esto, tener esa
libertad?

A: Cuando se fueron los militares y llegé la democracia.

M: Hoy en dia ;ddnde esta escrito lo que se puede y no se puede hacer?
¢ Quién lo decide?

: Las leyes.

: ¢ Para qué sirven las leyes?

: Para que nadie haga lo que se le ocurra molestando a los demas.

: Alli estan claros los deberes y los derechos de cada uno...

'Y se deben asumir las consecuencias.

: ¢, Qué derechos tienen ustedes?

: Tener una familia.

: Tener una vivienda.

:Ir a la escuela, etc.

: ¢ Y dénde estan escritas esas leyes?

: En la escuela, en las normas de convivencia.

: &Y las que no son de la escuela?

: En un libro.

L Z2 2 22 Z2 2 20z 2L Z

: ¢, Saben como se llama ese libro?

N: No.

M: Se llama Constitucion Nacional. Alli se amparan, cuidan y se hacen ver
todos los derechos y deberes de los ciudadanos de nuestro pais sin importar

la religién, la edad, el color de piel, etc.

La docente continua leyendo un fragmento del texto “Todos y cada uno” (adaptacion).

Y consulta:

M: El lunes no hay clases ¢ Saben por qué?
N: jjPor el nunca mas!!
M: Porque es tiempo de reflexionar sobre la importancia de la libertad, el respeto, la

Constitucion, y de colaborar para que todos podamos vivir en democracia.
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En el marco de hacer visible que los derechos establecidos en la Constitucién no siempre fueron
respetados aun en democracia y en el caso particular de sexto afio se selecciona “La Linea” de Ayax
Barnes publicado en 1974 y posteriormente prohibido por un decreto de la ultima dictadura porque
agraviaba “la moral, la Iglesia, la familia, el ser humano y la sociedad que este compone”.

Cada uno de los dibujos del libro se reprodujo a modo de tarjeta y se organizé la clase en
cinco grupos de seis integrantes para deliberar, respetar el punto de vista del otro, escuchar y
tomar decisiones consensuadas. A cada grupo se le entregd un conjunto de tarjetas con
reproducciones de las diferentes paginas pero que no siguen el orden del texto para que los
alumnos las observen y las agrupen teniendo en cuenta los criterios consensuados en el grupo.
Una vez ordenadas debian exponer a los demas grupos las dudas en la toma de decision, el
porqué del agrupamiento elegido, los acuerdos, desacuerdos y la decision final.

En la puesta en comun pudo observarse que todos los grupos separaron las tarjetas entre
“buenas” o “malas” acciones. Aunque algunas generaron discusiones dentro de los grupos:

Sofia plante6 que no estaba de acuerdo con el resto del grupo que habia decidido poner la
tarjeta que dice “se aisla” dentro de lo negativo, ya que ella a veces cuando esta triste o enojada
necesita aislarse y tener su espacio.

Otra de las discusiones surgié por la tarjeta que dice “encerrar”, uno de los grupos la
considerd dentro del titulo dictadura, sin embargo algunos comparieros lo relacionaron con la
justicia, las carceles y los condenados. Otro compafiero opind que encerrar personas no esta
bien nunca.

Una vez hecha esta presentacién se sugiere a los alumnos agrupar aquellas tarjetas que se
relacionaran con el proceso democratico del presente. Se conversa con los grupos sobre la
nueva propuesta y las decisiones que tomaron al respecto: ¢cambié la organizacién de las
imagenes?, ;qué discusiones surgieron en el grupo?, ; cambiaron los titulos?

Uno de los grupos separo las tarjetas en “como es” y “como deberia ser” la democracia. Se
detuvieron en la tarjeta en la que “la linea” traza un arbol que da para todos, todos los frutos.
Plantearon que a pesar de que deberia ser asi, eso no es lo que sucede en la actualidad, ya que
existe gente que vive en la pobreza y no todos accedemos a lo mismo.

Finalmente, se comparte con los alumnos el libro en su forma original y lo leemos en voz alta
mostrando cada una de sus paginas porque “cada vez que los adultos se permiten compartir esa
experiencia con los nifios, leer con y no a, abrir los ojos a otra mirada que los interpele, la huella
de Doumerc y Barnes reaparece” (Pires dos Barros, 2015: 15).

Una vez concluido el recorrido efectuado nos adentramos en la lectura de tapas de diarios
con la intencién de analizar los puntos de vista que sostiene cada uno de ellos

La clase se organizé en pequefios grupos a cada uno de los cuales se le entregd un diario
distinto: La Nacién, Ambito financiero, Pagina/12 y Clarin. Todos ellos correspondientes a la
fecha 24 de marzo de 2016 (Ver anexo). Previa lectura los alumnos hojean el diario, se detienen
en la seccidbn que mas les gusta y conversan entre ellos. Luego de esa aproximacion se les
solicita analizar con atencion la primera plana del diario y hacer una sintesis de la misma

consignando: fecha, nombre del diario, titulares, identificaciéon de la noticia considerara por ese
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diario como la mas importante, ubicando el lugar, el tipo y tamafio de letra, uso de fotografias.
En esa lectura de la primera pagina debieron prestar especial atencion a las siguientes

preguntas:

¢Aparece alguna referencia al 24 de marzo? ;Cual? ;Hay fotos? ;De
qué momento histérico dan cuenta esas fotos? ;Qué mirada sobre el

24 de marzo transmite el diario analizado?

Para la puesta en comun se cuelgan todas las tapas analizadas en el pizarron y cada uno de los
grupos expone sus conclusiones y comparamos similitudes y diferencias de esas primeras planas.

Reunidos nuevamente en grupos, se les propuso a los alumnos buscar la pagina indicada en
la tapa del diario y leer el texto referido al 24 de marzo. Teniendo en cuenta en esa lectura las
siguientes preguntas orientadoras: ;en qué pagina ha sido ubicada la referencia al 24 de
marzo?, ;qué espacio se le ha destinado?, cuantas columnas han sido disefiada?, qué tipo
de letra se ha utilizado en el titulo?, ;esta acompafado por fotos, ilustraciones o graficos?,
¢como presenta el 24 de marzo?, jhace referencia al pasado y al presente?, ;qué frases
podrias seleccionar para ejemplificar esas referencias?, ;en qué medida reflejan esas
decisiones la valoracién que el diario hace del 24 de marzo?

Una vez concluido ese andlisis leemos las primeras planas correspondientes al afio 2015 de
los mismos diarios que cada grupo examind de modo de compararlas teniendo en cuenta las
preguntas anteriores.

En esa puesta en comun surgieron consideraciones referidas a: las caracteristicas
empresariales (grupo econoémico al que pertenece), la obtencién de los ingresos, los principales
anunciantes, los destinatarios, los periodistas que en el mismo trabajan, etc. La intervencién
mas interesante de esa puesta en comun la constituyé la conclusion de los nifios al referirse a
que cada diario ofrece una particular vision de la realidad y por lo tanto descartan la “objetividad

periodistica”. Transcribimos a continuacién algunas de esas intervenciones:

N: Los diarios estan politizados, muestran lo que les conviene para quedar
bien con algunas personas o agrupaciones politicas.

N: Para mi que son distintas porque no quieren tener como una fotocopia de
la tapa de otro diario.

N: Por ahi a algunos ni siquiera les interesa la dictadura, los que no lo
publican no le estan dando importancia.

N: A mi me parece que no sé por qué pero esto se parece a la postura de los
medios durante la Guerra de Malvinas.

M: Yo creo que hay como acuerdos entre bambalinas digamos entre el
gobierno y los medios de comunicacion.

N: También porque los periodistas piensan distinto, no piensan todos iguales.

N: Los medios no mienten sino que cuentan algo pero ocultan otra cosa.
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N: Por ahi algunos diarios no quieren tocar un tema tan oscuro como la
dictadura, y que encima paso hace tanto.

N: Es como si agarraran un pedazo de historia y lo tiraran a la basura.

Por otra parte la peculiaridad del segundo ciclo residié en ampliar las tematicas abordadas por
los textos narrativos a través de la introduccion de fragmentos de: la Constitucién Nacional que
tratan sobre los mismos derechos que aparecen vulnerados en las historias ficcionales, de los
decretos por los cuales fueron prohibidos ciertos libros y donde aparecen las razones dadas por los
censuradores; del libro de Graciela Montes “El golpe y los nifios” para adentrarse en algun aspecto
en particular como el golpe de Estado, las Madres y las Abuelas de Plaza de Mayo, represion
politica y econémica, los derechos humanos universales y las formas de lucha y resistencia.

En el desarrollo de las diferentes propuestas realizadas en ambos niveles de la ensefianza
surgieron nuevos interrogantes que quedaran para seguir pensando en este didlogo entre teoria y
practica, de reflexiéon —accion.

Muchos de ellos se relacionan con los modos particulares de apropiacion del tiempo histérico
por los nifos. El pasado reciente es una categoria del ambito académico pero para los nifios —y
especialmente para los mas pequefios— no hay mucha diferencia entre las guerras de la
independencia y la dictadura. Por otro lado, esta tematica incluye problematicas complejas, como lo
son las violaciones a los derechos humanos, y su ensefianza requiere no perder de vista, en las
decisiones que se adoptan eliminar lo tachado, los derechos de los propios nifios. Al mismo tiempo
que interpela a diferentes alumnos cuyas familias estuvieron vinculadas directamente con la
experiencia mas fuerte del terrorismo de estado a través de algun familiar desaparecido o del exilio.

Todo lo expuesto hasta aqui incentiva una vez mas la revision de las practicas de los distintos
actores institucionales para hacer posible practicas democraticas, que erradiquen prejuicios sobre
los otros, preserven la intimidad de los nifios/nifias, conviertan los conflictos en objeto de
discusion, promuevan la palabra de todos y cada uno. En sintesis convertir la escuela en espacio
publico de ejercicio de los derechos humanos y no en mera declamacién de los mismos en

carteleras y discursos.
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CAPITULO 4
“i.Sabés, Athos?” Experiencia en 5° aino

Maria Celeste Carli, Marisol Colman, Claudia Dobarro.

Maria Cristina Garriga y Viviana Pappier

4

Esta historia tiene una moraleja: “pase lo que pase siempre vas a ser quién sos’

Si tenés dudas ir a Abuelas de Plaza de Mayo, nunca rendirse.

VOCES DE ALUMNOS DE 5TO ANO

En este capitulo nos proponemos compartir, en el marco de la opcién por la literatura una
experiencia realizada con nifios de 5° grado en el afio 2014, en la que seleccionamos el libro ¢;Quién
Soy? Relatos sobre identidad, nietos y reencuentros, publicado por Calibroscopio (2013). El hilo
conductor de la obra son las historias de nietos recuperados, ficcionalizadas por destacados autores e
ilustradas por grandes artistas. De esos relatos seleccionamos “; Sabés, Athos?”, escrito por Iris Rivera
e ilustrado por Maria Wernicke, porque nos conmovié particularmente.

“¢, Sabés, Athos?” cuenta la historia de Jimena Vicario, nieta recuperada por Abuelas de Plaza de
Mayo quien en la ficcién posee dos nombres Candela, elegido por su madre adoptiva y Betina por su
madre biolégica. En la historia reconstruida a partir del testimonio de Jimena Vicario, un protagonista
central es Athos el perro amigo con quien Candela/Betina comparte sus dudas, tristezas, alegrias y da
testimonio desde la ficcién/realidad de tiempos muy dolorosos de nuestra historia.

La lectura de ¢;Quién soy? despertd recuerdos y reflexiones. Pero consideramos que “;Sabés,
Athos?” en particular hace foco en la identidad, cuestion muy importante para los nifios. Desde el jardin el
nombre nos identifica y es la primera palabra que escribimos, con ese nombre cargado de pertenencia
nos iniciamos en la escolaridad y en la cultura escrita. En la historia aparece una nifia a la que la justicia
ordena que viva en dos ciudades distintas, con dos nombres, dos abuelas, dos madres, dos escuelas,
dos maestras. En esos sentimientos encontrados entre dos identidades, que muchas veces en nuestro rol
de adultos pasamos por alto simplemente por la incapacidad de ponernos en ese lugar scémo no hablar
con el perro, con ese animal que la acompafiaba mas que algunos adultos en su vida?

En el relato de Jimena/Romina —como mas tarde decidieron llamarla los alumnos— se ve claramente

esa busqueda de identidad. En ese recorrido, se presentan personajes que toman decisiones sin
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considerar al nifio, porque estan habilitados judicialmente, las cuales fueron tildadas por los nifios como
una “barbaridad”, un arrebato.

Las reflexiones antedichas nos llevan a invitar a los nifios a la lectura del texto con el objetivo de
aproximarnos a conceptualizar la identidad en sus diversos aspectos sociales, culturales, familiares,
politicos, histéricos y reconocerla como un derecho, de la mano de la literatura que nos habilita a volar,

sofar, imaginar, compartir, reflexionar.

Las voces del aula

Las tres experiencias, que en este apartado se relatan se llevaron a cabo en tres quintos afos, en el
afio 2014 y 2015. En este ultimo afio contamos con la visita de Iris Rivera.

En uno de los cursos iniciamos el recorrido con la narracion de “; Sabés, Athos?” atendiendo a las
inquietudes de los nifios. Muchos preguntaron si era una historia real, porque no entendian cémo las
personas adultas permitieron que la decision del juez prosperara. Otros comentaron que en algunos
momentos se sentian tristes y hasta llegaron a comprender por qué la protagonista no hablaba con

los adultos

N: ¢ Para qué hablar? Si no escucharian o mejor dicho no entenderian
(opinaron varios)

N: Pero nuestro nombre, eso no puede pasar, es algo ilogico.

N: Ahora si pero no en dictadura.

(Todos sus companieros se quedaron callados y me miraron)

M: ¢ Por qué decis que en dictadura si? —pregunté.

N: Porque en ese momento en el pais no habia derechos (y comenzoé
a contar —como pudo— que su tio, esta desaparecido desde esa

época)

Fue un momento muy conmovedor, ya que esa parte de su vida no era conocida por los
compainieros del curso, que quedaron muy impactados. El testimonio de un companero hace presente
aquel pasado tan lejano para los nifios y aunque no se atrevieron a seguir preguntando, los multiples
tiempos de la historia, dificiles de asir para los nifios, adquieren sentido y carnadura.

Otro nifio relaciond la adopcién, de la que habla el texto, con su historia personal, ya que es
adoptado y lo sabe desde pequefio. Explico a los demas la importancia de saber quiénes somos,
conocer la propia identidad, “saber quién soy”, es un derecho y en su expresion. Se advertia, que
aunque aun no tiene clara la respuesta a esa pregunta, agradece a su familia no haberle ocultado su
origen. También expreso su disconformidad cuando el grupo cuestioné actitudes de la madre adoptiva

de Jimena, aunque considerando que “cada padre actua de la manera que cree mejor para su hijo” y
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aclaré que ve mal que “algunos padres adoptivos le oculten esa verdad a sus hijos”, porque la identidad
es un derecho, afirmacion con la que todos coincidieron.

En la siguiente clase se leyd al grupo el encuentro entre Iris Rivera, la autora y Jimena, la nieta
recuperada, para escuchar la historia. Los nifios se mostraron sumamente interesados y emocionados
y al terminar la lectura todos aplaudieron, como si Jimena hubiera entrado al aula a contar su historia.
Alguien comenté que el relato se parecia al corto de una pelicula y que con él terminaron de
comprender algunos hilos que habian quedado sueltos. Reconocieron a Jimena en un juego de doble
identidad e hicieron mucho hincapié en los derechos suprimidos en ciertas etapas de la historia y la
importancia de defenderlos. En ese momento se les preguntd si conocian algun instrumento de
derecho fundamental en nuestro pais en la actualidad y algunos hablaron de la Constitucion nacional
En algunos fragmentos del relato de Jimena se manifestaron afirmando la importancia de recordar,
para que los sucesos del pasado no se repitan en el futuro y razonaron que con la memoria individual
no basta y que es necesaria una memoria colectiva. Hablaron de respetar al otro, por mas que piense
diferente y reconocieron que vivir en democracia les permite expresarse con libertad y luchar por sus
derechos a diferencia de vivir en dictadura.

La modalidad de trabajo en el segundo curso fue muy similar. Reproducimos seguidamente las
intervenciones mas significativas de los nifios.

Finalizado el relato de “; Sabés, Athos?” los alumnos aplauden entusiasmadamente.

1 ¢ Y por qué el aplauso?

: Porque estuvo muy bueno.

: Porque es muy triste.

: Porque se va con otra familia.

: ¢ Ya saben quién es Athos?

: Si, el perro.

: ¢, Solamente un perro?

: El mejor amigo.

: ¢,Cémo se dan cuenta?

: Porque la escuchaba.

: Porque le hablaba.

: Ella se mira al espejo ¢ por qué?

: Porque necesita reconocerse, porque duda de quién es.
: Para saber que no es Candela sino Betina [...]

: ¢ Por qué mama peluca?

Z2 Z2 2 2 22 2 22 22 232

: Porque es postiza.

M: Dice que esta bueno usar peluca porque tiene a alguien mas ¢qué querra
decir?

N: Que la cuida.

M: ¢ Por qué? ;Dodnde la encontré?

N: En casa cuna [...]

M: Tenemos una abuela que duda de quién es esa nifia y jqué hacen?

N: Le sacan sangre, le hacen un examen.
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M: ¢ Por qué? ; Qué quieren saber con el analisis de sangre?

N: Saber si es su nieta o no, sacar el... (duda) ADN.

A: Porque cuando era chiquita sus padres habian desaparecido entonces la
abuela vino a ver si era su nieta.

M: Claro, y vino con otras abuelas.

N: Son las abuelas de Plaza de Mayo (hablan mucho todos juntos del tema y
surge la duda por la diferencia entre Abuelas y Madres de Plaza de Mayo)
M: Por un lado estan las madres y luego se forman las abuelas [...]

N: Es muy triste esta historia.

M: Yo también estoy triste y es importante recordar para que no vuelva a
suceder. Por suerte encontramos otro camino.

N: Yo antes pensaba que si no lo hablaba, si no lo decia, podian volver los
militares.

M: ¢ Escucharon lo que dijo Mora? Esta bueno hablar, saber y decir lo que
nos pasoé. Ustedes me dijeron que se vulneraron los derechos. Y aca en
esta historia? § Qué derecho se vulnera?

N: El derecho a la identidad.

N: A saber quién soy como dice el libro.

M: Claro, el derecho a la identidad, a saber quién soy.

N: Esta historia tiene una moraleja: “pase lo que pase siempre vas a ser
quién sos”.

N: Si tenés dudas ir a Abuelas de Plaza de Mayo, nunca rendirse.

N: Y si tenés papas adoptivos seguis siendo vos.

N: Sin la identidad no podés hacer muchas cosas.

N: Me llamé la atencién que los padres no la vinieron a buscar por el peligro,

seguramente era la época de la dictadura.

El registro ejemplifica los conceptos que los nifios construyen a partir de sucesivas aproximaciones,
como las canciones, libros prohibidos en tiempo de dictadura y el texto presentado en este capitulo, el
respeto por los derechos que no deben ser vulnerados, la dictadura, los desaparecidos, la imposicién
de ideas, la tortura. Sin embargo, en ningin momento se percibe en el registro el miedo, ni el terror,
muy por el contrario son nifios que opinan, reflexionan y hasta dar cuenta de su postura frente al
asumiéndose como ciudadanos con sentido critico y reflexivo.

Recurrimos nuevamente a la cita para revelar otros aspectos del debate sostenido por los nifos:

M: ¢ Por qué crees que tus companieros relacionaron el cuento
con la dictadura? Hablaste de nietos recuperados.

N: Porque creo que Candela/Betina es una de ellas.

M: Cuando dicen que la decisioén del juez la iba a confundir mas
¢ por qué dicen esto?

N: Porque no sabia quién era.

M: ¢ Todos creen que ella merecia saber?
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N: Suponemos que quiere saber.

N: A veces uno se siente mal, pero igual quiere saber para
conocer su historia.

N: Es importante saber quién sos.

N: Saber tu historia.

M: ¢ Es algo que nos pertenece?

N: Los nifios tienen derecho a saber quiénes son, a estudiar en
la escuela, a jugar.

N: Como los grandes.

N: Los militares no tenian derecho a robarle un hijo.

N: jNadie tiene derecho!

M: ¢ Si comparamos como se vive hoy y como se vivia en ese
momento?

N: Si pasara ahora pueden saber quién era.

N: Antes también, por eso le sacan sangre para saber quién es.
M: ¢Y qué diferencia hay?

N: Somos libres de hacer lo que queremos.

M: ;Y en ese momento?

N: No, si te veian un libro que hablaba contra ellos podian hacerte
cualquier cosa por que no se podia estar en contra de ellos.

N: Los militares hacian que la gente no piense que ellos eran
malos y por eso sacaban las canciones y libros que ellos no les
gustaba porque se querian quedar en el poder.

N: De todos lados hubo malos. Algunos ponian bombas en
escuelas. A mi abuelo lo obligaron a ser militar y le mataron
muchos amigos.

N: La gente que roba y mata es mala.

M: Como dijo una compafiera, nadie tiene derecho sobre el otro
y lo que estaban diciendo es que no se respetaban los

derechos.

En este ultimo registro los nifios nuevamente abordan el derecho a la identidad. Pero también
aparece la voz de un nifio que se incomoda frente a la discusion del aula, que se enoja cuando una
compafiera sostiene que los militares son todos malos y plantea “de todos lados hubo malos” haciendo
publica la historia de su abuelo quien en ese tiempo perdié amigos. De la mano de este nifio aparece
otra memoria asociada con el relato de los dos demonios 0 con memoria completa, que en este caso
proviene de su propia familia. ; Qué nuevas preguntas nos desafia a hacernos este nifio y su identidad
como familiar de militar? ;Qué decisiones tomar como docentes que respetamos el derecho de los
nifos a participar y tenemos la responsabilidad de garantizar el Estado de derecho en el espacio
publico del aula?

En ese sentido nos hacemos eco de las palabras de Trilla en relacién como trabajar con temas

controvertidos en el aula:
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La neutralidad activa consiste en facilitar la introduccién y el debate en la
escuela de un determinado tema controvertido y de las posiciones
enfrentadas en relacion con él, pero renunciando el educador o la institucién
a influir para que el educando se decante por unas o por otros [...] el docente
ha de desarrollar una neutralidad activa, cuestionando todas las respuestas.
También se requiere una escucha atenta y respetuosa de las posiciones que
expresan los estudiantes, porque ese es el punto de partida. (Trilla, 1992: 73)

No obstante en el caso de la dictadura, enjuiciada y condenada por tribunales nacionales, la
posicién docente se funda en los consensos publicos del Estado de derecho y sus normativas
(Constitucion, legislaciones en relacion los derechos humanos, etc.) (Siede, 2013).

En algunos casos en las afirmaciones de los alumnos coexisten diferentes memorias dando cuenta
de representaciones con contradicciones y yuxtaposiciones que obturan el aprendizaje del pasado
reciente en términos que posibiliten la construccion de una ciudadania tolerante y democratica. En esas
ocasiones somos los docentes los encargados de establecer los limites que no es ni mas ni menos
que, como deciamos anteriormente, el reconocimiento de los hechos ya probados judicialmente.

En el fragmento de clase citado, la docente retoma la voz de una nifia que habia participado con
anterioridad y resalta una de las intervenciones: “como dijo una compariera, nadie tiene derecho sobre

el otro y lo que estaban diciendo es que no se respetaban los derechos.”

La visita de Iris Rivera a la escuela

En el afio 2015 la escuela Anexa invita a Iris Rivera, la autora de “; Sabés, Athos?”, a una entrevista
con los nifios de 5° grado, brindando una nueva oportunidad para las preguntas sobre ese pasado que
no pasa.

Dias previos al encuentro organizamos en el saldn las posibles preguntas que los niflos formularian
a la entrevistada de modo que las mismas contuvieran aquello que la mayoria queria saber, ampliar,
conocer. Las preguntas giraron en torno a la historia de Jimena, a su encuentro con la autora, a las
vivencias de ésta ultima durante la dictadura y a la posible relacién nacida entre ambas.

Resolvimos agrupar las preguntas a partir del criterio de proximidad, es decir aquellas que nos
parecian mas significativas, las que se relacionaban con el trabajo desarrollado en clase y las que
posibilitaban ampliar nuestra mirada sobre la historia.

El encuentro fue muy calido y emotivo. Iris Rivera leyé una parte del cuento que los nifios
escucharon en absoluto silencio. Parecia que nuevamente Jimena entraba al aula esta vez a través de
la voz de una escritora que se habia animado a contar esta conmovedora historia.

La autora explicé los motivos que la habian llevado a aceptar la propuesta de la Editorial y el
encuentro que habia tenido con la protagonista. Nos explicd que decidi6 escribirla para no “abandonar”

nuevamente a Jimena a quien habia visto como una mujer todavia partida en dos. La conversacién, en
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torno a la historia y al relato, fluyé a través de las preguntas y las opiniones, incluso los nifios se
animaron a sugerirle titulos para el nuevo cuento cuyo argumento expuso.

La voz de los nifios circuld libremente. Gaspar aventuré una hipétesis: “...tal vez Jimena estaba
mejor con sus madre adoptiva que con sus padres verdaderos”. La voz de una de sus comparieras
surgié como con bronca, espontaneamente: “; Coémo va a estar mejor si le mataron a sus papas? Los
mataron...” Se hizo silencio. Los docentes intervenimos resaltando el derecho de los nifios a conocer
su verdadera identidad, sus origenes y sus verdaderos padres. De este modo, teniendo en cuenta las
razones ya enunciadas, limitamos la polifonia de voces en el aula, sin que ello se convierta en un
adoctrinamiento, “bajada de linea” o en la imposicion de sentidos univocos basados en mandatos
morales. (Carnovale y Larramendy, 2010), para brindar un espacio fundado que les permitan cuestionar
este pasado conflictivo y pensarlo en relacion al presente.

Por otro lado la exposicidon de Iris Rivera sobre la participaciéon de la ilustradora Maria Wenicke,
quien contrariamente no quiso conocer a Jimena y dibujo a partir del texto que la escritora le alcanzo,
sorprendi6 a los nifios ya que, cuando Jimena se encuentra con los dibujos Athos era blanco, peludo,
grandote, igual, al perro que habia acompafiado su desolada infancia. Conocer este y otros detalles de
la produccion del cuento, de los testimonios, de las experiencias desde las voces de los protagonistas
con sus anécdotas cotidianas posibilita a los nifios vivenciar esta historia, acercarse desde un lugar que
invita a que compartan sus propias interpretaciones y preguntas y donde su voz es respetada y
valorada.

Finalizado el encuentro se solicit6 a los alumnos que escribieran volcando sus reflexiones,

comentarios y sentimientos. Transcribimos algunos de esos textos:

El cuento me parecié muy bueno, porque nos muestra lo que paso6 en esa
época. Me provocé tristeza pero es bueno saber lo que pasé en ese

momento.

SANTIAGO

Me dio tristeza porque desaparecia gente y mataron a muchos. Me parecio
importante lo que hicieron las Abuelas de Plaza de Mayo de agruparse para

encontrar a sus nietos y recordar lo malo que paso.

NAHUEL

Me produjo tristeza por las personas que perdieron a sus padres, senti
injusticia porque no tuvo el derecho de conocer a sus padres y no saber su
identidad.

PEDRO
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Me produjo tristeza y enojo porque para mi deberia decidir la nena y no un juez.

MATIAS

Senti tristeza por todo lo que le pasaba a esta nifia: no conocer al papay a la
mama, no decidir con quién quedarse, no saber quién es, no tener el derecho

de cualquier nifio.

LARA

A mi me dan ganas de que la dictadura nunca haya sucedido ni vuelva a pasar.

LoLA

Yo senti pena por Betina/Candela porque estaba confundida, sin saber su
identidad, sin poder hablar con sus familiares porque era un lio, teniendo que
hacer analisis de sangre y ellas solo podia confiarle sus sentimientos a Athos,

la pantera y al Margarito Tereré.

LoLA

El cuento trata de como la gente sufria como Betina pasada la dictadura

militar, que los padres estaban desaparecidos y que la abuela la encontré.

JEREMIAS

El cuento me hizo pensar en las abuelas y mamas de Mayo que buscan a sus

nietos e hijos.

LARA

Principalmente me emocioné mucho. Por otro lado me dejé pensando la

metafora del espejo porque hablaba sobre la identidad y la memoria.

PALOMA

A mi la historia me conmovia mucho por lo que estaba pasando

Candela/Betina de perder a sus padres y también de llamarse de dos
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maneras, cambiar de ciudad cada semana y también de escuela era muy

duro para una nifia.

MARTINA

La tristeza de que haya pasado, también que algunas personas no sepan su

identidad, aunque me emociono.

MORA

Este cuento lo que me despertd es que cuando crezca, intervenir por si llega a

pasar y no actuar también como ellos, y a no hacer lo que los militares hicieron.

AUGUSTO

Las producciones reflejan las reflexiones enunciadas durante el intercambio en el aula sobre la
importancia de la identidad y la memoria y el sentimiento de empatia con la nifia que narraba y
contribuyeron a que nosotras las docentes reafirmaramos la opcion por la literatura como una

alternativa valiosa para adentrarnos en la historia reciente.

A modo de cierre

Los alumnos que estan hoy en nuestras aulas no vivieron la ultima dictadura como tampoco algunos
padres, pero seguramente muchas de sus familias tienen una historia para contarles y nosotras
también al asumir el desafio de formarlos como ciudadanos comprometidos con la construccion de un
presente y un futuro mas justo. Esta experiencia educativa centrada en el relato de una historia de vida
fue una puerta de entrada para conocer y pensar sobre ese pasado reciente, despertando el interés y
deseo de continuar comprendiendo,

Si el objetivo de la educacion es formar ciudadanos criticos que contribuyan en la construccién de
una sociedad mas democratica, donde se respeten los derechos de los ciudadanos, las practicas
cotidianas no pueden dejar de lado la participacion, la solidaridad, la busqueda de la verdad, de la
justicia, la libertad de expresar las ideas en un dialogo fundamentado de los docentes, alumnos y de la
comunidad educativa, a través de actividades que inviten a preguntar, dudar, disentir, criticar. En ese

marco la experiencia compartida invita sin duda a transitar este camino.
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CAPITULO 5

Entrevista a Herenia Sanchez Viamonte. Madre

de Plaza de Mayo

Maria Cristina Garriga y Viviana Pappier
Equipo docente de 2° grado: Mariana Anastasio, Beatriz de la
Canal, Nadia Morua, Maria Virginia Pichel, Brenda Gisela

Rodriguez lozzia, Mariela Sosa y Lourdes Tardio

Sefio Brenda, hice este trabajo inspirado en Herenia Sdnchez Viamonte

y en las Madres de Plaza de Mayo.

PILAR DE 2° B

Si bien el propésito didactico no es el de conmover, entrevistar a una Madre conmueve de
una manera particular. Una cosa es decirles a los nifios ‘pasaba tal cosa...” y otra es tener enfrente

a una persona a la que le podemos preguntar directamente sobre eso que contamos.

BRENDA, MAESTRA DE 2° B

Este capitulo relata la experiencia desarrollada en segundo afio en el marco del Proyecto
Institucional Efemérides de la Memoria que consta de dos momentos: un primer momento de
apertura en que los niflos se acercan a la literatura prohibida en tiempos de dictadura y un
segundo momento correspondiente a la entrevista a Herenia Sanchez Viamonte, madre de
Plaza de Mayo Linea Fundadora®.

El itinerario de trabajo se inicia con la observacién de un afiche incluido en el cuadernillo
didactico “A 35 anos. Educacion y memoria”, producido por el Ministerio de Educacion de la
Nacion en el afio 2011, en el que se reproduce una escena de nifios con su maestra en la
biblioteca de la escuela y sobre la mesa de trabajo aparecen objetos relacionados con el 24 de
marzo: los pafiuelos blancos, las huellas dactilares, un Falcon verde, literatura prohibida, tapas

de revistas con titulares sobre la Guerra de Malvinas, la mascota del Mundial 78, el informe de

% En el afio 1986 se produce una division en Madres de Plaza de Mayo organizandose a partir de ese momento dos
grupos: Madres de Plaza de Mayo con la conduccion de Hebe de Bonafini y Madres de Plaza de Mayo Linea
Fundadora hoy con la conduccién de Nora Cortifias.
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la CONADEP Nunca Mas, la Constitucion, la Justicia personificada como una mujer con los
ojos vendados y la balanza sin equilibrio, entre otros.
Finalizada la observacion del afiche se abre un espacio de intercambio orientado por las

siguientes preguntas:

¢ Sobre qué les parece que vamos a hablar? Miren la fecha que aparece en el
afiche y el titulo que esta debajo. ;Qué saben sobre el tema? ;Recuerdan
haberlo hablado el afio pasado en la escuela o con su familia? Todos los
objetos que aparecen en la imagen tienen que ver con la fecha y la época
que se recuerda. No vamos a analizarlos a todos, es un tema que van a
trabajar todos los afios y con el pasar del tiempo van a analizar cosas
distintas. Hoy nos vamos a detener sé6lo en algunas... (La Constitucion, los

libros prohibidos, los pafuelos blancos).

Ministerss e -

Educacion I i ' 7 w B EDUCACION

@m&um zq —g ‘-f_.-.o ' VJM;a[mEi
fa Vexedad ¢ ba sl

Dia de ba Memonia pox Tusticia

El afiche y las preguntas son la puerta de entrada a distintos temas seleccionados por cada
maestra atendiendo a las trayectorias de los grupos de alumnos en relacion con el grado de
aproximacion al tema, para detenerse en aquellos objetos e imagenes que inicien nuevas
lineas de trabajo o retomen las ya abordadas, profundizando la vision del pasado reciente
como una construccion a partir de aproximaciones sucesivas. Es por ello que se decide hacer
foco en algunos de los libros prohibidos durante la dictadura y en los pafiuelos blancos a partir

de la voz de una madre de Plaza de Mayo.
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Libros que “muerden” ayer y hoy

La censura en época de la dictadura nos conduce a retomar el afiche para hacer hincapié
en la pila de libros que lleva la maestra a la mesa de trabajo y que fueran prohibidos durante la
dictadura.

El texto elegido para hacer rodar nuevamente la voz de Laura Devetach es “La Planta de

Bartolo”, incluido en “La Torre de Cubos™?*

que nos deja ver como a través de la participacion
colectiva se pueden defender los derechos y resistir a situaciones consideradas injustas. Para
posteriormente comparar los principios y derechos que sustentan la vida en democracia con la

supresion de esos derechos durante la dictadura.

Previa lectura del texto detallan a los nifios algunos datos biograficos de Laura Devetach
quien nacié en Reconquista, provincia de Santa Fe, estudié Letras en la Facultad de Filosofia
de Cordoba, trabajo como docente y escribe desde su infancia. Presentamos luego “La Planta
de Bartolo” en su edicién original y mostramos una reproduccion del texto del decreto de
Prohibicion numero 142 del 23 de mayo de 1979 que transcribimos mas abajo, haciendo
especial mencion a que una de las razones de la prohibicion, en palabras textuales del decreto,
es la “ilimitada fantasia”.

Decreto de prohibiciéon

# “| 3 Planta de Bartolo” fue publicada por Eudecor, Editorial Universitaria de Cordoba en 1966. Los cuentos que

integraban el texto recibieron distinciones en concursos literarios y fueron elogiados por la critica. El Decreto de
Prohibiciéon Boletin N° 142, prohibi6 el uso de “La torre de Cubos” en todos los establecimientos dependientes del
Ministerio de Cultura y Educacion.
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Boletin N° 142 — julio 1979 — Ministerio de Cultura y Educacién
NIVEL PRIMARIO

Prohibicion de una obra

Buenos Aires, 23 de mayo de 1979.

VISTO:

Que se halla en circulacién la obra “La Torre de Cubos” de la autora Laura
Devetach destinada a los nifios, cuya lectura resulta objetable; y
CONSIDERANDO:

Que toda obra literaria para nifios debe reunir las condiciones basicas del
estilo;

Que en ello esta comprometida no sélo la sintaxis sino fundamentalmente la
respuesta a los verdaderos requerimientos de la infancia;

Que estos requerimientos reclaman respeto por un mundo de imagenes,
sensaciones, fantasia, recreacion, vivencias;

Que inserto en el texto debe estar comprendido el mensaje que satisfaga
dicho mundo;

Que del analisis de la obra “La Torre de Cubos”, se desprenden graves
falencias tales como:

Simbologia confusa, cuestionamientos ideoldgicos-sociales, objetivos no
adecuados al hecho estético, ilimitada fantasia, carencia de estimulos
espirituales y trascendentes;

Que algunos de los cuentos-narraciones incluidos en el mencionado libro,
atentan directamente al hecho formativo que debe presidir todo intento de
comunicacion, centrando su tematica en los aspectos sociales como critica a
la organizacion del trabajo, la propiedad privada y al principio de autoridad
enfrentando grupos sociales, raciales o econémicos con base completamente
materialista, como también cuestionando la vida familiar, distorsiones y giros
de mal gusto, la cual en vez de ayudar a construir, lleva a la destruccion de
los valores tradicionales de nuestra cultura;

Que es deber del Ministerio de Educacion y Cultura, en sus actos y
decisiones, velar por la proteccién y formacion de una clara conciencia del nifio;

Que ello implica prevenir sobre el uso, como medio de formacién de
cualquier instrumento que atente contra el fin y objetivos de la Educacion
Argentina, como asimismo velar por los bienes de transmisién de la Cultura

Nacional;

Por todo ello

EL MINISTRO DE EDUCACION Y CULTURA RESUELVE:

1°) Prohibir el uso de la obra “La Torre de Cubos” de Laura Devetach en
todos los establecimientos educacionales dependientes de este Ministerio.

2°) De forma.

88



Una vez conocidos los datos biograficos y el decreto y cémo guia del recorrido por el mundo

que se despliega en el texto hicimos hincapié en:

e Identificar el conflicto que genera “La planta de Bartolo”.

e Analizar la estrategia del vendedor para resolver ese conflicto y la respuesta de
Bartolo.

e Describir la funcion de los soldaditos azules.

¢ Reflexionar sobre la importancia de la participacién de los otros chicos, los conejitos y

los pajaritos en la resolucién del conflicto.

Indagadas esas tematicas en el espacio de intercambio formulamos preguntas tales como:

e ;Por qué Bartolo plant6 una planta de cuadernos?

¢ Una “planta de cuadernos” es una fantasia que aparece en el cuento, pero ¢qué se
puede “plantar” para ayudar y compartir otros?

e ;Por qué se enoja el Vendedor de Cuadernos? Qué lo enoja?

e ;Por qué le quiere comprar la planta a Bartolo?

e Ustedes ¢ se la hubiesen vendido? ¢ Por qué?

e El vendedor no pudo comprar la planta ;Cdmo intentd conseguirla de todas
formas? ; Cémo deberia haber actuado el Vendedor?

e ;Cbmo y quiénes logran evitar que el Vendedor de Cuadernos le quite la planta a
Bartolo?

e ;Por qué este libro y esta autora fueron prohibidos en la dictadura?

Luego de un intenso intercambio sobre las diversas problematicas que nos invita a analizar
el cuento se propone a los nifios dibujar en sus cuadernos la planta que cada uno de ellos
quisiera tener. ; Qué daria esa planta? ¢ Por qué pensaron esa planta?

Transcribimos a continuacion alguna de las frases que acompanan las plantas dibujadas por

los ninos:

Una planta de comida, porque por ahi tampoco podian comer lo que querian.

FACUNDO, 2° A

Una planta de ropa que no sea verde.

PaLowmaA, 2° A

Una planta de lapices, asi se los daria a todos los nenes para que no falten.
FRANCISCA, 2° C

Una planta de plata, para poder repartir a los que no tienen.
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MALVINA, 2° C

Una planta de abrigo para que no pasen frio.
JoAQuIN, 2° E

Las frases transcriptas ejemplifican cémo los nifios de la mano de la autora se sumergen en
un mundo en el que el pilar basico es la solidaridad e imaginan una planta que ayude a los
otros. Subyace en todas ellas la idea de pensar a los otros como semejantes e intentar
protegerlos de la adversidad.

Para concluir el andlisis explicamos a los nifios que a pesar de la prohibicién muchos
maestros siguieron leyendo “La Planta de Bartolo” invitando a sus alumnos a imaginar una
sociedad mas justa, tal como ellos lo hicieron en sus cuadernos y leimos el testimonio de
Paulino Guarido un maestro de primer grado y de Laura Devetach, ambos publicados en la
Revista La Educacién en nuestras manos, del Sindicato Unificado de trabajadores de la

educacion de la Provincia de Buenos Aires, nimero 75, afio 2006.

Paulino Guarido:

Siempre me gusté ser maestro de 1° grado, bueno, en general trabajar
con los mas chicos. Asi como también me gusta narrarles o leerles buena
literatura.

Cuando comencé a trabajar como maestro ya se habia producido el golpe

militar y no era sencillo transitar por la vida cuando se tenian ideas muy pero
muy diferentes a las de ese gobierno que, dicho sea de paso, nadie habia
elegido. La escuela, por supuesto, no escapaba de esta situacion.
Me acuerdo que entre los maestros —en los en los recreos o arriba del
colectivo— intercambiabamos ideas, textos para leer nosotros como adultos y
para leerle a los chicos. Logicamente no con todos los maestros; pero no por
egoistas, sino porque habia maestros —como otras tantas personas— que
pensaban que lo que estaba pasando estaba bien, que era necesario.

Bueno, lo cierto es que yo me habia enamorado de dos cuentos: “La
planta de Bartolo” de Laura Devetach y “Un elefante ocupa mucho espacio”
de Elsa Bornemann. Un dia comenzé a correr de boca en boca, en las
escuelas, en el sindicato y en algunas librerias, que habia una lista de libros
prohibidos. Después, con el tiempo, nos enteramos que la lista estaba escrita,
que amenazaban a los autores, que se quemaban los libros. Sin embargo,
mientras tanto, yo queria que mis pibes disfrutaran de esta literatura; que
conocieran a Bartolo, ese pibe tan pero tan solidario.

Entonces, para no meterme en problemas, lo que hacia era escribir en un
cuaderno —en el cual lo maestros teniamos que escribir lo que ibamos a
ensefiar dia por dia— nombres de otros cuentos, o cambiarle el autor o

modificar el titulo. Habia que tratar, ademas, que no quedara nada escrito, ni
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siquiera dibujos. Los que lo haciamos —porque con el tiempo también nos
enteramos que muchos compafieros hacian cosas parecidas— era intentar
que eso quedara en la memoria y en el corazén de nuestros pibes. Fue la
forma que muchos encontramos para no traicionar nuestros ideales y, a la
vez, cuidarnos entre todos.

jCébmo me gustaria que alguno de esos pibes que ahora son padres
leyeran esto! Solamente para que sepan que a pesar del miedo nosotros
manteniamos nuestros ideales. Y que gracias a poder vencer algunos miedos

hoy Bartolo se encuentra vivito y coleando.

Laura Devetach:

“La Torre de Cubos” se prohibié primero en la provincia de Santa Fe, después
siguio la provincia de Buenos Aires, Mendoza y la zona del Sur, hasta que se
hizo decreto nacional. A partir de ahi la pasé bastante mal. Porque no se
trataba de una cuestion de prestigio académico o de que el libro estuviera o
no en las librerias. Uno tenia un Falcon verde en la puerta. Yo vivia en
Cérdoba y mas de una vez tuve que dormir afuera. Finalmente nos vinimos
con mi marido a Buenos Aires en busca de trabajo y anonimato. Durante todo
ese periodo quise publicar y no pude.
Maravillosamente el libro siguid circulando pero sin mi nombre: era incluido
en antologias, los maestros hacian copias a mimeografo y se los daban para
leer a los alumnos. Muchos lectores se me acercaron después y me dijeron
que habian leido mis cuentos en papeles sueltos, sin saber de quién eran.
Recuerdo varias Ferias del Libro en las que las maestras me acercaban esas
hojas mimeografiadas para que se las firmara.

En la dedicatoria de las ediciones del libro posteriores a su prohibicién la
autora dice “A todas las maestras y todos los maestros que hicieron rodar

estos textos cuando no se podia”.

El segundo texto seleccionado es “El pueblo que no queria ser gris”, de Beatriz Doumerc,
ilustrado por Ayax Barnes publicado en 1975, poco tiempo antes del golpe militar, en la editorial
Rompan Fila y prohibido por el decreto 1.888 del 3 de septiembre de 1976. El texto se destaca
por su claro sentido politico y la originalidad de las ilustraciones hechas con brea. En la edicion

de 1975 aparece una leyenda que explica sus colores a los lectores:

Hay actualmente muchos paises gobernados por dictadores, que como el rey
de este cuento “mandan” a la gente todo lo que tiene que hacer, y la gente no
es libre. Uno de esos paises estd muy cerca de la Argentina. Es el Uruguay.

La autora y el dibujante de este libro vivieron mucho tiempo en Uruguay. Este

91



cuento lo escribieron y lo dibujaron pensando en ese pais. Los colores rojo,

azul y blanco son los colores de la bandera de Artigas. (Pesclevi, 2014: 130)

Cuando empezamos a leer este cuento, el libro en formato papel era muy dificil de
conseguir dado que volvio a editarse por la editorial Colihue recién en el afio 2015. Situacion
que nos obligd a compartirlo a partir del formato digital y proyectarlo en la pantalla de la sala de
audiovisuales, haciendo saber a los niflos el porqué de esa decision. La reedicién obedece
segun los editores a que es un clasico y como tal podria formar parte de una “compilacion junto
a los Hermanos Grimm”, como asi también a la simpleza y profundidad de sus textos e

ilustraciones.

El pueblo
que no quena
ser gris

Para leer juntos

Una vez finalizada la proyeccion del texto presentamos a los autores. Beatriz Doumerc
quien nacid en Argentina en 1929 y murié en Barcelona en 2014. Estudié Bellas Artes. Tiene
libros publicados en Argentina, Espafa, Italia, Venezuela, Uruguay y Suecia, la mayoria de sus
textos llevan dibujos del el ilustrador Ayax Barnes, su esposo. Ayax Barnes nacié en la ciudad
de Rosario (Provincia de Santa Fe, Argentina) en 1926 y fallecié en Barcelona en 1993. Inicid
la carrera de arquitectura, pero interrumpié sus estudios para dedicarse a la profesion de
dibujante. El golpe de Estado en marzo de 1976 en Argentina obligé a ambos a exiliarse en
Europa.

En esta historia con alto contenido social y politico abordamos algunos conceptos clave

tales como:

e Lalibertad, la felicidad y la alegria.
e Laopresion, la tristeza.
e Las formas de gobierno.

e Launién con otros como resistencia frente a los abusos o arbitrariedades del poder.
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En el espacio de intercambio, que tuvo lugar una vez analizados los tépicos transcriptos

anteriormente, se hicieron diversas preguntas:

e ;Coémo gobernaba el rey?

e ;Cbmo vivia el pueblo?

e ;Cbmo se enteran los gobernantes de las necesidades del pueblo?

e ;Por qué la gente cumplia con todas las 6rdenes del rey?

e ;Por qué un habitante pintd su casa de otros colores? ; Por qué se animé?

e ;Cobmo reacciono el rey?

e ;Por qué otros vecinos también se animaron?

e Qué paso con el pueblo cuando todos se animaron a pintar sus casas de otros
colores?

e ;Qué sucedi6 finalmente con el rey?

e ;De qué tenia miedo el rey vecino?

e El Pueblo que no queria ser gris fue prohibido en la dictadura al igual que “La

planta de Bartolo”. ;Por qué habran sido prohibidos?

En la conversacion que originan esas preguntas surgen conceptos abstractos y complejos
como: pueblo, poder, abuso, libertad, gobierno, miedo, etc. que los nifios utilizan correctamente

y pueden aplicar en la sociedad en la que viven

El rey abusaba de su poder, pero el otro queria ser libre.
LuciLA, 2° E

Desde la literatura los nifios reconocen las implicancias del autoritarismo y relacionan
el relato con un periodo especifico de la Historia Argentina: la dictadura

El rey podia perseguir, meter preso y tener planes peores para quienes
decidieron desobedecer. El rey se parecia a los militares.
PILAR, 2° E

Por ultimo leimos el primer capitulo de “El hombrecito verde y su pajaro”, de Laura Devetach
escrito en tiempos de democracia para pensar con los alumnos que nos quiere transmitir la
autora al utilizar la metafora relativa a un unico color de pais. Esa lectura qué despertd

diferentes reflexiones en las que enlazan los conceptos aparecidos en los otros relatos:
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EL HOMBRECITO VERDE
Y SU PAJARO

2 EDCXONES COUMUE

Yo sé por qué lo hubieran prohibido: porque no podia ser libre, porque el
hombre no dejaba que el péjaro tuviera su derecho a elegir de qué color
podia ser.

JOAQUIN, 2° D

Tenia miedo de ser de otro color.

CATALINA, 2°D

Tenia miedo a lo que iban a pensar los vecinos.
JUAN, 2° D

Capaz que el hombre era los militares y el pajaro las Abuelas.

SALVADOR, 2° D

Me hizo acordar al cuento “El pueblo que no queria ser gris, porque es casi lo
mismo: hay un pueblo gris y aca hay un pueblo verde”

PaLoma, 2° D

El hombrecito verde se sintié desesperado porque cuando el pajaro se fue a
un pais que no conocia creyo que no lo querian mas.
HipoLITO, 2° D

El hombrecito verde no tenia nada en comun con su pajaro porque al pajaro
le gustaban otros colores que al sefior no.

SANTIAGO, 2° D

Me senti bien y extrafio. Cuando el hombrecito no pudo pintar el canto ni el
vuelo.

SANTINO, 2° D

Yo pensé que iba a haber soldados pero qué suerte que no, porque era de la
misma autora.

FausTO, 2° D
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Tiene que ver con el 24 de marzo porque maltrataban al pajaro, porque decia
que el pajaro queria ser libre y en el 24 de marzo no dejaban ser libres.
EMMA, 2° D

En didlogo abierto una vez finalizada la lectura los nifios vincularon el relato con las historias
leidas, escuchadas, vividas y con sus propias visiones sobre los hechos y sentimientos que el
cuento comunica y provoca. Las frases transcriptas ejemplifican la intertextualidad al conectar
una obra con otra en la intervencién de Paloma, el modo en que piensan las producciones de la
autora en la afirmacién de Fausto, como también la naturalidad y profundidad al relacionar
relatos literarios con elementos de la historia en el caso de Salvador.

La planificacion del itinerario de lecturas ilustra cémo los niflos progresan en la
interpretacion de los textos construyendo sentidos cada vez mas complejos, distinguiendo la
historia contada de cdmo se cuenta, estableciendo cada vez mas relaciones entre los textos y
sus autores.

Atendiendo a la inquietud de pensar el hoy en didlogo con el pasado nos hacemos eco de
las palabras de Maria Cristina Ramos quien en una entrevista realizada por la Fundacion Leer,

afirma que si la literatura tiene una funcion, esta seria:

[...] acompafiar, sefialar sutilmente, iluminar zonas grises, poner voz en zonas
acalladas de lo individual y lo social. La experiencia estética mueve zonas de
lo personal que se tocan con el inconsciente colectivo. En la busqueda de lo
estético hay una manifestacion de libertad. Ademas, como toda actividad que
haga pie en la busqueda, en el despliegue de lo mas sano de nosotros, sera
un hacer que nos dignifique como seres humanos y nos impida avanzar en la

autodestruccion. (Ramos, 2016)

Dar voz supone volver a escuchar/leer las palabras de aquellos libros que fueron prohibidos
y resignificarlas porque tanto ayer como hoy esos relatos despiertan la imaginacién abriendo
ventanas a un mundo mas justo, mas igual, en que los hombres y las mujeres no seamos
descartables, en el que asumamos que aquello que les pasa a los otros nos pasa a todos. La
imaginacion que muchos intentaron e intentan suprimir nos invita a pensar otros mundos

posibles y de esa forma desarrollar el pensamiento critico que oriente nuestras acciones.

La entrevista a Herenia Sanchez Viamonte

Las lecturas precedentes y el camino transitado por los nifios nos remitieron al pasado de la

dictadura al mismo tiempo que se enunciaban conceptos propios de los sistemas democraticos
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que es necesario también reclamar en el presente. En esa busqueda de construir puentes entre
el pasado y el presente se inscribe la idea de entrevistar a una madre de Plaza de Mayo, como
herramienta privilegiada para transmitir la experiencia pasada a quienes no la conocieron, en
este caso los nifios de segundo afo de la escuela primaria

La entrevista tuvo un propésito didactico “fuerte” que aproxima a los alumnos al concepto de
tiempo y pasado reciente a través del contacto directo con un actor-protagonista cuyo relato
hace foco en la vida cotidiana en tiempos de dictadura. A las docentes nos estimula a un
analisis mas complejo del pasado reciente, en tanto pasado que no pasa porque es presente
no solo en la lucha de las Madres sino en los reclamos que continuan.

Las ideas de los nifios respecto del pasado son generalmente imprecisas y discontinuas, y
con mucha naturalidad pueden reunir en una misma época a personas mayores que viven hoy
con personajes histéricos que vivieron hace cientos de afos. Si bien admiten la existencia de
un “antes” distinto que la actualidad, suelen sostener una mirada simplificada de los grupos y
personas que han vivido en el pasado, de los modos en que resolvian los problemas de la vida
cotidiana y de las tecnologias de las que disponian.

Los testimonios son por tanto un recurso potente para utilizar en el aula pues los relatos en
primera persona suelen ofrecer un conjunto de imagenes, de escenas, de situaciones relativas a
la experiencia cotidiana que resultan significativas para los alumnos y los acercan a la
informacion histérica necesaria para explicar los fendmenos sociales, desde multiples
perspectivas. Asimismo concretar una entrevista ofrece “a los alumnos la posibilidad de
interactuar con personas ajenas al ambito escolar”, brinda “un contexto de interacciéon mas formal
asi como una ocasion para adquirir y desplegar estrategias discursivas adecuadas a situaciones
de mayor distancia social que aquellas a las que estan habituados” (Lerner, 1999: 38).

Decidimos entrevistar a Herenia Sanchez Viamonte, Madre de Plaza de Mayo, porque
desde hace mas de cincuenta afios es amiga de la familia de una de nosotras y al mismo
tiempo es reconocido su compromiso en la busqueda de la verdad y la justicia apoyada en esa
lucha, alejada de revanchismos y resentimiento, por su nutrida familia. Asimismo, valoramos su
disposicion para compartir con los nifios el tiempo doloroso de la dictadura, a pesar de su
avanzada edad.

Herenia es profesora jubilada de Historia y Geografia y vive en la Ciudad de La Plata. Fue
directora de la Escuela de Ensefanza Media N° 2, profesora del Bachillerato de Bellas Artes,
Universidad Nacional de La Plata y co-fundadora de la Seccional La Plata de Madres de Plaza
de Mayo. Su hijo Santiago Sanchez Viamonte (25 afios) y su nuera Cecilia Eguia (23 afos),
fueron secuestrados y desaparecidos el 24 de octubre de 1977 en la ciudad de Mar del Plata,
donde residian. Santiago estudiaba arquitectura, trabajaba y jugaba al rugby desde chico;
Cecilia era ama de casa.

Otro de los propésitos de la entrevista fue sostener el eje que mantiene toda la escuela en
relacién con las efemérides referidas a las “fechas infelices” que supone no centrarse en el
relato del horror. El didlogo con Herenia Sanchez Viamonte nos aproximé a la cotidianeidad de

la vida familiar, al los nombres propios de su hijo Santiago y nuera Cecilia. La vida privada se
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hace presente en este espacio publico que es la escuela y nos asoma a la situacién limite, sin
por ello adentrarnos en el horror, sino en la vida de cada uno a través de los recuerdos que
recupera la entrevistada y que remiten al tiempo de la dictadura, pero también al futuro de ese
pasado es decir a las luchas que en el presente contindan.

El recorrido en el aula

Una vez consensuada la propuesta de llevar a cabo la entrevista a Herenia comunicamos a los
alumnos su realizacion. Para iniciar la conversacion con los nifios recurrimos a las siguientes

preguntas:

¢ Se acuerdan que hace unos dias juntos observamos y conversamos sobre un
afiche del 24 de Marzo? En ese afiche habia unos pafiuelos blancos
¢recuerdan qué significaban, quiénes los usaban, por qué estarian en la
lamina? Bueno, se nos ocurrié a las sefioritas de segundo invitar a una Madre
de Plaza de Mayo, que es platense a que venga a la escuela a contarnos un
poco de su historia y asi nosotros conocerla y hacerle preguntas ¢;qué les

parece?

Si bien todas las maestras reconocemos el valioso recurso didactico de la entrevista en
tanto se reconstruyen vivencias, valoraciones, significaciones en primera persona es preciso
orientar a los nifios en la reflexién sobre qué se quiere preguntar, para qué y de qué manera,
para lo cual fue muy efectivo el trabajo previo con el afiche y la lectura de los libros prohibidos.

Una vez que todos los grados completaron una lista probable de preguntas, se descartaron
aquellas que se repetian y las seleccionadas se organizaron en tres ejes. El primer eje agrup6
todas las preguntas vinculadas a la Historia de las Madres, interrogantes que remiten a un
pasado lejano para los nifios y que dan cuenta del contexto en que se origina la agrupacién
Madres de Plaza Mayo. El segundo eje incluyé las preguntas relativas al presente de las
Madres que evidencian la continuidad de la lucha en el propio contexto social e histérico en que
los nifios cursan su escolaridad. El tercer eje agrupé las preguntas referidas a la vida personal
de Herenia Sanchez Viamonte que en su relato liga aquel pasado con el presente.

La entrevista se hizo efectiva el dia viernes 1° de abril del 2017 en la Biblioteca de la
escuela a las 14 horas, se extiendid aproximadamente por dos horas y estuvieron presentes
150 nifios y 13 docentes. Fotos, registros y conversaciones que rememoran ese momento son
las fuentes con las que contamos para narrar ese encuentro.

La llegada de Herenia Sanchez Viamonte compuso un “momento magico” que movilizé a
todos los presentes —nifios y docentes— y en el que se respiraba un aire de respeto, admiracion

y empatia. Cuando llegoé y se puso el pafiuelo “transformandose” en Madre de Plaza de Mayo
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los chicos murmuraban “ah, pero es una sefiora, una mujer’ se fueron parando como en
cadena espontdneamente y empezaron a aplaudirla. Pilar, una alumna que la conocio en la

biblioteca Del otro lado del arbol, le llevé una carta con un dibujo.

Herenia Sanchez Viamonte en la Biblioteca con los nifics y las docentes

Si bien estaba prevista la filmacion y registro fotografico de la entrevista, la entrada de
Herenia a la biblioteca de la escuela fue tan repentina que no pudimos registrar el “momento
magico” de su ingreso. Los nifios que tenian la responsabilidad de hacer alguna de las 25
preguntas seleccionadas, contaban con un papel en el que habia un numero de orden y la

pregunta a formular para ser leida cuando llegara su turno.
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Eje 1.

Eje 2.

Eje 3.

La historia de las Madres

1. ¢ Como se sintieron cuando gobernaban los militares?

2. ¢ Cuando empezaron a reunirse y cOmo se sintieron en esas reuniones?

3. ¢Como y donde conociste a las otras madres?

4. ;Por qué eligieron esa plaza y no otra?

5. ¢Por qué les permitian circular por la plaza y no las secuestraban también?

6. ¢Por qué se juntaban los jueves?

7. ¢Por qué usan los pafuelos?

8. ¢Hablaron con los militares alguna vez?

9. ¢Ustedes qué les dijeron a los militares (cuando perdieron a sus hijos)? ;Qué les

contestaron ellos?
10. ¢ Por qué los secuestraron?
11. ¢Por qué la policia no enfrento a los militares?

12. ¢ Tuvieron miedo de ir a la plaza mientras gobernaban los militares?

El presente de las Madres

¢ Todavia siguen buscando a sus hijos?

¢, Se siguen reuniendo las Madres de Plaza de Mayo?
¢, Siguen yendo los jueves a la plaza?

¢,Conoces a algun desaparecido que ya apareci¢?

¢ Consiguieron lo que querian?

o gk~ 0Dd

¢Logran algo cada dia que luchan por sus hijos?

Historia personal

¢, Coémo te enteraste que tu hijo desaparecio?

¢, Qué hacias vos en la época de los militares, de qué trabajabas?
¢, Tenés mas familiares desaparecidos?

¢ Tiene papa tu hijo? ¢ El lo busca con vos o vos sola?

¢ Estas triste o enojada?

¢ Por qué seguis usando el pafiuelo si paso tanto tiempo?

N o o s~ Db =2

¢ En algin momento quisiste olvidar a tu hijo para poder ser feliz?
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La voz clara y afosa de Herenia, conjuntamente con sus “ganas” de contar, recorrieron

cada uno de los ejes previstos y en muchos momentos organizé al grupo para la escucha,
seguramente rememorando sus tiempos de docente. La narracidon de su historia familiar fue
acompafiada con anécdotas de la vida cotidiana, alejando el relato del horror, para hacer
presente la vida misma, sin por ello desvincular lo sucedido del dolor personal, familiar y social.
Ese relato de sus vivencias provocé que los nifios, una vez finalizada la entrevista, se paran
para verla y tocarla.

En el desarrollo del encuentro observamos que las preguntas que tenian y querian hacer los
nifios quedaban, por momentos, desconectadas o bien los nifios no advertian que algunas de
ellas ya habian sido contestadas en el despliegue del relato, seguramente porque estaban
expectantes y ansiosos por intervenir.

El problema que se presenta aqui es que perdimos de vista la coautoria que implica una
entrevista y, por lo tanto, la necesidad de conversar previamente con la entrevistada para dar
cuenta de los objetivos, del contexto, los destinatarios y con los entrevistadores/nifios para
hacer hincapié en que la entrevista no supone turnos de preguntas, sino que consiste en una
tarea de escucha atenta pues la respuesta a una pregunta puede contener la respuesta de
varias de las preguntas pensadas.

Una prueba de ensayo/simulacion en el aula seguramente hubiese anticipado esas
dificultades y permitido disefiar estrategias para favorecer la repregunta para obtener mas
datos, el vocabulario, la no reiteracion, la sintesis. Seguramente para los nifios este sea un
aprendizaje que se complejizara en nuevas instancias en las que asuman nuevamente el rol de

entrevistadores. Sin embargo, la riqueza de la visita de Herenia es la experiencia que atraviesa
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a los nifios al construir conocimiento en ese encuentro entre generaciones. Los desafios que
trae aparejada la entrevista nos ayudan a reconocer la necesidad de pensarnos y pensar a los
niflos en ese dialogo, la diferencia de expectativas que se juegan en él y los significados que el

relato adquiere para unos y para otros.

La entrevista en los cuadernos

Tal como lo expresaramos mas arriba el encuentro compartido nos aproximé a los tiempos
de la dictadura desde las ventanas de la vida cotidiana sin por ello alejarnos de la conflictividad
y complejidad de aquel contexto historico.

Transcribimos a continuaciéon algunas de los parrafos que los nifios escribieron en sus
cuadernos en los que reconocemos el intento de develar y comprender lo ocurrido en tiempos

de la dictadura:

Fuimos a la biblioteca a entrevistar a Herenia para saber como fue la época
de la dictadura donde mandaban los militares. Herenia es una mama de
Plaza de Mayo que perdi6 a su hijo. Nos cont6 que le mintieron, que un chico
de pelo amarillo que es un nene y que le robaron a su hijo. Esas son las
partes que me interesaron.

Me senti triste cuando le atraparon a su hijo.

Dijo que usan pafiuelos para recordar a sus hijos.

Me gustaron todas las palabras. Senti tristeza por el hijo que perdio.

Me sorprendié que una abuela viejita haya contado todo lo que todos los
grados le preguntaron. Me gusté mucho todo lo que dijo pero lo que mas me
gustd fue cuando Herenia conté que tenian que caminar alrededor de la
Plaza de Mayo. Las abuelitas tenian que llevar pafiuelos blancos.

Que su hijo perdido se llamaba Santiago.

101



Me llamo la atenciéon cuando dijo que se seguian reuniendo en la Plaza de
Mayo.

Me parecié importante que perdid a uno de sus hijos y que ese hijo se fue a
vivir a Mar del Plata porque pensé que era mas seguro.

Les robaban a sus hijos porque pensaban distinto.

Ella se entero el 28 porque conocia a una familia que le dijo. Iban a la Plaza
de Mayo a preguntar donde estaban sus hijos. Usaban pafiuelos para saber
cuantas mamas eran. Herenia estaba triste y enojada porque le sacaron a
sus hijos.

Herenia nos conté que se reunian en la Plaza de Mayo y que daban vueltas,
y vueltas y vueltas y no les devolvian a sus hijos. Era maestra y directora
hace muchos afios cuando era joven.

Herenia nos contd que usaban el gorro para saber cuantas son. También nos
contd que se sacaban sangre para saber cuales eran sus hijos.

Herenia nos contd que usaban esos pafiuelos blancos para que las
reconozcan.

Nos conté que hablaron con los militares y también que perdieron a sus hijos
hace 40 afios y que todavia siguen buscando y usan pafiuelos para que las
reconozcan y daban vueltas por la Plaza de Mayo y a los que pensaban
distintos a los militares los secuestraban.

Para saber si eran sus hijos le sacaban una gota de sangre.

El 27 desaparecieron los hijos de Herenia y el 28 se enterd.
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Las frases que los nifios escribieron en sus cuadernos demuestran el reconocimiento del
pafuelo blanco como simbolo que identifica a las Madres de Plaza de Mayo, la relacién de
empatia con el relato de la desaparicion de Santiago y Cecilia y las emociones descriptas con
la palabra tristeza. Uno de los casos hacer referencia al paso de cuarenta afios y otros sefialan
que las Madres siguen reclamando en la plaza, reconociendo de ese modo el inicio de la lucha
en las vueltas a la Plaza de Mayo y su continuidad en el presente. Por otra |parte asocian que
es posible obtener la identidad de los desaparecidos cuyos cuerpos son encontrados a través
del estudio del ADN, reconocimiento que los nifios denominan “gota de sangre”.

El relato de lo vivido llegd a las familias que se involucraron con la tematica a partir de la
basqueda de informacién sobre aquellos hechos que desconocian o con una carta a la
maestra, tal como lo hizo una mama, ya que al hacer memoria se agolparon los recuerdos

vinculados con la época de la dictadura. En esa vinculacion entre escuela y comunidad
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educativa se supera el tratamiento del pasado reciente como una efeméride mas en el

calendario escolar para rememorar critica y colectivamente.

La entrevista en dialogo con el presente

La decision didactica de concretar la entrevista para dar lugar al didlogo con los nifios sobre
el pasado de la dictadura contribuyendo a desnaturalizar y ampliar sus miradas sobre la
sociedad en la que viven. En especial el concepto democracia que se hizo presente en varias
oportunidades, por ejemplo cuando un grupo protestd por haber perdido una votacion una
alumna Eva dice “bueno, viejo, asi es la democracia.”

Por otra parte la entrevista interpela a los nifios desde lo personal, se conmueven ante la
idea de imaginar no tener a sus padres. Hacen empatia entre sus propias vidas y el relato de la
entrevistada. A las docentes las vivencias y experiencias sufridas nos permiten, al decir de
Ludmila Da Silva Catela “entender de donde sacaban tanta fuerza y persistencia, como
transformaban en energia esa dramatica situacién limite que sofoco sus vidas” (2001: 23).y nos
invitan a profundizar el estudio sobre el pasado reciente argentino.

Sabemos que “los nifios pequefios no consideran a la sociedad como una construcciéon
humana; mas bien la piensan como un producto ahistérico, natural” (NAP, 2006: 16), por eso, uno
de los desafios mas importantes consiste en ofrecerles situaciones que permitan acercarse a la
realidad social y sus distintas dimensiones para identificar algunos cambios y continuidades a
través del tiempo, comprender a quiénes y de qué manera afectan y acercarse a las principales
razones que permiten comprender por qué suceden y de ese modo evitar simplificaciones o
esquematizaciones. En esa légica el testimonio brindado por Herenia Sanchez Viamonte
contribuyd a concebir a la sociedad como una construccion social e histérica.

El pasado de la dictadura presente en el encuentro con Herenia dejé una huella en la
memoria de los nifios y en la nuestra, huella que resignifica tanto el pasado como el presente.
En otros afos, cuando analizabamos esta tematica, los nifios enunciaba frases tales como
“ah...mi papa me contd, mi papa fue a Malvinas”, que dan cuenta de generaciones
contemporaneas a la dictadura o bien comprometidas con la transmision de ese pasado
reciente desde el imperativo del Nunca Mas que hoy no estan tan presentes en las aulas. Es
mas nos sorprendid que algunos nifios cuando contaron la entrevista a sus padres estos
googlearon el nombre de Herenia para conocer su historia de vida.

A partir de nuestras propias vivencias y en relacién con esta experiencia adentrarnos en el
tiempo de la dictadura coadyuva al logro de un requerimiento social basico: la formacion de una
ciudadania critica, responsable, participativa y respetuosa de los diferentes puntos de vista, y al
mismo tiempo sensible frente al dolor y la injusticia. Al incluir, en el trabajo cotidiano del aula,
las ideas, opiniones, percepciones y formas de apreciacion de los nifios, asi como sus practicas
y prejuicios, podemos acortar las distancias entre esas ideas y los contenidos mas formalizados

propuestos por la escuela.
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En este tiempo signado por la pérdida de lazos sociales y en el que el individualismo prima
por sobre lo comunitario y colectivo, el espacio publico que es la escuela y el dialogo
intergeneracional que en ella se produce son instancias valiosas para pensar Io comin como
convivencia y coexistencia. Enfocar el pasado de la dictadura para debatir sobre la politica, la
ciudadania y la participacion hoy de modo de propiciar nuevas preguntas a aquella experiencia,
a sus formas de pensar la politica y, en discusiéon con aquel pasado, hacer politica en la
escuela planteando diferentes formas de organizacién de docentes y estudiantes, tiempos de
didlogo y de accién en una construccion democratica que supere el mero discurso y practique
una “memoria viva” que atienda a las violaciones de derechos del presente para “impedir su

olvido y naturalizacién” (Calveiro, 2017: 3).
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CAPITULO 6
La dictadura en la voz de los hijos de

desaparecidos

Viviana Pappier, Luz Pérez, Ménica Rosas y Maria Cristina

Garriga

es como que vinieron no para desahogarse porque ya vienen hablando pero para
darnos mas conocimiento y verlo con otros ojos, porque nosotros no lo vivimos, ni siquiera
habiamos nacido, ellos no los contaron de otro modo porque lo vivieron (...) y que

seguramente recuerdan de otro modo

ALUMNO DE 6° GRADO

La propuesta curricular para el Segundo Ciclo implica abordar “La organizacién politica,
econodmica y social de la Argentina y sus impactos territoriales a través del tiempo.” Para 6° afo
en particular se privilegia lo politico como dimensién de analisis y tomamos como eje
articulador el Estado y su organizacién. Reconocemos que esta categoria es compleja y
discutible desde las ciencias sociales pero la consideramos central para entender el
funcionamiento de nuestra sociedad.

No es posible definir de un unico modo al concepto de Estado (NAP, 2007). En principio los
alumnos lo trabajan como un conjunto de instituciones (presentes en su vida cotidiana) que
organizan una sociedad compleja como la nuestra. Luego, a medida que van viendo su
organizacion, este concepto se complejiza ya que la conformacién del Estado Nacional supuso
y supone conflictos de intereses entre los diversos actores sociales y los proyectos que
sostienen. Por lo tanto, es imprescindible el recorrido histérico para analizar como se organizé
el Estado en la Argentina, qué proyectos triunfaron, a qué disputas dieron origen. Ese camino
no es ajeno a repensar las efemérides consideradas relevantes en ese proceso de
construccion del Estado Nacional pensando qué se conmemora y con qué sentidos.

Desde la propuesta del area, los alumnos no solo tienen una aproximacién a las normas que

regulan un Estado, en especial a la Constitucién Nacional, sino que también analizan su
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historicidad viendo cémo la misma esta sujeta a cambios y su elaboracion, derogacion o real
vigencia, resultan de la confluencia de distintos factores, y muy particularmente de la accion de
los sujetos histéricos. De este modo podran acceder a una visidon desnaturalizada de los
derechos de los ciudadanos, viendo como los mismos son producto de largas luchas, conflictos
y resistencias.

El trabajo con el pasado reciente argentino se enmarca en esta propuesta general por lo
cual es en 6° afio que los alumnos durante un bimestre abordan los derechos de los
ciudadanos y la importancia de vivir en democracia, profundizando la complejidad de los temas
y su abordaje histaérico.

El recorrido por el periodo de la dictadura se inicia a través del documental Botin de
Guerra® producido por Abuelas de Plaza de Mayo en el que abuelas y nietos recuperados dan
su testimonio. Las historias de vida del documental son escuchadas atentamente por los nifios.

En el afio 2014, durante el intercambio que realizabamos después de ver el documental una

alumna dijo:

Me gusté ver el video porque ya sabiamos muchas cosas de la dictadura pero

ahora vimos caras y escuchamos las voces de personas que lo vivieron.

Por otra parte, el documental Botin de Guerra se realiza en el afo 2000 y desde entonces
se produjeron muchos otros acontecimientos que no pueden ser soslayados. Por un lado la
anulacion en el afo 2003 de las leyes de Obediencia Debida y Punto Final permitiendo que,
después de muchos afios de impunidad, se efectien los juicios a los responsables de las
violaciones a los derechos humanos durante la ultima dictadura y por otro el incansable trabajo
de las Abuelas de Plaza de Mayo quienes recuperaron la identidad de 125 jévenes que habian
sido apropiados en aquel momento.

A estas ideas se sumo el hecho de que, en los ultimos afos, los hijos de quienes fueron
nifos en la dictadura pasaban por las aulas de nuestra escuela. Algunos de aquellos nifios, hoy
adultos, formaban parte de distintas luchas por los derechos humanos desde diferentes
espacios como por ejemplo la organizacion H.1.J.0.S. Precisamente esta ciudad fue una de las
mas golpeadas en el pais durante la ultima dictadura y por eso abundan en ella historias de
militancia y de represion, de luchas politicas de ayer y de hoy pero también de silencios y de
testimonios. Esta situacion nos hizo pensar que si bien siempre entraban al aula estas historias
conflictivas e inconclusas de la ciudad de La Plata por qué no recuperarlas en la escuela desde
la voz de sus propios protagonistas. Empezabamos a ver que las interacciones en el aula se
veian enriquecidas por diversas historias que conocian los alumnos, algunas por la escuela

otras por sus propias familias, vecinos, etc. Ese afo, un alumno conté que su mama, Lucia, era

% Botin de Guerra es una pelicula documental argentina dirigida por David Blaustein. Fue estrenada el 20 de abril
de 2000.
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hija de desaparecidos y relatd parte de esa historia que él conocia bien, razén que nos motivo

a pensar en nuevas propuestas para el aula.

Los testimonios llegan a la escuela

Al afo siguiente, y con este camino recorrido, sentimos que podiamos ir por mas. En una de
las reuniones de coordinacion recordamos el comentario transcripto mas arriba. Entonces
comenzd a gestarse la idea de que los alumnos ademas de ver el documental, escucharan
testimonios en primera persona de hombres o mujeres que sean parte de alguna historia y que
quisieran compartirla. De ese modo tendrian un lugar privilegiado y activo en la reconstruccion
del pasado reciente en la escuela, en un fuerte dialogo con el presente. Tal como afirma Dora
Schwarzstein, referente ineludible para hablar de historia oral en la argentina, la entrevista
permite la construccion de testimonios, de fuentes orales, donde lo subjetivo es lo central ya
que “la materia prima de la entrevista es la memoria, y esta tiene un caracter subjetivo y una
tendencia a interpretar la historia mas que a reflejarla” (2001:22). Al mismo tiempo esta
subjetividad que aparece en la experiencia singular e intensa de cada entrevistado (Todorov,
2000) debia ser vista por los chicos como una narracion posible. Por ello decidimos realizar tres
entrevistas distintas y estimular una lectura critica de las mismas y no una simple asociacién
con “la verdad” si no con la complejidad del trabajo con los recuerdos y por lo tanto con la
memoria en la produccion del conocimiento histérico (Carnovale, 2007; Siede, 2007, Carretero
y Borelli 2010). Intentando superar un uso acritico y ritualizado que banalice los hechos
historicos. (Carnovale y Larramendy, 2010).

La decision no fue facil y muchas dudas nos asaltaron pero consideramos que el desafio
consistia en asegurarnos de alguna manera que los testimonios no perdieran de vista a los
destinatarios. Obviamente debiamos reflexionar sobre las repercusiones que esta propuesta
podria generar en los alumnos. De hecho, dias después de ver el video, vino la mama de una
de las alumnas para comentarnos que su hija se habia sentido muy conmovida por el
documental, que incluso se le habian generado dudas sobre su propia identidad y le habia
provocado una gran angustia. Estdbamos conscientes de cuan movilizador resultaba este
trabajo.

Presentar los testimonios a los alumnos implicd pensar alternativas para no perder de vista
el tono intimista de la charla y por lo tanto el espacio para llevarla a cabo para que también
estimulara las preguntas de los alumnos.

Los hijos que participaron de las entrevistas para brindar testimonio en el afio 2015 fueron:

Lucia Garcia ltzigsohn, militante de H.1.J.O.S., hija de Matilde Itzigsohn y Gustavo Garcia;

Alejandro Giampa, militante de H.I.J.O.S., hijo de Ana Rosa Rodriguez y Juan José Giampa;
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Carla Artes®, nieta recuperada, hija de Graciela Rutila Artés y Enrique Lopez y por ultimo
Martin Moreno, hijo de Carlos Moreno.

Para escuchar los diferentes testimonios se seleccionaron tres espacios de la escuela: la
biblioteca y dos amplios salones en cada uno de los cuales se encontraban cincuenta nifios.
Los niflos de cada 6° afio se dividieron en tres grupos de modo que cada uno acudiese a una
entrevista y luego pudiesen reconstruir los tres testimonios a partir de la conversacion en el
marco de todo el grupo clase, de ese modo la reflexién giraria sobre las similitudes y
semejanzas que presentaban.

En cada una de las cinco aulas de 6° se leyd una pequeia biografia de las personas
invitadas para que los alumnos pensaran y conversaran sobre aquello que les gustaria saber.

Ademas decidimos entre todos que seria lindo hacerles un presente, a modo de
agradecimiento, con algunas reflexiones personales. Los alumnos respondieron a los items que
les propusimos y algunas de esas respuestas fueron incluidas en tres pequefios cuadernillos
(cada uno contenia respuestas diferentes a los otros) que les serian entregados a los invitados.
En la tapa de cada uno estaba el nombre de cada uno de los que ofrecerian su testimonio.?’

El dia del encuentro los entrevistados, una vez presentados brevemente por los docentes,
narraron sus historias. El silencio llegd espontanea y repentinamente a los salones donde se
realizaban los encuentros. Durante las charlas los alumnos escucharon sin interrumpir y al final
hicieron algunas preguntas que principalmente giraban en torno a cémo habian logrado superar
todo lo que les habia pasado. Antes de despedirnos algunos alumnos les entregaron los

regalos y se los noté conmovidos.

Analizando los testimonios

Luego de las entrevistas, lo nifios se reagruparon en sus respectivos cursos y comentaron con
sus maestras lo significativo y movilizador que habia resultado la experiencia de aprender un
tema desde la voz de sus protagonistas. Muchos salieron impactados, otros emocionados y
sorprendidos por las historias que habian conocido y la entereza, conviccion y optimismo de los
entrevistados.

En las aulas cada grupo escribio una sintesis de la vida del entrevistado que habia
escuchado para el resto del grupo. Seguidamente se compararon los testimonios teniendo en
cuenta la vida de los padres y madres, el conocimiento sobre la propia identidad, el lugar de las
abuelas en su cuidado, la organizaron en algun colectivo para reclamar justicia, si esta llegd y
por ultimo qué sentido tenia para ellos conocer el pasado, criterios que no impidieron que los

niflos expresaran sus reflexiones y sensaciones.

% Al iniciar este afio 2017, mientras escribiamos este articulo, nos enteramos de la triste noticia del fallecimiento de
Carla. Le hacemos nuestro pequefio homenaje a través de estos escritos y de la palabra que circula en las aulas en la
cotidiana busqueda de verdad, justicia y memoria.

7 Las preguntas fueron: ;qué es para vos la democracia? ¢Por qué es importante recordar? Gracias por tu

testimonio porque...
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Los ejes fueron orientadores para las intervenciones docentes pero no se convirtieron en
parte de un cuadro comparativo, actividad que hubiese limitado la experiencia a llenar casilleros
(Aisenberg, 2010).

A continuacién reproducimos los cuadernos con las biografias escritas grupalmente por los
alumnos y las tematicas del debate generado en la puesta en comun. De las biografias

seleccionamos cuatro a modo de ejemplo.
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En la clase los nifios diferenciaron que Lucia, Alejandro y Martin habian atravesado su
infancia sabiendo quiénes eran, conociendo su verdadera identidad pero que Carla durante
mas diez afos habia crecido creyendo que era otra persona. En el relato de su historia aparece
con fuerza la idea de que fue apropiada y la diferencia con una adopcion legal. Cuestion que
para los nifios implicé algunas dificultades tal como se desprende de los textos que se

transcriben?®:

N?°: También pusimos que como la mama no podia tener hijos, esa fue la
razén por la cual la apropiaron y ademas de apropiarla en vez de darla a otra
familia la criaron porque como dijo Martina cuando ella le pregunté lo de la
abuela dijo eso y también se puso a pensar en la situaciéon de la madre, que
podia ser una buena persona que no podia tener hijos. Pero después se puso
a pensar que era una coémplice y que podria haber adoptado legalmente [...]
También nos llamé la atencidon que cada uno de nosotros cuando le
preguntdbamos por cémo se llevaba con sus papas adoptivos ella decia todo
el tiempo “ apropiadores”, daba la idea de que no era lo mismo.

N: También queria agregar que le cambiaron sus nombres y su fecha de
nacimiento.

N: Claro primero arrestan al apropiador por cambiar la fecha de nacimiento y
los documentos. Pero después cuando terminé la dictadura lo arrestaron por
apropiar a nifios.

N: Claro, eso vino después.

N: Ademas la ocultaban al salir a la calle, la maquillaban, le tefiian el pelo, le
ponian lentes oscuros para que nadie la reconociera.

N: Después, en los ultimos afios que vivié con el apropiador, ella no fue al
colegio y tuvo que ir por toda la provincia de Buenos Aires escapando de la
dictadura porque a él lo estaban buscando [...]

N: Es dificil su historia porque si me decias que la apropiaron y la trataron
bien, bueno, porque los padres son los que te quieren, en el caso de ellos
que la maltrataban, no podia tener una buena relacion.

M: [...] Es que no es menor esto que vos decis, que no es solo una diferencia
de palabras. No es lo mismo una adopcién que una apropiacion. En este
caso, el sefior que la lleva a su familia es el mismo que secuestra a su mama
y que la mata. Y lo otro es que le roba su identidad, por eso tanto disfraz,
tanto no dejarla hablar y tanto castigo. Fijense en esto, es muy particular su
caso, diez afios fue “otra”. Gina ¢no?

N: Claro, tenia otro nombre.

La entrevista a Carla supuso para los niflos conocer la vida cotidiana de una nifia que

cuando tenia la edad de ellos supo su verdadera historia. Al mismo tiempo los nifios intuyen la

% | as docentes a cargo de las clases son Luz y Viviana.
% En los registros que se transcriben en este capitulo la letra M correspondera a la Maestra, la letra N a los dichos
de los nifios, en caso que hayan podido identificarse los nombres de los nifios se consignara la primera letra del mismo.
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diferencia entre apropiacion y adopcion legal, pero sus propias representaciones acerca de lo
que implica no crecer con los padres biolégicos se ponen en juego al interpretar este
testimonio. Por un lado estan presentes sus ideas sobre como debe funcionar una familia, que
al estar vinculadas Unicamente con el carifio y cuidado de los hijos por parte de sus padres,
obstruyen la posibilidad de interpretar que aunque a Carla “la trataran bien”, no se cumple el
derecho de conocer su identidad. Esto impide que el delito de apropiacién sea visto con
claridad por los nifios, aunque Carla lo resalte todo el tiempo. Por otro lado interpretan este
testimonio desde su trayectoria escolar y, los recursos con los que han trabajado en otros afos
para conocer la ultima dictadura, condicionan y limitan estos nuevos aprendizajes. Por ejemplo
el cuento “;Sabés, Athos?” que narra la historia de una nifia cuyos padres estuvieron
desaparecidos, abandonada en Casa Cuna y adoptada legalmente en la ultima dictadura, caso
muy diferente a otros en los que los papas son juzgados y encarcelados por el delito de

apropiacion. Esto aparece en el siguiente fragmento de la clase:

N: Una pregunta ¢a todos los que se apropiaron bebés como en el caso de
Carla le hicieron juicio y lo llevaron a la carcel?

M: ¢ A todos los represores? ;Todos los que robaron bebés? Muchos estan
en la carcel.

A: ¢Los que dieron el bebé a otra persona o solamente a los que se los
apropiaron?

M: A ver, en realidad se tratan de ver en cada caso cudles son las
responsabilidades, se estudia eso. Hay muchos casos que se han comprobado
que hubo médicos cémplices que firmaron que nacié un nifio como hijo natural
de padres que se lo apropiaban y también hay casos de enfermeros que
conocieron apropiaciones, las denunciaron y terminan maténdolos. Hay
muchos casos diferentes. Lo que se ha hecho en estos afios es llevar a juicio a
quienes robaron bebés, a los responsables. Y después se ve en cada caso qué
pasé con la familia, si realmente eran apropiadores y complices, como decia
Carla o no como el caso de Jimena, que ustedes leyeron su historia a través del
cuento “; Sabés, Athos?, se acuerdan...

N: Si (varios responden afirmando)

M: Dénde la nena estaba en Casa Cuna y alli la encontr6 “mama peluca”
¢no? Es otra la situacion. También fijense el caso de Guido Carlotto, el nieto
de Estela, quien dice que fue criado con amor y lo reconoce y es una gran
alegria que pudiera conocer a su familia verdadera.

N: Era lo que decia, porque no necesariamente tu papa que no es bioldgico te
traten mal, como el caso de Carla, donde los papas no le tenian tanto amor a
ella.

M: Claro, pero ellos a su vez la apropiaron, la robaron, por eso la gran
diferencia.

N: Es re dificil para cada nieto ;/no? Pensar que sus papas fueron o son

apropiadores que mataron a tus papas y después enterarte de todo cuando
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ya habias hecho toda una vida con ellos, y después te das cuenta que
mataron a tu familia biolégica y te vas enterando de todo.

N: Ella dice que tuvo mucha suerte que la apropiaron diez afos porque
muchos recién saben su identidad a los 30 y 40 afios y es muy dificil saber
quién sos a esa edad. De hecho tuvo su adolescencia con su abuela
biolégica y por suerte lo supo antes.

N: Ella dice que le costé porque era chiquitita y no entendia pero era mejor
porque podia armar su vida rapido. En cambio como hacer como dice Lola
cuando sos grande y ya tenés hijos... jes mas dificil! Para ella era importante
que mas chicos hubieran sido encontrados antes, en su infancia.

M: Por supuesto, lo dijiste con muchisima claridad, Lola.

Los nifios reflexionan sobre el valor de conocer la propia identidad y de las dificultades de
que pase el tiempo y los nietos no sepan quiénes son realmente, quiénes fueron sus padres, si
tienen familia que los busca. Carla les cuenta que va a escuelas, organiza visitas al centro
clandestino Automotores Orletti y colabora activamente con Abuelas de Plaza de Mayo, para
seguir buscando a esos jovenes que fueron apropiados de nifios.

Dado que el secuestro de Carla y su mama se produjo en Bolivia al igual que el traslado de
su papa los niflos advierten el accionar del Plan Céndor, que involucra diferentes paises del
Cono Sur.

A través de las historias de Alejandro y Lucia los alumnos conocieron que muchos nifios
fueron criados por sus abuelos y abuelas biolégicas ante el secuestro o asesinato de sus
padres o por su madre como fue el caso de Martin pero siempre crecieron sabiendo la verdad
sobre su identidad.

Lentamente todos los entrevistados fueron reconstruyendo su historia. En el caso de Martin
su madre estaba embarazada y su hermano Matias tenia dos afios cuando secuestraron y
asesinaron a su papda. Desde chico supo que a su papa lo habian matado por ser un abogado
que defendia en Olavarria el derecho de los obreros de Loma Negra a trabajar en condiciones
dignas. Martin relata cdmo en el juicio por el asesinato de su padre se comprobd la complicidad
entre civiles y militares, cuestion que permite a los alumnos acercarse a la construccion de una
conceptualizacion del golpe civico militar y de su proyecto econémico.

Por otra parte, en su charla Martin muestra escenas del juicio y a partir del mismo resalta la
importancia de la justicia y de recordar con alegria. Esta idea de alegria acompafando a las de
memoria, verdad y justicia les llama la atencion a los chicos. Ante sus preguntas Martin tiene

que explicar por qué es importante la alegria:
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porque pudimos llevar a la justicia a los responsables. Alegria es lo que nos
genera a nosotros la posibilidad que después de tanto tiempo de ver a los
responsables y culpables en este caso del asesinato de mi papa estén
presos. Actualmente 5 de ellos estan presos, 3 eran militares y dos eran
civiles. Eran vecinos de la ciudad de Tandil que tenian una quinta , uno era
presidente de un banco y otro de la sociedad rural, personas importantes de
la ciudad de Tandil, que prestaron su quinta de fin de semana para que
funcionara el centro clandestino, por eso también son responsables de lo que
le pas6 a mi papa y estan presos. Este juicio pudimos hacerlo hace tres afos.
Fuimos reconstruyendo todo lo que habia pasado...

N: ¢ Pero no estas triste porque murié tu padre?

Martin: Claro, no me gusta. Lo que pasa es que después todo lo que me
acuerdo siempre es todo lo que luché mi papa y todo lo que hizo y eso me da
mucha fuerza para no estar triste y me da mucha alegria la posibilidad de ver
que quienes hicieron esto con mi papa estén presos. No es lo mismo que

estén libres a que estén presos, que tengan un castigo.

Estas palabras evidencian su compromiso en hacer memoria con alegria e ilustran la frase

del pensador Arturo Jauretche que Martin enuncia en la entrevista:

Nos quieren tristes porque los pueblos deprimidos no vencen: por eso
venimos a combatir por el pais alegremente. Nada grande se puede hacer

con la tristeza.

Por ultimo Lucia permanecié con una abuela paterna y su hermana con la materna, pero en

ambos casos supieron la verdad de lo sucedido. Frente a este caso los nifios comentan:

N: Lucia nos cont6 que las separaron y una vez que se encontraron las
hermanas, se agarraron de la mano y no se pudieron separar.

N: La mama trabajaba en Astilleros de Ensenada y hablaba con sus
companieros y sabia de cosas que estaban pasando, hacian denuncias pero no
recibian respuestas [...]

N: La mama queria hacer un jardin en el astillero para que las madres pudieran
llevar a sus hijos y trabajar tranquilas. Que era un derecho.

M: Eso era por lo que luchaba mama ;no? Para que tuvieran una guarderia
para poder llevar a sus hijos. Muchos afios después se fundo la guarderia que
lleva su nombre ahora.

N: Yo queria agregar que como sabian que no habia justicia en ese momento,

quisieron hacer justicia a su modo. Su modo era a través de los escraches
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donde mandaban notas e iban a una casa, tiraban huevos y todo eso y le
mostraban a todo el barrio que alli habia un asesino viviendo en ese lugar [...]
M: La consigna de ellos era “si no hay justicia, hay escrache”, vamos a
mostrarlo, vamos a decir cudl es la verdad.

N: Claro, si nadie sabia la verdad de ese modo se iba a conocer.

M: Ellos decian que cuando empezaron a conocerse, a juntarse y a saber de
tantos casos de hijos de desaparecidos, lo que mas les extrafiaba es que esas
personas que habian desparecido a sus padres vivian una vida normal, iban a
trabajar, al médico, convivian en la sociedad como si no hubieran hecho nada,
cuando eran culpables de muchisimos crimenes, entonces ellos decian que si
de parte del Estado no hay justicia, hay escrache, para que la gente sepa que
esas personas que viven ahi son asesinas y viven en libertad y conseguir
también lo que ellos llaman la condena social, sino era legal, que sea social y la

gente sepa, ellos quiénes son.

También Lucia relaté a los alumnos como se fueron conociendo entre los Hijos de
Desaparecidos, haciendo alusién a la importancia de un recital de Leén Gieco en La Plata,

a 20 anos del ultimo golpe, en el que Gieco los invitd a subir para cantar con él.

N: Y esa fue la primera vez que se encontraron muchos.

N: Si, alrededor de 80.

N: Y mas tarde se formé H.1.J.O.S.

N: El los llamé para que hablaran [...] y ella nos conté que se fueron
conocieron entre ellos.

N: Y uno propuso reunirse un sdbado y asi se empezaron a conocer y se
fueron reuniendo todos los sabados.

N: El nombre era Hijos por la Identidad y la Justicia en contra del Olvido y el
Silencio.

N: Hicieron los H.1.J.O.S. una obra para representar todo lo que habia pasado
(-]

N: Habia un militar y cada que vez que tocaba algo lo llenaba de sangre y las
personas cada vez que iban a ver se encontraban con que todo estaba
manchado y le preguntaban el por qué.

M: Porque ellos contaban que cuando se empez6 a formar H.1.J.O.S. por
primera vez, una de las primeras acciones que hicieron fue una obra de teatro
para dar a conocer un poco como se sentian ellos y lo que representaban era
el suefio de una chica que formaba parte de hijos y en una verduleria un
militar (no se entendia) habia varios personajes y el militar cada cosa que
tocaba la ensangrentaba, entonces la gente decia que todo lo que tocaba
quedaba manchado con sangre y lo acorralaban digamos (hablan varios al

mismo tiempo).
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Y hacian como una carcel que era esta condena social porque en realidad no

habia carcel para ellos. Esta fue la obra de teatro.

A través del testimonio de Lucia y Alejandro los nifios comprenden cédmo se organizaron los
hijos de desaparecidos y las creativas estrategias que fueron encontrando colectivamente para
conformarse como organismo de Derechos Humanos con identidad generacional propia, ya
que si bien muchos crecieron con las madres y abuelas, lograron construir sus particulares
formas de lucha por la verdad, la justicia y la memoria.

Los nifos, tal como lo habian hecho con Botin de Guerra, identificaron en esa larga y ardua
lucha que continda hasta el presente, diferentes etapas entre las que se cuentan los escraches,
la finalizacion de los juicios en que se condenaron a los responsables de los crimenes

En todo momento y en cada una de las entrevistas Carla, Martin, Alejandro y Lucia fueron

muy cuidadosos en el relato de lo acontecido:

M: ¢ Se acuerdan qué les dijo Lucia antes de irse? Ella lloré de felicidad y dijo
“les quiero dejar un mensaje” ; Se acuerdan qué dijo? [...]

N: Que habia que tener fuerzas para seguir adelante.

M: Que si les tocaba algo malo habia que acordarse de las abuelas de como
habian salido adelante y que ustedes también iban a salir delante de

cualquier situacion.

En el encuentro compartido se destaca el compromiso y la apuesta en la construccién de un
mundo mejor para lo cual es necesario involucrarse, no permanecer indiferentes frente a la
injusticia y no cejar en la busqueda de todos aquellos nietos que aun no conocen su identidad,
lucha que por otra parte y tal como lo afirma Martin no puede perder de vista la alegria.

Por dltimo nos preguntamos por qué Carla, Lucia, Alejandro y Martin querian venir a la
escuela y estaban tan interesados y entusiasmados. En medio de la conversacion toca el
timbre anunciando el fin del tiempo programado para la clase, sin embargo los nifios con

seriedad y sin apuro responden:

N: Para mi que ellos querian que nosotros sepamos todo lo que les habia
pasado [...]

N: Es como que vinieron no para desahogarse porque ya vienen hablando
pero para darnos mas conocimiento y verlo con otros ojos, porque nosotros
no lo vivimos, ni siquiera habiamos nacido, ellos no los contaron de otro
modo porque lo vivieron [...] y que seguramente recuerdan de otro modo.

N: Para mi porque ellos vinieron a esta escuela.

M: Lucia vino a esta escuela, Martin fue al Normal 3 y Carla y Alejandro no sé.
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N: Para mi es importante porque a ellos el contar los ayuda a superar lo que
pasaron [...]

N: Es lo que hablamos la otra clase, no es lo mismo que le cuentes vos que lo
cuente una persona que lo vivio.

N: Creo que desde que vemos este tema en Ciencias Sociales siempre lo
tratamos como un tema de estudio, no lo vimos como algo tan malo, y yo creo
que este afio y el afio pasado al leer “;Sabés, Athos?”, el ver el video y
escucharlos a ellos que son los que lo vivieron nosotros tenemos mucho mas
en cuenta que fue una época horrible y que tenemos que impedir que vuelva
a pasar todo eso.

N: Como que nos sirve para tomar conciencia.

N: Claro, y que no vuelva a pasar [...]

Finalizado el encuentro agradecimos a Carla, Lucia, Alejandro y Martin el tiempo
compartido, como asi también su compromiso con las luchas del pasado y del presente.

Por otra parte nos quedamos pensando que si bien la voz de los protagonistas nos conmueve
y emociona de tal modo que a veces es dificil tomar distancia del testimonio para reflexionar; son

esas voces las elegidas para transmitir ese tiempo desde la vida y no desde la muerte.
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CAPITULO 7

Rondas, canciones, danza. De la vivencia a la

abstraccion

Maria Cristina Garriga, Viviana Pappier, Natalia Gonzalez,

Maria Laura Sosa y Flavia Vidal

No te pueden prohibir imaginar

porque si no te tendrian que sacar el cerebro y eso es imposible.

ANA JULIA

¢En dénde tejemos la ronda?

¢En dénde tejemos la ronda?

¢La haremos a orillas del mar?

El mar danzara con mil olas
haciendo una trenza de azahar.
¢La haremos al pie de los montes?
El monte nos va a contestar.

jSera cual si todas quisiesen,

las piedras del mundo, cantar!

¢La haremos, mejor, en el bosque?
La voz y la voz va a trenzar,

y cantos de nifios y de aves

se iran en el viento a besar.
jHaremos la ronda infinita!

jLa iremos al bosque a trenzar,
*la haremos al pie de los montes

y en todas las playas del mar

GABRIELA MISTRAL

La poesia de Gabriela Mistral, que abre este capitulo, se vincula con las reflexiones que

orientan la ensefianza en la escuela relativas a crear las condiciones para que los

protagonistas de sus propias experiencias y proyectos de accidén sean los nifios y a concebir la

identidad como una construccion social, histérica, plural, contradictoria, que no se reduce al

documento de identidad y reconoce los procesos sociales e histéricos que nos constituyen en
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relacion con los “otros”. “No puedo ser yo sin el Otro. Esta ahi su rostro y en ese rostro puedo
ver que no existo solo y que el Otro no existe para negarme sino para completarme”
(Feinmann, J.P., 2012).

Sin embargo si recorremos nuestras propias biografias, las de los docentes de la escuela y
la de muchos otros seguramente apareceran imagenes que ligan al jardin con actividades tales
como ordenar los juguetes antes de retornar a casa, hablar cuando hay permiso para hacerlo,
entrar y salir de la sala formando una fila/trencito de nenes y otra de nenas reforzandose la
construccion de estereotipos ligados al sexo/género.

Anécdotas que cobran vigor en los encuentros compartidos entre los docentes de la escuela e
instan a la busqueda de los medios y modos mas adecuados para facilitar a los nifios la
comprension de las normas que regulan la vida colectiva, no para que los nifios obedezcan
ciegamente sino para que aprendan gradualmente el por qué y para qué de las normas y las
practiquen.

En esa busqueda se enmarca la conmemoracion de los cuarenta afios del golpe militar de 1976
en Argentina que origina multiples preguntas: ¢como tender puentes para acercarlos al pasado?
¢ Qué queremos recordar? ;Como recordar? ;Qué implica construir un mundo sin autoritarios ni
autoritarismo? ¢ Como pensar un mundo mejor? ;Qué experiencias tenemos que habilitar para que
la libertad, el respeto, la escucha no sean meras declamaciones sino practicas cotidianas y
colectivas? ;Desde donde pensar estas cuestiones con nifios del nivel inicial?

Las politicas en relacion con la infancia nos hablan no solo de las diferentes concepciones
tedricas que las sustentan sino también de la sociedad misma. En tiempos de la ultima

dictadura en Argentina los nifios fueron convertidos, como afirma Sandra Carli:

en Botin de Guerra (hijos de desaparecidos), se operd la sustraccion de sus
identidades y se instalaron diversas formas de control privado-familiar de la
vida infantil desde el poder del Estado. En la ruptura de la cadena
generacional que ligaba a los nifios con sus padres, y en la ubicacién de
éstos en otras cadenas (las de los apropiadores), los nifios fueron anulados
como sujetos. Desde el “;Doénde esta su hijo?” hasta las multiples medidas
persecutorias tomadas en las escuelas, una politica represiva de la libertad y
autonomia del nifio atraveso el clima de la época y dejoé un sustrato cultural
para la viabilidad de posteriores politicas econdmicas de corte neoliberal que
sumaron ajuste y pobreza. (1999: 8)

Hoy en un contexto social e histérico signado por la desintegracion de los lazos sociales y
nuevas realidades en las aulas nos repreguntamos por nuestro lugar de educadoras en la
produccién de conocimiento y en la toma de decisiones para cuidar y orientar a los nifios del
nivel inicial, al mismo tiempo que creamos una comunidad en la que es posible imaginar,
inventar, respetar las normas y fundar una trama relacional que nos enhebre uno con otro

solidariamente.
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Por todo lo dicho, el 24 de marzo no puede reducirse a un relato para cumplir con la
efeméride pues su legado implica hacer memoria, verdad y justicia. Estamos convencidas que
para ello es necesario que los nifios vivencien la libertad a través del respeto de la palabra de
todos y cada uno porque “sé que solo puedo ser ‘yo’ en la medida en que lo ‘otro’ me
constituye, en la medida en que lo ‘otro’ me importa, me otorga espesor, el laborioso espesor
del sentido” (Feinmann, J.P., 2001).

En esa busqueda de sentido, los hilos culturales que cada uno de los nifios y de nosotras
comparte en el dia a dia escolar contribuyen a la conformacioén identitaria y el reconocimiento
de esas multiples procedencias ayuda a cada nifio a reconocerse a si mismo y a los otros, en
ese tiempo colectivamente compartido que es la escuela. Hilos culturales no ajenos a las
vivencias corporales, huellas de un saber heredado, experiencia incorporada que “es una
presencia del pasado” (Candau, 2001: 251). El cuerpo y la musica nos acercan a distintos
momentos de nuestra historia generando inquietudes, busqueda y conocimiento de otros
repertorios que hacen al papel de la escuela y a la libertad de elegir. “Somos nuestro cuerpo y
es él con todos sus milagrosos y todavia en buena medida inexplicables funcionamientos,
quien genera desde las actividades fisicas mas simples, hasta las mas complicadas
operaciones de la mente, de la imaginacién y de la intuicion” (Gene, C., 2012: 7).

Las apreciaciones hasta aqui planteadas fundaron las decisiones de los proyectos que
sintetizamos en este capitulo, vinculados a las rondas, las canciones de cuna, la danza y
donde acompafiamos poco a poco a los nifios para que desde las vivencias se acerquen a la
abstraccion, a conceptos que iran enhebrando en anos posteriores. Las experiencias que aqui
proponemos son fruto de la recuperacion de nuestros y otros hilos biograficos, lecturas,
conversaciones en reuniones de coordinacion, en los pasillos, entre los juegos de los nifios, en

el dia a dia cotidiano que a pesar de su voragine siempre nos invita a crear e imaginar.

Las rondas

La seleccién de rondas como eje de trabajo nos vincula a un juego de todos los tiempos, al
lenguaje del cuerpo y la diversidad cultural. Acercamos asi a los nifios a un repertorio cultural
diverso que desde el movimiento los enlaza con tiempos lejanos y cercanos porque recupera la
experiencia no como mera informacion sino también como experiencia del propio cuerpo.

Las rondas infantiles son juegos colectivos que se trasmiten de generaciéon en generacion.
Se cantan con rimas, haciendo diferentes movimientos, posibilitando vivencias musicales y
corporales. En las rondas todos tenemos el mismo protagonismo, todos estamos en primera
fila, nos damos la mano, nos miramos a los ojos. No es una actividad solitaria sino una
actividad decididamente social y comunitaria.

Como lo expresa Maria Teresa Corral: “todos en primera fila y en circulo: una forma de ir
licuando la timidez de algunos o la excesiva exposicion de otros. Antiguas formas de compartir

.La Ronda, la rueda se practica desde siempre en innumerables culturas.”
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Sabemos bien que los nifios tienen gran predisposicion para el juego pero conocer la
rigueza de los juegos, en este caso las rondas, nos involucra como adultos en la ensefianza del
juego. De la mano del juego aprendemos a estar con otros, a esperar turnos, a cumplir con la
palabra dada, a no hacer trampa y a trabajar en equipo. Al mismo tiempo que se desarrolla la
imaginacion y se exploran diversos movimientos como forma de comunicacién y conocimiento

En la indagacion sobre el eje seleccionado para el trabajo en la sala una cancién de Jorge

Drexler:

Bailar en la cueva susurra en la toma de decisiones. A continuacion transcribimos la letra:

La idea es eternamente nueva:

Cae la noche y nos seguimos juntando a

bailar en la cueva.

iBailar, bailar, bailar, bailar!

iBailar, bailar, bailar, bailar!

Ir en el ritmo como una nube va en el viento.
No ESPERAR EN, sino SER, el movimiento.
Cerrar el juicio, cerrar los 0jos.

Oir el clac con el que se rompen los cerrojos.

iY bailar, bailar, bailar, bailar!

¢Me guias o yo te guio?

Mi cuerpo al tuyo y el tuyo al mio.

Los dos bebiendo
de un mismo aire.
El pulso latiendo

y el muslo aprendiendo a leer en Braille.

Bailar,
como creencia, como herencia, como juego.
Las sombras en el muro de la cueva,

girando alrededor del fuego.

La musica bajo los arboles
y nos siguio por las llanuras.
La musica ensena, suena, duele, cura.

Ya haciamos musica muchisimo antes de
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conocer la agricultura.

La idea es eternamente nueva:

Cae la noche y nos seguimos juntando a

bailar en la cueva.

iBailar, bailar, bailar, bailar!

¢Me guias o te guio yo?

En la sala escuchamos una y otra vez la melodia y la letra de la cancion transcripta
deseando generar otra dinamica en la que los nifios puedan ir incorporando la idea de unidad,
de lo que le pasa a uno le pasa a todos. Iniciamos entonces la busqueda de diferentes
materiales para profundizar el concepto de ronda, su historia, el porqué de la reunién en
circulos, el significado de esa disposicion. Busqueda que orienta nuevas miradas sobre el
hacer cotidiano en el jardin y nos decide a iniciar la jornada con rondas y canciones para poner
énfasis en el contexto de convivencia diaria, de organizacion.

Ciertos juegos conocidos como tradicionales tienen su origen en muchos paises de Europa
y llegan a América por diferentes caminos y fuentes, derivan de bailes, canciones y antiguos
romances, que se han ido modificando a través de la transmisién oral tomando diversas formas
en cada lugar donde se practican, pero que nos permiten identificar un repertorio infantil
tradicional que comun pero que en cada pais posee sus propias versiones.

Las rondas, la danza, el canto, las diversas actividades artisticas propuestas permiten a los
nifios exteriorizar la energia, profundizar el compafierismo, desarrollar la sensibilidad,
experimentar, expresarse en un marco de alegria y goce.

Los nifios naturalmente realizan rondas, pero vamos a centrarnos al principio de esta
actividad, a poner en nuestras voces el hecho de que la ronda se hace con las manos y
miradas de otros, siempre con otros. Los nifios conocen varias rondas, proponen, cantan, se
mueven, hacen gestos y movimientos determinados.

Luego de ese acercamiento “espontdneo” recurrimos a una obra de Henry Matisse, La

danza (1909) en la que se reproduce una ronda.
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Matisse, H. (1909). La danza. 260 x 319 cm.
Oleo sobre lienzo.

Se presenta una reproduccion del cuadro y se invita a los nifios a observarlo e imitar los
movimientos para crear un sentimiento de union y conexién con el mundo interno, espiritual y
magico, relacionado con la idea de grupo que intentamos desarrollar en la sala.

En otros momentos del dia y la semana los nifios escuchan rondas ancestrales®’ en
versiones de diferentes épocas y paises, como Argentina Brasil, Bolivia, Francia, etc. a partir de
ellas trabajamos® con la memoria colectiva y la identidad comunitaria a través de los cantos
colectivos y la ejecucion de instrumentos en banda que enriquece el ejercicio de hacer musica
basado en el respeto y el compartir sin competencia, valores humanos estos que tanto nos
hacen falta” (Mendoza, 2009). De ese modo los nifios experimentan con su propio cuerpo,
disfrutando con otros tomados de las manos y apropiandose de la cultura, cada encuentro es
un puente entre generaciones que amplia su panorama sonoro y centra la experiencia en el
compartir.

La voz de los nifos, que a continuacion transcribimos, ejemplifica como se van

construyendo el concepto de ronda y de grupo:

M32; ¢ Por qué nos sentamos todos asi, en ronda?
E: Para poder mirarnos.

D: Para escucharnos.

% Rondas ancestrales que traen consigo el sonido de los rios, del viento, de los animales. El canto y el baile

presente en rituales, ceremonias y en lo cotidiano. Alrededor del fuego se iban contando costumbres, explicando cémo
se originé el mundo, como nacieron las estrellas, por qué tienen luz las luciérnagas, etc.

2 °En los registros que se transcriben en este capitulo la letra M correspondera a la Maestra, la letra N a los dichos
de los nifios, en caso que hayan podido identificarse los nombres de los nifios se consignara la primera letra del mismo.
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M: ¢ Y que mas nos permite esta disposicion, esta forma de sentarnos en
circulo?

I: No hay nadie adelante ni atras, todos somos iguales.

M: ¢ Qué formamos asi todos juntos?

MO: Un grupo.

M: ¢Un grupo de qué?

S: De nifios.

JB: iNo! jDe amigos!

M: Entonces voy a anotar todo esto que me estan diciendo para guardar

memoria.

Somos un grupo de amigos, sentados en ronda porque asi podemos mirarnos y

escucharnos, porque somos todos iguales.

Las rondas de diferentes paises reproducidas en la sala permitieron escuchar palabras en
distintas lenguas conociendo su significado y pronunciaciéon, evocando hechos del pasado,
como por ejemplo la siembra y el trabajo en la tierra que cuenta la cancién Si Si KUMBALE de
Magdalena Fleitas. También conversamos sobre las rondas que juegan y jugaban desde
tiempo ancestrales otros nifios en distintas partes del mundo y explicamos a los nifios que sus
papas, abuelos jugaban a las rondas y decidimos preguntar a las familias a qué juegos y
rondas jugaban cuando eran nifios como una manera de conceptualizar el pasado a través de
las narrativas familiares. Narrativas que los incluyen en una filiacién al mismo tiempo que
pueden compararse en tiempo y espacio los juegos de diversas familias en la que quedara
visualizada el entramado cultural de la sala.

A cada familia le enviamos la siguiente nota:
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JUEGOS Y RONDAS DE AYER Y HOY

Estimada familia, queridos alumnos:

Este afio compartiremos con ustedes un trabajo de investigacién sobre
juegos y rondas de todas las épocas. Por ello agradecemos mucho su
participacion y la buena memoria de los entrevistados (abuelos, padres, tios,
primos, amigos).

Si creen oportuno, pueden agregar datos que no solicitamos y pueden
escribir al dorso de la hoja. Si pueden recopilar datos de mas de un juego o
ronda mejor.

MUCHAS GRACIAS
Fuente consultada (abuela/o, mama, papa, tia/o, etc.)

Nombre del juego o ronda:
Como lo jugaba:

Rimas y cantos:

Este trabajo fue realizado por:

Puede colaborar con una pequefia filmacién en situacion de juego, un
registro audiovisual, enviandolo a esta direccion de correo electrénico:
juegosyrondas2015@gmail.com

Obtenida la informacién realizamos en un papel afiche un cuadro para registrar los juegos,
rondas y rimas que recordaron las familias y que exponemos en la sala para jugarlos durante el
transcurso de todo el ciclo lectivo “Juegos de los que disfrutamos nifios y docentes”.

En otra jornada escolar decidimos hacer un mural para que nifos dibujaran la figura
humana, en el que podemos observar los avances en la percepciéon del esquema corporal
(cuerpo pensado). Los detalles y porciones del cuerpo dibujados por los nifios dan cuenta de
que las han percibido, las han sentido e incorporado a su esquema corporal (el cuerpo sentido)

gracias al trabajo corporal vivenciado a través de las rondas.
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El esquema corporal es esa nocién que el nifio hace de su cuerpo. La imagen corporal es
“constituyente del sujeto deseante” y se va constituyendo en el devenir histérico de la
experiencia subjetiva. La memoria se escribe en el cuerpo constituyendo una marca. Cada uno
de nosotros ha sido marcado, mapeado en forma distinta. La imagen corporal es singular,
propia de cada sujeto. Esa imagen corporal se adquiere, construye y recibe en el contacto con
los otros, en el didlogo de esas experiencias historicas (Dolto, 1986).

Ese paso a paso en el reconocimiento del propio cuerpo y el de los otros facilita a los nifios la
comprensién del concepto de grupo. En la sala muchas veces danzamos para que salga el sol
para poder ir al patio; mientras cantamos: “sal, solcito caliéntame un poquito, por hoy, por
mafiana, por toda la semana”, moviéndonos todos muy cerca unos de otros y asi se naturaliza el
movimiento libre, fluido y espontdneo que genera una unidad armoniosa y la sensacion
placentera de esa libertad compartida por todos. El grupo presta atencion tanto a las
informaciones que llegan del otro como a las que ellos mismos emiten. Estas informaciones
pueden ser recibidas a través de la ropa, de algun objeto o del mismo espacio que comparten.
Del trabajo en conjunto se logra el equilibrio de fuerzas y no la supremacia del uno sobre el otro.

La experiencia con las rondas abona una vez mas la necesidad de no inmovilizar el cuerpo
de niflos y adultos y confirma que jugando incorporamos la cultura. Jugar y danzar para
conocer su propia historia y la de otros, reconocer tiempos lejanos y cercanos, comparar
cambios y permanencias. Aprender que en el grupo hay que esperar turnos, escucharse,
divertirse, expresarse con confianza, canalizar la energia para la accion o la concentracion.
También como mencionaramos mas arriba avanzaron en la composicion de la figura humana y

“

ante la pregunta “;Qué es el cuerpo?” surgieron distintas expresiones: “es la piel” (Juan

Manuel); “es el corazén” (Munay); “es aca” (sefialandose el pecho con sus manos).
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“Todo lo que ensefiamos a nuestros nifios, refleja lo que somos, lo que sentimos, lo que
creemos, lo que sabemos, no podemos desprendernos de eso al ensefar. Por eso cuando
reflexionamos sobre nuestras practicas, y sobre como ensefiar mejor en cada area, no
podemos olvidar el desafio que supone mirar la totalidad sobre lo parcial de cada una de ellas.
Pensar un interrogante, un conflicto a solucionar, como venimos charlando en cada

encuentro.”®

De la vivencia a la abstraccion

Tal como plantearamos en el apartado anterior el desafio en la busqueda de sentido en la
ensefanza de las Ciencias Sociales en el nivel inicial nos incita a revisar nuestros habitos,
discursos y practicas naturalizadas en nuestra trayectoria personal y profesional. El punto de
partida es reconocer al sujeto como una unidad biopsicososical (Pichon-Riviere, E.)
recuperamos el concepto de cuerpo cuyas huellas reviven la larga memoria de la historia y la
corta de las propias experiencias. El cuerpo horizontaliza las relaciones, nos dispone al conocer
de otros y otras. Es apertura a las sensibilidades. a las afectaciones mutuas. Es territorio de
encuentro, es diferencia e igualdad.

Asimismo y tal como sostiene Kieran Egan “lo afectivo y lo imaginativo no deben ser
considerados como elementos distintos del pensamiento racional; son partes necesarias del
auténtico pensamiento racional” (1991: 99). El reconocimiento de las posibilidades que brindan
nuevos escenarios, nuevas formas de hacer guian el trabajo en la sala cuyo objetivo consiste
en que los nifios experimenten su “memoria corporal” despertando su sensibilidad e
imaginacion, tomen conciencia de la importancia de poder decir aquello que se piensa sin
censura, respeten la diversidad y la palabra o mirada del otro y escuchen canciones de rock
prohibidas durante la dictadura.

En ese sentido decidimos profundizar en la huella, haciendo experimentar a los nifos las
marcas que los distintos movimientos de sus cuerpos dejan en un papel: los pies, las piernas,
las manos, etc. Cada uno de ellos con un craydn en cada mano se movia libremente sobre un
gran papel blanco e iba dejando huellas/marcas de ese movimiento con los crayones. Luego al
son de la musica de Vangelis imaginamos que somos plumas que se mueven con el viento
soplandonos unos a otros.

Una vez finalizado el juego, nifios y docentes armamos una ronda mientras suena de fondo
la cancion Inconsciente colectivo instrumental de Charly Garcia prohibida durante la dictadura.

Habilitamos la palabra y frente a la pregunta:

3 Didlogo entre Flavia y Natalia.
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M: ¢ Quieren contar que sintieron cuando jugaban a ser una pluma?
D: Me senti bien.

J: Me gusto.

O: Imaginé que era un caballo.

M: ¢ Qué es para Uds. ser libre?

J: Poder estar solo en el campo sin nadie que te diga qué hacer.
V: Lo que le pasa a uno les pasa a todos.

C: Que puedo hacer lo que quiera.

Les contamos a los nifios que estan escuchando una musica que en el tiempo de la

dictadura, fue prohibida, la gente no podia expresar lo que pensaba, sentia.

M: ¢ Cémo se sentirian si no los dejaran decir aquello que piensan?

S: Seria muy feo.

A: Horrible.

V: No me gustaria.

AJ: No te pueden prohibir imaginar porque si no te tendrian que sacar el

cerebro y eso es imposible.

Como podemos observar la danza, la ronda, la conversacién aportan diferentes vivencias y
vocabulario que facilitan a los niflos conceptualizar la libertad de expresion. En ese danzar los
movimientos surgen de su imaginacién, imaginacion que asocian a libertad, la que no pueden
prohibir de ningiin modo como sostiene Ana Julia.

Luego de la conversacion retomamos la danza y la ronda entonando el estribillo de
Inconsciente colectivo: “Mama la libertad/siempre la llevaras/dentro del corazon”.

Resignificar el cuerpo, sus movimientos, sensaciones, emociones y comprender que esta
inmerso en una trama de sentido constituido histéricamente conlleva una mirada critica a la
naturalizacion de la posicion de nuestros cuerpos y los de los nifios.

Esto ultimo sugiere que el cuerpo no puede ser considerado solo como un conjunto de
huesos, articulaciones, musculos, tendones, aponeurosis, 6érganos, fluidos o tejidos. Mas bien
es un fendmeno social, cultural e histérico. El cuerpo no existe en “estado natural’; siempre
esta inserto en una trama de sentido y significacion. Vale decir, es materia simbdlica, objeto de
representacion y producto de imaginarios sociales. Siempre se manifiesta como un terreno de
disputa en el que se aloja un conjunto de sistemas simbdlicos entre los que se destacan

cuestiones vinculadas al género, a la orientacion sexual, a la clase, a la etnia o a la religion.
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Los sentidos de nuestra practica

A partir de la escritura de esta experiencia intentamos recuperar palabras, sentires de otros
maestros de las que somos deudoras y de la experiencia colectiva (docentes, nifios,

coordinadoras) en el area de Ciencias Sociales para articular proyectos con sentido.

El nosotros implica un espacio tiempo relacional que se abre entre sujetos;
espacio tiempo que hace posible que circule el deseo de saber, de producir
conocimiento, de hacer historia, de recrear realidad, de contribuir a la
reinvencion de mundos posibles. En este sentido, el nosotros no es un lugar
al que se entra, sino un espacio a construir y resignificar permanente e
incansablemente (Quintar, 2005: 252)

Este capitulo dialoga con la propuesta realizada en cuarto grado con el grupo de teatro
comunitario La Caterva, en ocasion del 24 de marzo y el 2 de abril, que planted un
acercamiento desde la recreacion dramatica en la que estuvimos presentes el nivel primario y
los docentes para emocionarnos y participar colectivamente de una experiencia que convoco al
pasado para pensar el presente. Ambas propuestas favorecen otros modos de relacionarse con
los contenidos que nos alientan a revisitar nuestros puntos de partida para enriquecer el mundo
imaginario fomentando de ese modo la creatividad.

En tiempos de campafia de desprestigio de los docentes y de mercantilizacion de la
educacion, convencidas que nuestra practica es politica narrar la experiencia nos convoca y
provoca en la produccién de conocimiento desde el hacer cotidiano y la multiples preguntas

que se nos presentan para seguir indagando.
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CAPITULO 8

. Por qué cantamos?

Karina Daniec, Maria Cristina Garriga y Viviana Pappier

Un nifio levanta la mano, con gestito de cejas arrugadas.

Ch: Pero... yo no entiendo cémo hacian los militares para

saber qué estabas cantando. ;Coémo hacian?

Miré, yo ahora voy a cantar una cancion, y decime si vos te das cuenta.

Y se queda en silencio de palabras, pero con toda su cancién en la mente.
Ch: ¢ Ves que no te das cuenta? Y yo la estoy cantando.

La voz del nifio llena de flores y pajaros todo el salon.

GUADALUPE GOLDAR,
MAESTRA DE 4° ANO

Para el ciclo lectivo 2013 en colaboraciéon con la coordinadora de Musica de la institucién
decidimos abordar desde la musica las efemérides en su totalidad y las del 24 de marzo en
particular. Por qué decidimos ese afio trabajar desde la musica? Por un lado, consideramos que
la propuesta de trabajar desde la literatura si bien habia sido muy bien recibida por toda la
comunidad escolar y permitié abordar aspectos complejos vinculados a la ensefianza del pasado
reciente, sin embargo era necesario modificar la estrategia didactica que habia priorizado la
totalidad de la escuela para no caer en una saturacion de los nifios, que apagara su curiosidad por
conocer la complejidad del mundo social. Pero por otro lado, creemos que la musica es un modo
de invitar a los alumnos a acercarse al mundo social desde otras expresiones culturales tan ricas
y provocadoras como la literatura.

La musica no fue ajena a la intolerancia de la dictadura, por medio de la censura se pretendio
imponer el silencio, que incluia cualquier critica al régimen dictatorial o referencias a una sociedad
mas justa y solidaria. La censura incluyo listas de canciones que no se podian tocar, amenazas a
los autores o cantantes, persecucion al publico. Las prohibiciones se ejercian a través de un
complejo sistema de control de aquello que se cantaba o publicaba, prohibiendo recitales,
actuaciones por television, cerrando discograficas. Algunos cantantes se fueron del pais, otros
trataron de resignarse a publicar su arte en lugares reducidos, casi clandestinos, muchos autores
para hacer frente a las prohibiciones agudizaron el ingenio y maquillaron las letras mediante el uso

de metaforas, otros apoyaron el gobierno de facto.
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La musica como la literatura se transformaron en un espacio de libertad y resistencia. Ejemplo
de ello son las canciones de rock que se cantaban los chicos de la Noche de los lapices o Miguel
Angel Estrella interpretando mentalmente a Bach para huir del horror cotidiano (Santos, Petruccelli
y Morgade, 2008).

El objetivo de acercarnos al pasado reciente a través de la musica no es la transmision de
conocimientos fijos y determinados sino generar inquietudes, disfrutar de la musica, reflexionar,
comunicarse, hablar, cantar, escuchar acercando a los chicos a otros repertorios, alejados de los
estereotipos pensados para el publico infantil y diferentes de los grandes hit o programas de
“musica de moda”, promoviendo acercamientos mas plurales, que den cuenta de la importancia
del arte y de la musica en la construccion del rol del ciudadano, del respeto por el otro y por sus

manifestaciones, que hacen al papel de la escuela y a la libertad de elegir y escuchar. Es decir:

Desarrollar la capacidad de interpretacion y de abstraccién para la produccién
poética y metaférica y contribuir a la formacién de ciudadanos capaces de

intervenir y participar plenamente en la sociedad actual. (CFE)

En ese sentido proponemos a los docentes ese afio en que se conmemoraron 30 afos de
democracia elegir las canciones que creian mas pertinentes para cantar con sus alumnos y la
comunidad educativa toda entonando nuevamente las canciones que alguna vez fueron prohibidas
0 canciones que aproximen a los chicos a nuevos repertorios que amplien sus posibilidades para
comparar, evaluar, optar, decidir.

El abordaje de la musica no se reduce entonces a resolver “el acto escolar” o la clase alusiva
del 24 de marzo sino a abrir nuevas perspectivas para reconstruir los procesos historicos, los
conflictos y las tensiones que los mismos suscitaron y aun suscitan. Es por eso que en las
discusiones con las docentes hacemos mucho hincapié en la importancia del modo de abordar el
tema ya que, si bien tiene que guardar coherencia con los acuerdos basicos establecidos
previamente, la eleccidn del repertorio musical la efectia cada docente al mismo tiempo que es
posible establecer continuidades con practicas desarrolladas otros afos, ligadas al relato ficcional
para el cual las docentes cuentan con intervenciones didacticas “ya probadas”. Situacién que se
refleja en los registros que dan cuenta de la variedad de apropiaciones de la propuesta desde las

diferentes subjetividades de las docentes.

Las palabras de docentes y niiios a través de los registros

La transcripcion y analisis de diferentes registros recupera las estrategias de ensefanza,
entendidas como las decisiones que orientan la ensefianza para promover el aprendizaje de los

alumnos y propiciar situaciones significativas para los nifios y la comunidad escolar.
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Iniciamos este capitulo con un fragmento correspondiente a cuarto afo referido a la censura de
artistas durante la ultima dictadura. En la voz del nifio se expresa abiertamente una concepcion de
libertad y de resistencia, que nos acerca a la fantasia del mundo infantil, fantasia que de todos
modos no obtura la posibilidad de construir conceptos abstractos.

En primer afo se escucha En el pais del no me acuerdo de Maria Elena Walsh para deducir
por qué la prohibieron. La maestra asocio la prohibicién con razones vinculadas a la biografia de la
autora y a sus cuestionamientos a la censura®*. Ese didlogo iniciado con los nifios a propésito de
la cancion concluye con la afirmacion de la docente: “si nos acordamos de esto que paso,
seguramente no va a volver a pasar”. “si” dicen algunos nifios.

En otro primer afo luego de escuchar En el pais de la libertad de Ledn Gieco docente y nifios

concluyen

M***: Se llama En el pais de la libertad. ;Les parece que habia libertad en la época de los
militares?*’

N: No, algunos te mataban.

N: Otros prohibian libros y hablar de muchas cosas.

N: Pero ahora tenemos libertad.

N: Mi mama me conté que habia una guerrilla en la época de los militares.

N: Ahora ya no estan prohibidas todas las canciones, ni los cuentos que prohibian los

militares.

El registro da cuenta de como los nifios asocian las canciones prohibidas a la falta de libertad
imperante en la dictadura y en esa asociacién incorporan los relatos familiares.

El cambio, en tanto concepto ligado al tiempo histérico, se hace presente en la comparacién
“ahora ya no estan prohibidas todas las canciones, ni los cuentos que prohibian los militares”

En una clase de segundo grado que hace alusién a que en tiempos de dictadura no hay
eleccion de gobernantes, ni libertad de expresion, se escuchan diferentes canciones que abren
asociaciones tales como: “Estd escrita y cantada con tristeza” y “no estaba en el pais por las
amenazas que habia”, al referirse a la interpretacion de Mercedes Sosa de Serenata para la tierra
de uno. Del mismo modo al escuchar En el pais de la libertad de Ledn Gieco los nifios expresan:

“la hizo demasiado triste porque quiere vivir en Argentina y no puede”as.

% Tal como plantea Sergio Pujol en la biografia que realiza de Maria Elena Walsh entre los afios 76 y 78 la autora
siente las presiones de la censura: “Era practicamente imposible cantar sin omisiones un repertorio hecho para ‘hacerle
cosquillas al poder’ como a ella le gustaba decir, por mas que la intérprete careciera de filiacion politica y fuera tachada
de liberal por muchos jévenes de los 70” (Pujol, 2011). El 16 agosto de 1979 publica en Clarin “Desventuras en el pais-
jardin de infantes” donde critica la censura imperante. Las respuestas desde el gobierno no se hicieron esperar “El 17
de agosto Maria Elena recibié una llamada de Maria Herminia desde ATC avisandole que, seguin una notificacién que
acababa de llegar al canal, quedaba prohibida la difusion por televisién de todas sus canciones y libros. Ademas los
libretos que la autora habia entregado al canal quedaban sin efectos. Tampoco la radio difundiria sus discos” (Pujol,
2011: 210).

% |os registros fueron tomados por Viviana Pappier en el afio 2013.

% En los registros que se transcriben en este capitulo la letra M correspondera a la Maestra, la letra N a los dichos
de los nifios, en caso que hayan podido identificarse los nombres de los nifios se consignara la primera letra del mismo.

¥ Maestra a cargo: Mariana Anastasio.
* Docente a cargo de la clase Jorgelina Rodriguez.
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La cancién de M.E. Walsh En el pais del no me acuerdo inicia una charla referida a la vida de la
intérprete, sus obras, sus criticas a la censura® y a la importancia de recordar. Las prohibiciones
en tiempos de dictadura son vinculadas por los nifios con la muestra “Libros que muerden”. Al
escuchar En el pais del no me acuerdo reconocen inmediatamente la voz Maria E. Walsh. La
docente les comenta que en 1979 la autora escribe un articulo cuestionando a los militares y los
nifos identifican ese cuestionamiento como la causa de la prohibicion de sus obras. La sintesis de
los nifios vinculando la importancia de recordar para “no perderse” y para que “no vuelva a
suceder la dictadura militar”, es una aproximacién a la memoria por demas compleja y esta
atravesada por el deber de la memoria que sustenta las normativas oficiales del calendario y las
concepcion de las docentes.

En las aulas de 5° afo los chicos vieron fragmentos de una entrevista efectuada a Leén Gieco
por Lalo Mir (2011) en la cual relata que algunas de sus canciones fueron censuradas razon por la

cual tuvo que irse de Argentina. Relato que origina las siguientes afirmaciones de los nifios:

N: Primero le dijeron que no podia cantar la canciéon Solo le pido a Dios y
después, cuando a la gente le gusto, la empezaron a pasar4°.

N: Claro, primero no la podia cantar con la gente y lo amenazaron, porque
para los militares la cancion hablaba de la paz y eran tiempos de guerra para
los militares.

N: En la entrevista también dice que no estaba de acuerdo con la dictadura
(...cuesta que se escuchen, en general estan desordenados, es la ultima
hora)

N: Mi abuelo estd desaparecido y mi familia se tuvo que ir del pais... me
contaron que mis abuelos llevaban cartas para pedir que aparezcan los

desparecidos.

En esta frase hay una descripcién del tiempo de la dictadura desde una vivencia familiar en
tiempo de los abuelos, delegada a la nifia a través del relato. Desde esa “memoria familiar” (“mis
abuelos llevaban cartas para pedir que aparezcan los desaparecidos”) los nifios se vinculan con el
pasado desde el presente de su propia historia.

En otro 5° ano el trabajo con canciones posibilita no solo transportarse a la época conociendo
sus significados y los contextos donde eran escuchadas sino, también, escuchar las voces de los

chicos habilitando la circulacion de la palabra, animandose a jugar con las metaforas. Una de esas

* En el afio 1979 la autora publicé el suplemento cultural del diario Clarin un articulo titulado “Desventuras en el Pais
Jardin-de-Infantes” en el que afirmaba: “Hace tiempo que somos como nifios y no podemos decir lo que pensamos o
imaginamos. Cuando el censor desaparezca jporque alguna vez sucumbira demolido por una autopista! Estaremos
decrépitos y sin saber ya qué decir. Habremos olvidado el como, el donde y el cuando y nos sentaremos en una plaza
como la pareja de viejitos del dibujo de Quino que se preguntaban: “; Nosotros qué éramos...?”. Este cuestionamiento al
silencio impuesto por el gobierno militar le valié ser excluida del circuito oficial de radio y TV argentinas que en ese
entonces estaban en manos del Estado.
“ | a alumna hace referencia a que permitieron pasar la cancion por las radios durante la guerra de Malvinas

cuando el rock en inglés fue prohibido en la Argentina.
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canciones es Inconsciente colectivo de Charly Garcia. Con la maestra’’ discuten sobre los
sentidos de esa cancion a fines de la dictadura cuando se “respiraban aires de democracia”. La
frase “mama la libertad, siempre la llevaras dentro del corazén” es conversada con la maestra en
referencia a la idea de “mamar” como necesidad vital, una poderosa metafora sin duda.

Otro 5° afio* trabaja con la cancion El pais de las maravillas del grupo uruguayo Canciones
para no dormir la siesta, cuya interpretacion es antecedida por un cuento que explica a través de
metéforas cémo los dragones (dando cuenta de los militares) “comian letras y partes de
canciones” haciendo referencia a la censura. Esa cancién uruguaya colabora para visualizar los
golpes en América Latina como un proyecto regional y no exclusivamente argentino.

Las “metaforas” de las canciones y la intervencion didactica de la docente van estructurando un
camino de relacién pasado presente que favorece la construccién de ideas organizadoras de la
temporalidad y de explicaciones mas complejas sobre la dictadura que implican una relacién entre
los acontecimientos en Argentina y Latinoamérica en su conjunto.

Apelar a las canciones en el nivel primario para estudiar el tiempo de la dictadura acerca a los
nifos a la idea de prohibido. Para muchos era impensable que Maria Elena Walsh hubiera estado
prohibida, consideran absurdo que una cancidn no se pudiera escuchar, porque leen y escuchan
desde su mundo cotidiano, desde sus propias representaciones del presente.

Por otro lado, una nena contaba que sus abuelos estan desaparecidos y que, por suerte, su
mama habia sido criada por sus abuelos sino ella no estaria. Y al mismo tiempo decia que nunca
podia ir al cumple de una amiga porque es el 24 de marzo y en su casa se reunen a charlar.
Nuevamente las historias familiares, la cotidianeidad en las clases de Ciencias Sociales.

Otra nifia vivié una situacién similar con la diferencia que sus abuelos se habian exiliado en
México. La historia es ampliada y explicada por la docente con las razones de la eleccion de
México o Venezuela para exiliarse. Por ultimo se organizaron en el nivel primario encuentros
donde los alumnos intercambiaron las canciones aprendidas con los profesores de musica o con
las maestras en relacion a la ultima dictadura. En cada uno de los diez encuentros se compartia la
historia de la cancién, de sus autores e intérpretes y se daba voz a lo silenciado en un coro
cubierto de emociones, respeto y escucha atenta de los otros. Los mismos chicos consideraron
que fue un modo de trasladarse a la época e imaginarse lo que se sentia escuchando una cancion
querida, otros opinaban que las canciones hablaban de mucha libertad y ellos valoraban la
posibilidad que hoy tenian para expresarse y decir lo que piensan. Fueron encuentros muy
intensos donde la diversidad de repertorios y el cantar nos unen en el ejercicio de la propia
libertad.

En el nivel inicial las decisiones adoptadas para el nivel primario no son consideradas
apropiadas. Revisamos entonces las practicas naturalizadas que a través de canciones® instalan

el adiestramiento, la obediencia acritica y olvidan que los nifos tienen derechos.

“! Maestra a cargo: Claudia Dobarro.
“2 Maestra a cargo: Daniela Santoro.
3 Canciones para hacer silencio, tomar la merienda, guardar los juguetes.
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A partir de esas conversaciones, reflexiones se decide la escucha de las canciones que luego
se grabaran en el CD de la escuela, no para analizarlas sino simplemente escucharlas como hilos
de la vida cotidiana que enlaza a los nifios al pasado y al presente.

La escuela Anexa canta

Por todo lo expuesto, en el afio 2013 se produce el CD titulado 7983-2013. A 30 afos de la
recuperacion democratica. La escuela Anexa, canta. Con la coordinacion de las areas de Ciencias
Sociales y Musica, los nifios participan junto a sus maestras y profesores de musica grabando los
temas escuchados en las aulas. Los demas docentes de la escuela manifiestan su deseo de
sumarse al coro y se selecciona la cancién “por qué cantamos”, de Benedetti y Favero para ser
interpretada por todos los docentes con la direccion de la Profesora Andrea Stolowki.

Todas las canciones invitaron a los alumnos y docentes a hacerse preguntas, a disfrutarlas, a

compartirlas, a volver a cantarlas porque como dice la cancién

Cantamos porque llueve sobre el surco y somos militantes de la vida y porque

no podemos ni queremos dejar que la cancion se haga ceniza.

El CD es producto de un trabajo colectivo en el que también intervinieron: una mama para el
disefo de la tapa, la Facultad de Bellas Artes poniendo a disposicion el estudio de grabacion, la
Asociacion Cooperadora con los recursos monetarios necesarios para hacer posible el proyecto y
el equipo de docentes de Musica: Ernesto Jauregui, Matilde Alvides, Claudia Torres, Emilia Natali,
Marcela Bulzomi, Andrea Stolowicki, Violeta Silva, Daniela Rey, Evelina Bisoto, Ramiro Mansilla

Pons y Karina Daniec tuvo a su cargo los arreglos®.

Las canciones que componen el CD son:

“En el pais de Nomeacuerdo”, de Maria Elena Walsh (canta 1° C)

“Fuego en Animana”, de Tejada Gomez, de César Isella (canta 4° E y 5° A)

“La cultura es la sonrisa”, de Ledn Gieco (cantan 2° B y 2° D)

“Cancion de titeres”, de Maria Elena Walsh (cantan los nenes de Jardin Turno Mafana)
“Adivinador adivina”, de Maria Elena Walsh (cantan los nenes de Jardin Turno Tarde)
“Inconsciente colectivo”, de Charly Garcia (canta el Coro de la escuela)

“Marcha de Osias”, de Maria Elena Walsh (cantan 1° Ay 1° B)

No o s~ o=

“ El texto que acomparfia el CD dice: “Agrademos a Lisa, la mama de Victoria, quien colaboré con el disefio de la
tapa; a la Facultad de Bellas Artes que puso a disposicion el estudio de grabacién; a la Asociacion Cooperadora de la
escuela que puso a disposicion los recursos necesarios para llevar adelante este proyecto, a la escuela y al equipo de
gestion por la confianza y a todos los que sumaron sus voces para que estas canciones volvieran a escucharse en
libertad.”
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8. “Como la cigarra”, de Maria Elena Walsh (cantan 4° C y 5° B)

9. “En el pais de la libertad”, de Leén Gieco (cantan 3° By 3° C)

10. “Solo le pido a Dios”, de Ledn Gieco (cantan 4° A y 5° D)

11. “Son para los demas”, de Maria Elena Walsh (cantan 2° Ay 2° C)

12. “El Arriero”, de Atahualpa Yupanqui, con letra de la murga “Los atorrantes de Almagro”
(cantan 3° Ay 3°D)

13. “Cancién del correo”, de Maria Elena Walsh (cantan 2° E y 3° E)

14. “Cancion del jacaranda”, de Maria Elena Walsh (cantan 1°D y 1° E)

15. “Con los coros del lugar”, de Alejandro del Prado (cantan 4° By 5° C)

16. “El pais de las maravillas”, de Canciones para no dormir la siesta (cantan 4° Dy 5° E)

17. “Por qué cantamos”, de M. Benedetti, A. Favero (cantan los docentes de la escuela)

Las actividades previas al proceso de realizacion musical consistieron en la escucha de un
amplio repertorio de canciones, la selecciéon de aquellas que fueran adecuadas desde lo literario
y desde lo musical para cada grado, para finalmente poner en marcha el proceso de produccion,
“hacer musica” con los nifios.

En la instancia de produccion musical en la que los protagonistas son los nifios y sus
profesores de Musica, podemos identificar distintos momentos.

La elaboracion del arreglo en que se toman un conjunto de decisiones vinculadas al “cémo”
interpretar las canciones seleccionadas. Instancia en que los nifios proponen “hacer algunas

partes con solistas y otras todos juntos”45, “el estribillo tendria que tener mas fuerza asi que

146

tendriamos que cantarlo todos™ o bien en esta parte “podriamos cantar todos mas fuerte y

después bajar el volumen, asi termina mas tranquilo"“.
Todas estas decisiones interpretativas que fueron tomadas por los nifios en el proceso de
elaboracién del arreglo pudieron ser otras, pero fueron estas conjugadas con sus voces. Y esto

es lo que hace unicas a cada una de estas versiones.

Es sabido que una versién no es nunca exactamente igual a otra [...] en sus
elementos expresivos emocionales, como movimientos corporales, matices

de entonacion, de tempo, etc. (Chertudi, 1967)

Luego de considerar todas las intervenciones y de haber tomado las decisiones
interpretativas para cada cancién, se continla con una instancia de “ensayo”, en la cual se
ponen en juego cuestiones especificas de la concertacion grupal48. Es decir, se trata de poner en

acto interpretativo todas estas decisiones de manera continua y coordinada.

° Alumno de 5° grado para el arreglo de “Como la cigarra”.
46 Alumno de 3° grado para el arreglo de “En el pais de la libertad”.

4 Alumno de 5° grado para el arreglo de “Fuego en Animana”.
“8 En la concertacion grupal se consideran todos aquellos aspectos de la realizacion musical que supone el hecho de
hacer musica con otros, tales como: el ajuste de las entradas, el manejo de las intensidades en la definicion de los
planos sonoros, los diferentes roles como la escucha y la espera, etc.
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Finalmente el registro sonoro de todo el proceso de produccién se realizd en la escuela con
un dispositivo de grabacion profesional. Se registraron las voces y luego se realiz6 la edicion y
masterizacion en el estudio de grabacién de la Facultad de Bellas Artes. El resultado de todo

este proceso, es el que se escucha en el CD.
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EPILOGO

El coro sigue cantando

Comunidad educativa de la escuela Anexa

RECORDAR: Del latin re-cordis, volver a pasar por el corazén.

EDUARDO GALEANO
El libro de los abrazos

Estamos llenos de historias.

EDUARDO GALEANO
Los hijos de los dias

A 30 anos de la recuperacion democratica (1983-2013)

La pregunta “jpor qué cantamos?’ que inicia el capitulo anterior dialoga con la muestra
realizada en la escuela por los nifios de sexto grado a 30 afos de la recuperacion democratica.

Para componer esa muestra se acordaron diferentes encuentros, intercambios y debates
entre docentes del nivel para planificar el desarrollo de ese proyecto49. En este capitulo
sintetizaremos el proceso de trabajo de nifios y docentes para sumar al final del mismo la
polifonia de recuerdos en torno a los 30 afios de recuperaciéon democratica.

En primer lugar se decidio organizar una muestra de imagenes acompafiadas de epigrafes
para la comunidad educativa y que constituyera una invitacion a reflexionar sobre el significado
y la importancia de vivir en un pais democratico.

Ese desafio implicé diferentes etapas a lo largo del ciclo lectivo. En la primer parte del afio
los alumnos trabajaron con la ultima dictadura y la vuelta a la democracia hasta la actualidad
(1976-2014). Utilizaron diversos recursos tales como: la pelicula Botin de Guerra, El golpe de
Graciela Montes y diversos textos informativos sobre la democracia, la republica y el
funcionamiento del Congreso.

En el espacio denominado Jornada Extendida, especificamente en el Laboratorio de Ciencias
Sociales se seleccionaron imagenes, confeccionaron epigrafes y se realizaron entrevistas en

profundidad a diferentes referentes politicos, padres de nifios de sexto afio de la escuela.

* Las docentes que participaron de dicho proyecto fueron Fernanda Carattoli, Gricelda Riva, Ménica Rosas,
Valeria Morras y Viviana Pappier, sumandose al afio siguiente Luz Pérez.
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A lo largo del afio los alumnos estuvieron estudiando la conformacion del Estado Argentino
identificando la participacion politica de diversos grupos sociales en diferentes etapas, en torno
a las siguientes preguntas: ¢ quiénes toman las decisiones que afectan a todos? ;De qué modo
lo hacen? ;A través de qué instituciones? ; Participan en ellas el resto de los integrantes de la
sociedad? ¢ Como se establecen las reglas para vivir en sociedad? ;Son iguales para todos?

Una vez vista la Ley Sdenz Pefia como un hito en la conquista de los derechos politicos de
los ciudadanos, los alumnos trabajaron con una linea de tiempo ilustrada del periodo 1930 a la
actualidad y organizada a partir de la participacion politica, de modo de identificar claramente

los seis golpes de Estado y los limites impuestos a la democracia.

Participacion politica restrictiva (1930-1943).

Participacion politica para muchos (1943-1955).

Participacion politica en una semi-democracia (1955-1966).

La negacion de la participacion politica en un régimen autoritario (1966-1973).

La participacion politica restaurada (1973-1976).

o a0k~ wDd =

La negacién de la participacion politica en el marco de un nuevo autoritarismo
(1976-1983).

7. Participacion politica en la nueva democracia (desde 1983).

Analizada la linea de tiempo se propone a los alumnos que a modo de cierre reflexionen sobre

1. ¢Qué palabras creen que no podrian faltar al hablar de democracia?

2. ;Como definirian la democracia?

3. Ahora que han visto en Ciencias Sociales la democracia en nuestra historia ;qué
significa para ustedes?

En Jornada Extendida se acompaio ese itinerario realizado en las aulas de sexto afno a
través del programa fotos narradas, entrevistas en profundidad a padres vinculados con
diferentes partidos y por ultimo la seleccion de algunas imagenes, para que los chicos
redactaran los epigrafes que acompafarian las fotos en la muestra final.

Tanto en la seleccion de imagenes como en las preguntas el objetivo consistié en establecer
las principales diferencias entre la dictadura y la democracia, apelando a que los nifios
reconocieran momentos en los que se respetaron los derechos humanos y en los que no se
respetaron, acercandose a la idea de que aun en democracia puede haber situaciones de
continuidad con la dictadura al no respetarse siempre los derechos humanos. De este modo
cuestiones vinculadas a cdmo acceden al poder los militares, qué medidas toman, qué pasa
con la Constitucion se convirtieron en ejes para problematizar el tema. Las fotografias no
intentaban ilustrar conclusiones sino abrir nuevas preguntas (Burke, 2007) imaginar ese pasado
y leerlas para que puedan “transpirar lo que tienen por transmitir’ (Abramowsky, 2009). En ese

sentido el objetivo consistié en la contextualizaran de la funcién de las imagenes histéricas,
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desprendiéndolas de la idea de prueba de verdad y concibiéndolas como producto de un sujeto
inscripto en un tiempo y un espacio.

La participacion de los alumnos fue muy enriquecedora suscitando nuevos interrogantes
Por ejemplo uno de los nifios pregunto si los militares no habrian sido apoyados por los civiles
para estar en el poder y en otro momento, al finalizar, dijo: “Yo trato de imaginarme y no puedo.
Me pregunto que habra pensado esa persona que estaba tranquila en su casa, tomando un
mate por ejemplo, cuando se produjo el golpe militar.”

Su intervencion habilité la voz a de los padres, expectantes por contar experiencias y
recuerdos pero también por resaltar lo positivo de abordar este tema en la escuela y celebrar

este encuentro intergeneracional.

Los entrevistados

Para cerrar el tema en el espacio de Jornada Extendida decidimos entrevistar a dos padres
de alumnos de sextos afio vinculados con la politica: Javier Quinterno, ex candidato a
intendente por el partido radical y Carlos Raimundi, en aquel momento Diputado nacional por
Nuevo Encuentro. Las preguntas fueron pensadas por los propios alumnos y giraron en torno a
la politica, la democracia y la experiencia de los entrevistados en relacién a la ultima dictadura

y a la vuelta de la democracia. Algunas de sus respuestas fueron:

C. Raimundi: [...] En la dictadura el que pensaba distinto era condenado a
desaparecer [...] y fijense que diferencia: esos mismos dictadores al cabo del
tiempo fueron juzgados y se les dieron todas las garantias y obviamente hoy
muchos de ellos estan condenados como corresponde, pero habiendo tenido
derecho de defenderse. Es una diferencia fundamental, ;no? Entre la
democracia y la no democracia, entre la democracia y la dictadura. La
dictadura mata. Y la democracia da derechos. Aun a los que hicieron las

peores cosas. [...]

J. Quinterno: Es importante que defendamos uno de los valores mas
importantes de la democracia: la capacidad de disentir, de opinar diferente,
de no estar obligados a pensar todos iguales. Si alguien nos quiere obligar a
pensar todos iguales, eso no es pensamiento democratico. Si alguien quiere
obligarnos a que hagamos todos las cosas de la misma forma, en realidad
ese no es un pensamiento democratico. Las sociedades democraticas tienen
libertad de pensamiento, cada cual es respetado con sus creencias y con su
forma o ideologia. Y es sobre eso que nosotros tenemos que valorar e insistir
todos los dias. Cualquier cosa que tenga que ver con obligar a una forma
Unica de pensamiento termina siendo una forma de violencia. Y en su
momento la dictadura era una forma de violencia brutal [...] que terminaron

generando miles de desaparecidos [...] por eso es tan importante estos 30
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afios de democracia con lo positivo y lo negativo que podamos haber tenido
porque la unica forma [...] para hacer que la democracia funcione, la
democracia se construye todos los dias, se construye con la actitud, con el
gesto, con la tolerancia, con la capacidad de escuchar y decir cosas que le
sirvan al conjunto tratando de no imponer, tratando de consensuar, porque
eso es parte de lo que nosotros tenemos que ir aprendiendo. Porque la
democracia es un aprendizaje. [...] Y no va a haber un dia en que nos vamos

a recibir, no. Vamos a ir avanzando, otro dia vamos a ir retrocediendo [...]

C. Raimundi: [...] la democracia es votar, por ejemplo. Pero no es soélo votar.
Es también tratar de que todos podamos vivir lo mas felices posibles. [...]
Que cada persona sea mas plena, que tenga mas derechos. Que tenga mas
libertad para elegir su propia manera de vivir. Todo eso es la democracia. [...]
Yo digo que un pais cada vez es mas democratico cuando mas cerca estan
sus habitantes, sus ciudadanos y ciudadanas de poder elegir no sélo a un
gobernante sino su manera de vivir, tener mas derechos. No estar
condicionado. No estar asfixiado por no tener dinero, porque no tenés
remedio, porque no tenés educacion. Que cada persona sea libre, sea

autonoma, que pueda decidir sobre su vida.

J. Quinterno: Hay una profesora que decia que una democracia puede ser
una forma de gobierno o una forma de vida. [...] Ya sabemos mas o menos
que es una forma de gobierno. La cuestién mas importante es que sea una
forma de vida, una forma en que nos respetemos todos, donde todos tengan
igualdad de oportunidades. [...] La Unica forma de gobierno capaz de ressolver
los derechos que faltan es la democracia.

Foto del cabildo el 10 de diciembre de 1983
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¢ Qué recuerdos les trae esta imagen?

C. Raimundi: Mira lo que seria que nos quedamos a dormir la noche anterior.

Yo estaba en la primera fila. [...]

J. Quinterno: Llegamos el dia anterior que porque iba a haber tanta gente que
sino no iba a haber forma de poner las banderas, estar en primera linea...

[...] Fue una fiesta fantastica [...]

Finalizadas las entrevistas los alumnos escribieron los epigrafes de algunas fotos que
formarian parte de la muestra. En las fotos: del cabildo —que tantos recuerdos desperté en los
entrevistados— y en la de Alfonsin hablando en la plaza aquel dia, se consignaron los

siguientes epigrafes:

En esta foto se puede observar la unidon de la gente que si bien no todos
apoyaban al radicalismo o lo habian votado, estaban alli por una sola razén:
festejar el retorno a la democracia.

Con la democracia se come, con la democracia se cura, con la democracia se
educa, con la democracia se vive. Esas fueron las palabras que dijo Raul
Alfonsin desde el Cabildo al asumir el 10 de diciembre de 1983.

El pueblo estaba muy feliz por este nuevo gobierno democratico luego de casi
8 afos de silencio en dictadura.

Tendedero de recuerdos

La muestra referida a los treinta afios de democracia se organizé a modo de Tendedero de
recuerdos en el que se colgaron las fotos, epigrafes y las voces de todos los que habian

participado de la reflexién sobre la importancia de vivir en democracia.

Voces de los docentes

Ariela:  “Fundamentalmente recuerdo la alegria que habia en las calles, Ilas
banderas flameando por todas partes, las caravanas que se armaron aqui en Berisso que se
unié con la de La Plata, los bocinazos, recuerdo también haberle puesto a mis hijas unas
boinas blancas que mi suegra les habia tejido al crochet, pero que para la ocasiéon estaban
barbaras, no se podia creer que toda la ciudadania, con banderias politicas diferentes,

estuviese festejando la llegada de la democracia que tantos afios tardé en volver”.
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Julieta recopila diversas frases: “Era muy emocionante porque era la primera vez que votaba
y después de una época de tanta dictadura, no se sabia bien qué era... por la poca conciencia
politica que tenia. Las calles aparecian como desérticas y algunas partes con mucho
conglomerado de gente. Recuerdo que yo fui a votar a la mafana, cerca de las 11hs. La gente
estaba feliz, muy movilizada emocionalmente. Se respiraba como mucho aire de no volver al
pasado. Recuerdo unos dias anteriores cuando en el cierre de la campana de los peronistas,
Herminio Iglesias incendi6 el cajon. Representaba eso como cierta vuelta al pasado. Y el 10 de
diciembre, también un dia fantastico, sin una nube. Habia mucha alegria en las calles. Todo era
celeste y blanco. Un sentimiento patriético mas alla del antagonismo que se ve hoy en cada
elecciéon. Se vivié como una fiesta. Tengo guardada en mi memoria una imagen como en el

mundial 86 cuando la gente salié a festejar. jjjSe habia elegido un presidente!!l”

Mariana: “Haciendo memoria puedo recordar como en ese afio de elecciones, campafia y
asuncion de un presidente electo por la gente se respiraba un clima totalmente diferente a lo
que se respiraba antes, con la dictadura, la guerra de Malvinas. En mi casa no se hablaba de
temas controvertidos, asi que los diferentes climas se percibian, y es asombroso como aunque
no se haya estado involucrado directamente, no se podia estar ajeno a lo que le pasaba al
pais, a su gente. Los afios anteriores fueron oscuros, silenciosos, monétonos, nada sobresalia,
0 eso era la forma de vida que se nos estaba imponiendo. Llegaban noticias de que a aquel
vecino de enfrente de la casa de mi abuela en 6 y 32 le habian puesto una bomba, recuerdo
que espiabamos por la ventana, pero ahi se terminaba el tema. O que mi mama nos
recomendaba no abrir a los vendedores de frazadas porque ‘eran montoneros’, éramos tan
chicas con mis hermanas que hasta creiamos que era real y asi se los identificaba facilmente.
En cambio, el afo 83 lo recuerdo con luz, con discusiones en el aula, a la distancia puedo ver
que mis companeros y yo seguiamos siendo chicos, pero yo los veia grandes con voz y voto.
Se dividian en dos grandes grupos, como el pais: radicales y peronistas, supongo que
heredaban la inclinacién politica de sus familias. Recuerdo que el candidato peronista de aquel
entonces Luder, parecia el vencedor, hasta que en el acto de cierre de campania, el candidato
a gobernador de la provincia de Buenos Aires, quemé un ataud con la bandera radical.
Recuerdo que no hablaban bien de este personaje, ‘se comia las eses, y usaba una campera
de cuero’ decian de él, era bruto e ignorante, y una de sus frases que pas6 a la historia ‘El
peronismo triunfara conmigo y sinmigo’ daba fe de ello. Estos detalles daban a entender que no
terminaba de ser un candidato serio para el cambio que todos deseaban, ya nadie queria actos
de violencia para la nueva etapa del pais. Las elecciones al final dieron como ganador al
candidato radical Raul Alfonsin, y se sintié que la gente comun le daba su apoyo, querian la
democracia. En conclusién, vivi el 83 como el comienzo de una nueva etapa. Donde
elegiamos, opindbamos, repudiabamos como lo de la quema del cajén, donde en las aulas y en
las calles comenzaba a vivirse la diversidad de posturas. El comienzo de una mejor época, ya

podiamos andar en micro de noche, reunirnos, cantar todo...”
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Laura: “Las elecciones que llevaron a Alfonsin al gobierno. Yo tenia 19 afos y fui fiscal por el
Partido Justicialista en la Republica de los Nifios (que dicho sea de paso, fue la ultima vez que
se votd... y no sé si no fue la Unica). Yo provengo de hogar peronista y militante, asi que
también recuerdo y recordaba por esos dias la vuelta a la democracia del 73, las elecciones del
72, mi hermano saliendo a empapelar y pintar paredes, mi papa yendo de reunién en reunion...
y yo con mis apenas 10 afos, jugando a la maestra y pegando cual tarea en cuadernos, las
boletas de los partidos politicos (que eran muchas) y que mi papa me habia conseguido. Votar
en el 83... era mi primera vez... pero el clima de fiesta en mi casa era hermoso... mi mama
guardando la boleta en su corpifio porque ‘seguro que en el cuarto oscuro las iban a
esconder...’, mi papa organizando gente para cubrir las mesas, yo yendo a reuniones con gente
mayor que nos ensefiaba a desempefnarnos en el rol de fiscales... en fin... todos muy lindos
recuerdos... y algunos no tanto... como cuando Herminio quem¢é el ataud que decia UCR en la

Plaza de Mayo... ahi todos tuvimos la sensacion que eso era algo muy malo para todos...”

Viviana: “Tenia 9 anos. La ciudad se llenaba de alegria y mi casa no estaba ajena. Mis viejos
hablaban todo el tiempo de politica y mi papa hasta llegé a afiliarse al partido radical. Boletas,
propagandas, entrevistas estaban presentes en casa y en la calle junto con esa famosa
calcomania de R. A celeste y blanco que significaba Raul Alfonsin pero también que la
Argentina volvia a ser nada mas y nada menos que una republica. Mi hermano que estaba por
votar por primera vez colocé uno de esos stickers en la puerta de su habitacion. En casa eso
era muy raro, siempre mama cuidaba mucho el lustre de los muebles y puertas. ; Como llegé a
tener ese permiso? Tenia una explicacion: la vuelta de la democracia lo permitia. Recuerdo que
estuve en el Ultimo acto de Alfonsin como candidato, en su cierre de campafia en La Plata. Era
una fiesta todo el camino hacia la cancha y adentro era impactante. Todo era rojo y blanco y no
porque fuera la cancha de estudiantes, era el simbolo del partido que elegiamos y el que
finalmente gané. En mis recuerdos tengo presente las sensaciones de estar en una cancha
llena de gente, de ver boinas blancas por todos lados, papelitos, cantos y hasta los pedidos de
médico para los que no aguantaban tanto calor. Son todos recuerdos y sensaciones guardados
como un tesoro en mi memoria. También recuerdo la vuelta de la cancha, el agotamiento y el
cansancio. Pero al mismo tiempo tengo grabada esa sensacion de que algo importante habia
pasado. Ya cerrando la campafa recuerdo la imagen en el televisor de un sefior llamado
Herminio Iglesias, quemando un cajon que simbolizaba al partido radical. Recuerdo mi
desconcierto, mi sensaciéon amarga, el escalofrio que me provocd ver esa imagen que se

mezclaba con las apuestas y esperanzas que mi familia me habia transmitido en esos dias...”
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Voces de las familias

Pilar: “Volvimos a ser una sociedad viva, por fin comenzamos a no temer en salir a la calle y

a expresar nuestras propias opiniones.”

Papa de Juan: “Fue un domingo que recuerdo con mucha felicidad, después de haber
pasado malos momentos bajo los gobiernos militares. A partir de esta fecha, una nueva

Argentina.”

Mama de Juan: “Ese dia con mucha emocién y con gran expectativa porque era la primera

vez que votaba. Empezaba a entender y vivir la democracia”

Juan: “Pensé en una parte de la cancion de Ledn Greco que decia: ‘es un monstruo grande y
pisa fuerte/ toda la pobre inocencia de la gente’. Y pensé que mataban a la gente por lo que

decia la cancion.”

Morena: “Cuando regresé el Estado de derecho a nuestro pais (la democracia), tenia 11
afos. No recuerdo mucho, pero si recuerdo al expresidente Raul Alfonsin, hablando desde un
palco y una atmosfera de alegria en la sociedad. Ya en la escuela secundaria, en la materia
Educacion Civica leiamos el libro Nunca mas, a partir de esto y de conversaciones con mi
familia pude comprender lo que significaba vivir en democracia. El 10 de diciembre de 1983
tenia apenas 12 afos. Sali muy temprano con mi familia hacia Plaza de Mayo, en tren, Unico
medio de transporte hacia Capital Federal. En la estacion de trenes de La Plata se fue juntando
la gente para ir a la Plaza de Mayo, fui con un grupo de madres de Plaza de Mayo y familiares
de personas desaparecidas por la dictadura militar. La plaza estaba llena. El presidente elegido
por el voto asumia la presidencia, se llamaba Raul Alfonsin; el gobierno de la dictadura civico
militar dejaba el poder, el pueblo en la plaza le cantaba ‘se van, se van y nunca volveran’.
Sobre el cabildo asomo el presidente electo, Raul Alfonsin del partido radical. La gente estalld
en canticos, mientras le colocaban la banda presidencial. En la plaza habia un grupo grande de
mujeres con pafuelos blancos con las fotos de sus hijos desaparecidos, muchas de estas
mujeres creian que sus hijos estaban vivos y que serian liberados de las prisiones secretas que
tenia la dictadura civico-militar. En mi caso, creia que me reencontraria con mi padre, que cinco
afos antes, en 1977 lo habia secuestrado los militares. Tuve muchas esperanzas depositadas

en el nuevo presidente.”

Papa de Valentino: “Algunos argentinos esperan ciertas cosas de la vida, otros otras. Algunos
quieren que las cosas se arreglan de este modo y otros de este otro... lo que a algunos los
beneficia a otros, a veces los perjudica. Vivir en democracia significa vivir con el otro —a veces
con el adversario, con el que esta parado en otro lado- y tolerarlo. Pelear, discutir, enfrentarse

para tolerarlo.”
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Mama de Valentino: “En esos dias yo tenia apenas 10 anos. No creo haber tenido
conocimiento de lo que habia ocurrido en el pais afios atras, excepto por la Guerra de Malvinas
porque en la escuela nos daban informacion: pautas de alarma y pasos a seguir en caso de
bombardeo en nuestro pueblo. Eso me asustaba bastante.Pero mis recuerdos de la vuelta a la
democracia se remontan al dia de la votacion. Ese dia y dias previos, en mi casa se vivia un
clima de exaltacion y entusiasmo. Y desde alli, sentimientos de alegria e ilusion que se iban
acrecentando a medida que se afianzaba el nuevo modo de gobierno. Y también nuevos libros,
nuevas canciones, nuevas esperanza. Para ese tiempo tenia 13 afos de edad, eran afos de
secundaria, estaba en 2° afio y en el aula, compaferos cuyos padres eran radicales cantaban
la marcha y otros canticos alusivos a Alfonsin. Me acuerdo del logo que se repartia que tenia
las letras RA (Republica Argentina) y la gente lo interpretaba como Raul Alfonsin. Luego de

terminados los comicios se sali6 a la plaza y a las calles a festejar el triunfo de Alfonsin.”

Albertina: “El recuerdo que tiene mi familia es que cuando volvioé la democracia, estaban muy

felices porque el pueblo ha podido volver a elegir a sus propios representantes por medio del voto.”

Mama de Ramiro: “La vuelta de la democracia me hizo sentir: alegria, futuro, libertad y

esperanza.”

Papa de Joaquin: “Dormia y la abuela lo desperté diciendo: ‘{Ganamos!’. La mafana del dia

siguiente al 10 de diciembre ademas de estar muy felices porque volvia la democracia, tenia 12 afios.”

Joaquin relata la voz de la familia: “La familia estaba muy contenta que volvia la democracia,
mi abuelo iba de candidato a intendente en el pueblo de mama, San Cayetano, por el partido

Intransigente. Perdio las elecciones, mi abuelo, pero igual estaban felices.”

Papa de Martina: “Cuando volvié la democracia estaba por cumplir 14 afios. Poco sabiamos
los chicos lo que habia pasado en el pais los ultimos afios. Hay momentos en el recuerdo como
el mundial de futbol, la guerra de Malvinas, discursos. Octubre de 1983 fue una fiesta para el
pueblo argentino, con plazas llenas de gente y banderas argentinas. Terminaba el mas oscuro
capitulo de la historia, para que el pais iniciara un camino hacia la paz, con un futuro para
todos. Hoy analizo a mis 43 afos los hechos de otra manera, aunque trate 30 afos después,

de transmitir las sensaciones de un chico casi de 14 afios.”

Juanse: “Con la llegada de la democracia se recuperé la libertad de prensa, el derecho a
opinar libremente, se reabrieron carreras universitarias, como por ejemplo, Psicologia. Se
volvieron a abrir los centros de estudiantes. El derecho al voto, reuniones populares. Se

recupero la posibilidad de circular libremente por las calles.”
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Maria Victoria: “Los recuerdos que tiene mi familia del comienzo de la democracia es que uno
se sentia libre para expresar sus ideas y pensamientos y también poder elegir quien nos

represente a nuestro pais o sea presidente, gobernador, etc.”

Papa de Valentina: “Mi papa quien en ese momento (del cambio del gobierno) estaba en la
secundaria y le pareci6 algo muy importante y bueno, porque se recuperé el Estado de derecho

(pudieron votar y empezaron a organizar el centro de estudiantes).”

Catalina: “Mi abuela me conté que en 1983 llegdé la democracia, luego que los militares
llamaron a la ciudadania a votar. EI hombre elegido fue el radical Raul Alfonsin. Alli
empezamos a vivir mas tranquilos, a poder expresar lo que sentiamos sin miedo. Los nifios
podiamos ir a la escuela y estudiar mas tranquilos y jugar en las calles con mas entusiasmo sin

pensar en los disturbios que ocasionaban los militares. Empezamos a vivir con mas calma.”

Sofia: “Para mi familia fue un dia muy importante. Fue la recuperacion de la libertad, de las

instituciones y el cierre de una triste etapa para el pais.”

Camila: “Mama recuerda alegria y libertad de expresion después de tanto tiempo de silencio,
recuerda la alegria de las caras de las personas libres. Papa recuerda la alegria de poder decir

lo que queria. Recuerda la libertad y la alegria.”

Maria: “Mi mama mucho no recuerda ya que tenia 12 afios, lo que te puedo contar es que me
llamaba mucho la atencién que la gente se juntara, que caminara en grupos tan grandes por

las calles, la gente estaba contenta, se notaba en todos los lugares a los que iba.”

Lisandro: “Que estaban muy felices porque volver de la dictadura fue como estar en un

laberinto y encontrar la salida, como un shock fue muy bueno.”

Franco: “Mi mama recuerda el regreso de la democracia con mucha alegria, mucha gente
festejando en todos los lugares del pais y tirando papelitos celestes y blancos. Gritaban y

repetian Alfonsin.”
Tia abuela de Valentino: “No se podia expresar, ni ser una misma, sentia que estaba privada
de la libertad y que no podia expresarme porque tenia miedo de que me pase lo que le paso a

mucha gente.”

Valentin: “Recuerda que la gente estaba muy contenta y esperanzada con la vuelta a la

democracia con el gobierno de Alfonsin.”
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Rocio: “Mi mama recuerda que su hermano pudo comenzar a estudiar Psicologia ya que
durante el proceso la facultad estuvo cerrada y también recuerda que en el colegio le
permitieron dejar de llevar el uniforme debajo del guardapolvo y también que se podia caminar
por ciertos lugares que antes estaban prohibidos pasar como comisarias o destacamentos

policiales o cuarteles.”

Mama de Julieta: “Raul Alfonsin, el presidente electo, hizo lo que los golpistas tanto habian

temido que se hiciera: mandoé a revisar el pasado.”

Papa de Julieta: “Fue un dia de mucha alegria para los argentinos ya que marco el fin de las
dictaduras y el comienzo del gobierno elegido por el pueblo, con todas las libertades que la

democracia nos daba.”

Abuela de Yael: “Estuve feliz.”

Mama de Yael: “Apenas tenia 10 afios. Yo recuerdo que toda la gente estaba muy feliz, se
agrupaban en las plazas para celebrar la llegada de la democracia. Era la esperanza para
todos de que lleguen tiempos mejores para nuestro pais, dado que venia de pasar por una

etapa muy dificil.”

Papa de Fabricio: “Es muy dificil describir una experiencia tan fuerte y compleja. Veniamos
de mucho dolor, represion, muertes y de otras democracias golpeadas por los autoritarismos.
Si nos hubiesen contado lo que vivimos, hoy seguro no lo creeriamos. Cosa muy dificil para un
pueblo y para uno, comprender y hacer posible, para siempre, eso de que el pueblo con
elecciones libres gobernando el pueblo. Pero se vino y aprendimos a quererla y a enojarnos
con ella, pero con todo y todos nuestros dolores y alegrias, aprendimos a amarla y saber que
siempre puede ser mejor y que nunca hay que abandonarla porque comprendimos que no hay
mejor forma de gobierno que ella y que dia tras dia debemos luchar porque sea cada vez mejor
en lo politico, lo social, lo econémico, lo cultural. Aprendimos en definitiva que todos somos
iguales, que nadie es mas que nadie. En lo cotidiano, tenemos imagenes de como nos fuimos
transformando, por ejemplo: nos reuniamos en la calle libremente, hablabamos de politica,
militAbamos sin ser perseguidos, la gente festejaba masivamente en las plazas. En los recitales
ya no nos metian presos, en las escuelas se podia hablar de politica, podiamos leer y comprar
cualquier libro. Y también habia mucha gente que querria que vuelvan los militares, porque la

verdad es que la libertad es una gran responsabilidad y muchas veces da miedo.”

Lucia: “Mi familia recuerda que cuando volvimos a la democracia tenias libertad de andar por
la calle en cualquier medio de transporte (auto, micro, a pie) sin que alguien nos pare como si
fuéramos delincuentes. También nos permitio elegir a nuestros gobernantes, de pensar, disentir

con los demas y sin tener miedo.”
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Tobias: “Cuando volvid la democracia senti mucha emocion por poder votar por primera vez
porque tenia 23 afos y nunca lo habia hecho. Fue muy lindo poder ir a recitales y escuchar a
artistas que antes estaban prohibidos. Podiamos volver a hacer reuniones y fiestas en los
centros de estudiantes y pefias. También fue importante comenzar a desarrollar ideas politicas

e ir a reuniones en las sedes de los partidos politicos.”

Nicolas: “La alegria que sentimos cuando escuchamos en la radio nuestra musica nacional
sin censuras. Cuando comenzamos a salir a la calle libremente sin miedos; pudimos ir a ver
recitales masivos y la alegria de la primera votacidon que teniamos todos de volver a la

democracia.”

Joaquin: “Sentimos una gran alegria de poder vivir en libertad y democracia; haber

recuperado el Estado de derecho.”

Lucas: “La alegria y movilizacién de la gente. La libertad de leer libros y mirar las peliculas
que queriamos. Poder elegir nuestros gobernantes a través del voto. La organizacién de los

centros de estudiantes en los colegios secundarios.”

Juana: “Cuando comienza la democracia tenia 13 afnos. Hoy puedo decir ‘que suerte la mia
poder transcurrir la adolescencia en democracia’, etapa de la vida en la que se juega la
trasgresion, entre otras cosas, como proceso de un crecimiento. No se puede olvidar que para
muchos por pensar diferente, luchar pos ideales, proponer alternativas y fundamentalmente
resistir, los alcanzé la muerte, real y también la simbdlica ya que haber vivido con el peso de

las botas no fue sin consecuencias para nuestra sociedad.”

Mama de Athina: “Recuerdo que se estaba esperando con mucha ilusion y alegria la llegada
de la democracia, se hacian festivales musicales; habia propagandas por television de como
era el sistema de votacién y cdmo debiamos actuar en el cuarto oscuro. Habia cantidades de
partidos politicos y muchisimos candidatos a Presidente. Luego del 2 de abril, al saber de las
mentiras que nos dijeron sobre Malvinas, del sufrimiento de nuestros combatientes y de la
vergonzosa actuacion de los comandantes que dirigian nuestra Nacion, la situacion fue

insoportable y la llegada de la democracia era un reclamo a gritos de todos los ciudadanos.”

Abuela de Athina: “Las personas de mas edad estaban con muchos temores sobre la llegada
de la democracia, sobre todo porque habian tomado conocimiento de las personas
desaparecidas; l6gicamente como padres temiamos que volviera a ocurrir y que, en este caso,
los desaparecidos fueran nuestros hijos que, en el golpe militar estaban en la primaria pero en
1982 ya estaban en la Facultad. Con el paso del tiempo, fuimos adquiriendo confianza y

perdiendo el miedo a que aquella época de terror retornara.”
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Melina: “En 1983, y siendo aun pequefio, tengo recuerdos de plazas llenas con sus
candidatos finalizando sus campanas, algo raro para mi. Hoy después de tantos afios tenemos
que agradecer el poder tener cualquier tipo de expresioén, cultural o artistica sobre todo, y el
poder dar nuestra opinion y disentir sin tener miedo a la censura. Hoy debemos fortalecer dia a

dia este sistema, somos todos responsables de esto.”

Voces de los alumnos

Lourdes y Abril: “Para nosotras la democracia es una forma de gobierno donde existe la libre
expresion, o sea que el pueblo se siente escuchado sin miedo a que lo amenacen ni lo
repriman.Nuestra opinién es que es algo valioso y bueno. Consideramos que se ha logrado que

sea historico y lo que falta es que se siga luchando para mantenerla.”

Sofia, Diana, Gabriela y Lola: “La democracia es lo contrario a la dictadura o sea que es una

forma de gobierno justa en la que todos pueden elegir votar y opinar.”

Facundo, Valentino, Eric y Joaquin: “La democracia es una forma de gobierno para organizar
al pais, eligiendo a sus representantes mediante el voto. Para nosotros se ha logrado un
sistema electoral por medio del voto y quedan pendientes las promesas de nuestros

gobernantes.”

Julieta, Luna, Fran y Ezequiel: “La democracia es una forma de gobierno en la que podemos
participar todos y donde el voto vale igual para todos. A través de la democracia elegimos a
nuestros representantes, mediante los cuales podemos expresar nuestras opiniones. Para
nosotros significa poder decir nuestras ideas libremente y que nadie nos diga qué tenemos que

pensar o decir.”

Camila, Carmela, Sofia y Kiara: “Tener democracia significa libertad de expresién y la
posibilidad de elegir a los representantes con los que compartimos ideas. Un lema que puede
representar a la democracia creemos que puede ser el de la Revolucién Francesa: ‘Libertad,
igualdad y fraternidad’. La democracia en nuestra historia para nosotras significa la libertad en
todo sentido: de elegir, de expresarse y de no estar forzado a hacer algo que no querés.
Hemos logrado establecer un pais organizado de manera democratica y con una democracia
duradera, donde gran parte del pais tiene trabajo y educacion. Nos queda pendiente como
ejercer los derechos que poseemos, es decir las garantias, por ejemplo que todos tengan la

posibilidad de ejercer su derecho a la educacion.”
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Ciro, Dante, Josefina y Valentina: “La democracia es un espacio de paz donde la gente tiene
derechos y obligaciones. Nuestro pais ha logrado alcanzar los 30 afos de democracia y
libertad. Ademas ha logrado que las, mujeres pudieran votar p ero aun no se logré acabar con
la pobreza y la falta de seguridad. Nosotros podriamos decir que nuestra democracia es
republicana, representativa y federal. Decimos representativa porque los ciudadanos no
participan en el gobierno en forma directa pero lo hace a través de representantes. Es
republicana porque se dividen en tres poderes (legislativo, ejecutivo y judicial) porque los
cargos son temporales y porque los habitantes saben de las decisiones que toma el
gobernador. Y es federal porque existen diferentes escalas territoriales donde el estado ejerce

su poder (el estado provincial y nacional).”

Marcos, Tomas, Ulises y Matias: “Para nosotros la democracia significa la clave para que un

gobierno funcione bien y donde el pueblo tenga la posibilidad de hacerse oir.”

Pedro, Bautista, Lucia y Mora: “La democracia es una forma de gobierno en la cual el poder
lo tiene el pueblo que puede participar y elegir a sus representantes. Aun quedan temas
pendientes para mejorar en nuestra democracia. La democracia es una etapa en la que todos
podemos ser libres, donde todos tenemos los mismos derechos y todos podemos votar. Pero
no somos libres de hacer cualquier cosa, sélo lo que se puede, porque en una democracia

existen leyes, que hacen que no ocurran conflictos ni problemas.”

Lena, Lourdes, Eze, Fran R. y Feli: “La democracia es como la libertad del pais en la que
todos somos iguales en derechos y obligaciones. Para nosotras la democracia logro la felicidad
y la igualdad para todos los argentinos, logré que haya mas justicia, mas leyes y derechos para
todos. Estuvimos pensando y creemos que no nos queda nada pendiente que solucionar,
aunque tal vez pensamos que es muy dificil resolver un conflicto que esta rodeando al pais

como es la pobreza. Otro problema que nos esta afectando son los ‘fondos buitres’.”

Luna, Lucia A., Alma, Chiara y Ayelén: “La democracia es una forma de gobierno donde
existe la igualdad de derechos y de obligaciones. Para nosotras es muy importante y necesaria

ya que es una forma de gobierno donde todos pueden participar al elegir a sus representantes.”

Lucas, Rafa, Juani y José: “La democracia quiere decir que todas las personas son iguales

para la participacion politica, para votar y ser votado.”

Sofia, Olivia, Camila, Gian Carlo, Francisco y Agustina: “Es una forma de gobierno
donde todos participan y donde todos pueden expresar su opinién. Se logré que el voto sea
libre, que no haya presiones para votar. Es una forma de gobierno por el cual el pueblo
elige a sus gobernantes mediante el voto. Significa que todos tenemos los mismos

derechos, nadie mas que nadie y si uno opina, todos pueden opinar.”
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Candela, Guille, Dante, Antonio y Juan Cruz: “La palabra democracia significa ‘gobierno del
pueblo’, al cual todos podemos votar seamos hombres o0 mujeres, no importa cual sea nuestro
oficio y nuestra manera de vivir y pensar. Para nosotros la democracia es muy importante para
nuestro pais, es algo positivo que nos vuelve iguales en derechos. Creemos que nada queda
pendiente y que siempre todo se puede mejorar".

Tendedero de recuerdos

Hall Central de la Escuela
2013
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¢ Por qué cantamos?

Si en el horizonte se avecinan sombras que avanzan olvidando las luchas, las conquistas por

un mundo mas justo, sombras que en definitiva intentan callar las voces que mas arriba se
expresaron, al unisono se escuchara una vez mas:

cantamos porque el grito no es bastante
y no es bastante el llanto ni la bronca
cantamos porque creemos en la gente

y porque venceremos la derrota

cantamos porque el sol nos reconoce
y porque el campo huele a primavera
y porque en este tallo en aquel fruto

cada pregunta tiene su respuesta

cantamos porque llueve sobre el surco
y somos militantes de la vida
y porque no podemos ni queremos

dejar que la cancién se haga ceniza.

MARIO BENEDETTI
(Fragmento de Por qué cantamos)
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