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Prélogo

Formacion docente, innovacion e
investigacion colaborativa

Alicia Massarini y
Guillermo Folguera

En los dltimos afos, son muchas y muy diversas las propuestas
que se han implementado con el propdsito de contribuir a la forma-
cidén y actualizacion docente en general. La participacion en estos
circuitos —que comprenden cursos, seminarios, talleres, pos-titulos,
entre otras modalidades—, se ha convertido en un aspecto significa-
tivo y relevante de la practica docente, abonando en general la idea
de que la profesionalizacion de dicha tarea requiere de espacios que
posibiliten, promuevan y favorezcan la formacién continua. Y ello
entendido no sélo en virtud de la necesidad de acompaiiar cambios
curriculares, sino también en la busqueda de innovaciones pedago-
gicas y estrategias didacticas que contribuyan a mejorar la enseflanza
tanto en los niveles primario como secundario. Sin embargo, en el
area especifica de la ensefianza de las ciencias naturales las propues-
tas han sido escasas y en muchos casos inspiradas en propuestas de
los paises centrales —a veces importadas como paquetes cerrados-,
que poco reflejan la historia educativa y los requerimientos actuales
de nuestro contexto regional y local.

Al mismo tiempo, asi como en el ambito de la ensefianza obliga-
toria la idea de la formacién docente continua —tanto en cuanto a los
contenidos como a los aspectos didacticos— ha sido incorporada por
las instituciones, los sistemas de evaluacién y los y las profesionales
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de la educacion que se desempefian en estos niveles, esta preocupa-
cién generalmente no es asumida en el ambito de las instituciones
universitarias. En las tltimas décadas, los sistemas de evaluacién en
el nivel universitario —que finalmente terminan siendo normativos-
han jerarquizado crecientemente la produccion cientifica frente a la
actividad docente, y mas aun en lo que hace a las actividades llama-
das de “extension’, que en alguna medida son las que podrian vincu-
lar a la universidad con su contexto social. Este sesgo abona la falta
de reflexion y valoracién en torno a la ensefianza y a la innovacién
didéctica, lo cual no solo afecta la calidad de la educacién superior,
sino que también profundiza el hiato existente entre los dmbitos de
produccién del conocimiento y los demas niveles educativos y, en
ultima instancia, entre la universidad y las problematicas sociales.
Cuando se habla de proyectos vinculados con otros niveles de la edu-
cacion, frecuentemente se usa la idea de “bajar contenidos” desde la
universidad, situdndola en un espacio desvinculado y por encima del
resto de la trama educativa.

En este contexto, iniciativas, esfuerzos, procesos y producciones
tales como las contenidas en este libro son faros que iluminan y an-
ticipan nuevos caminos, inspirados en la necesidad de producir un
cambio en la mirada y en los sentidos de la educacion. De este modo,
se produce un verdadero replanteo del lugar, del papel, que las y los
docentes e investigadores universitarios podemos tener en este pro-
ceso si somos capaces de construir un vinculo de respeto y mutuo
enriquecimiento con maestros/as y profesores/as que se desempefan
en los diferentes niveles de la trama educativa.

Todo lo sefialado cobra ademas especial importancia si se asume
que estamos cursando una crisis de mucha intensidad, inmersos en
un sistema de produccién y consumo que involucra explotacion, ex-
clusion, inequidad creciente, destruccion del ambiente, privatizacion
y mercantilizacién de la vida, amenazas a la salud y dafos planetarios
que comprometen la continuidad de las futuras generaciones. En un
escenario mundial en que nuestra region se ve posicionada en un rol
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de proveedora de materias primas, con el consecuente y sistematico
saqueo de los bienes comunes de la naturaleza y el deterioro de las
condiciones de vida de nuestros pueblos. Sin duda, la educacién no
puede estar ajena a este contexto, que atraviesa todas las dimensiones
de nuestras vidas individuales y colectivas. Asi, el papel transforma-
dor y emancipatorio que el proyecto reflejado en este libro asume
explicitamente como proposito de la educacion es, sin duda, el motor,
el norte, que atraviesa esta experiencia. Y todo eso se refleja tanto en
los marcos tedricos como en las metodologias, asi como en el acom-
paflamiento y en el andlisis de las producciones de los y las docen-
tes que participaron del proyecto como en los vinculos construidos
conjuntamente con ellos y ellas. Ademds de la decisién expresa y la
voluntad de trabajar en este sentido, la experiencia del equipo pro-
motor en el trabajo con movimientos sociales, su sensibilidad para
involucrarse en problemdticas sociales, su capacidad y su voluntad
de articular sus conocimientos con otros saberes, de establecer un
dialogo horizontal, abierto y respetuoso, son aspectos muy significa-
tivos y particularmente valiosos para llevar adelante la experiencia
que se ilustra en este libro e inspirar nuevas experiencias. En sus
palabras “Estas ampliaciones y entrecruzamientos nos permitieron
elaborar otras maneras de relacionarnos entre sujetos y saberes, a
partir de problemas que nos planteaban las y los docentes, las orga-
nizaciones sociales y otros colectivos y en los que los conocimientos,
procedentes de diversas fuentes y disciplinas, eran puestos en juego
para aportar a su resolucion’”.

El proyecto parte de un marco sobre la naturaleza de las ciencias
que se propone evitar la idea de neutralidad de las ciencias natura-
les, entendiéndolas como resultado de procesos de construccion so-
cial del conocimiento, cuya produccién y evolucién estdn sujetas a
los intereses politicos, econdmicos y sociales, desechando a su vez
la idea de un tnico método cientifico, reemplazando el “monismo
metodoldgico” por un “pluralismo metodolégico” Al mismo tiempo,
a lo largo de su desarrollo la experiencia se cimenta y promueve una
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constante reflexion sobre las finalidades de la ensefianza de las cien-
cias naturales y la dimension politica del rol docente en la conviccién
de que “sin una revision critica de los fundamentos de nuestras prac-
ticas educativas y un debate profundo acerca de los fines que guian
la ensefianza de las Ciencias Naturales, nos mantendremos alejadas
de la posibilidad de construir conocimiento que aporte a la transfor-
macion de la realidad”. Esta busqueda, incluso, logra recuperar en su
recorrido aspectos generalmente desestimados, tales como los ele-
mentos afectivos involucrados.

Las metodologias y enfoques que involucra este Proyecto son
consistentes con los propios propésitos planteados: la eleccién de un
recorrido que involucra précticas de Investigacion-Accién Participa-
tiva, en que los marcos tedricos y categorias de los campos cientificos
que intervienen se fueron construyendo en funcién de las propues-
tas, proyectos y practicas elaboradas e implementadas por los y las
participantes. En ese recorrido es presentada con claridad la necesi-
dad de una contextualizacion apropiada. Se trata de una contextuali-
zacion de todos los actores involucrados, interpeldndonos respecto a
nuestro lugar y papel en nuestros propios territorios.

A su vez, cabe destacar la exhaustiva indagacion sobre las creen-
cias, opiniones y practicas de los y las docentes participantes, asi
como la caracterizacion de sus concepciones acerca de la ciencia, de
la ensefianza, de las estrategias didacticas empleadas en la practica
docente. Notablemente también se indagaron sus preferencias en
cuanto a los contenidos a ensefar e incluso sus sentimientos, una
dimension muy significativa de cualquier actividad humana, que
generalmente es ignorada o invisibilizada. Los temas que fueron
abordados por los y las docentes, que surgieron de sus propuestas
e inquietudes, reflejan la preocupacién por llevar a las aulas proble-
maticas complejas y multidimensionales, tales como los que se en-
marcan en la Educacién Ambiental, incorporan la complejidad sisté-
mica y se centran en el tratamiento de problematicas locales vividas
por docentes y estudiantes, asumiendo la decision de las docentes de
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trabajar con y para la comunidad. Las propuestas referidas a la Edu-
cacién Sexual Integral permitieron dimensionar las multiples facetas
que involucra el tratamiento de este tema, poner en juego las posturas
y dificultades de los y las propias docentes y definir los alcances de las
propuestas en términos de las convicciones y decisiones de las parti-
cipantes, en un didlogo abierto y respetuoso con el equipo coordina-
dor, que permitié poner en juego contradicciones, dudas, las diferentes
maneras de entender el tema y dejé abiertas muchas preguntas. En el
caso de los temas referidos a la Fisica y a la Fisico-Quimica, el proceso
compartido permitié reflexionar también sobre el papel de la experi-
mentacion en la ensefianza de las ciencias, sus alcances, limitaciones, y
sus diferentes significados conforme al marco contextual en que se las
sitlle en una propuesta didactica, complejizando y problematizando la
mirada, desmitificando la idea de que la experimentacion per se es un
camino virtuoso para la ensefianza de las ciencias. La ensefianza por
proyectos, elegida como principal aproximacién didactica en las pro-
puestas elaboradas por las docentes, asi como la metodologia de taller,
las actividades participativas, el estimulo a la creatividad, al debate, a la
extension de las actividades de aula hacia la comunidad, son practicas
que atraviesan todas las propuestas desarrolladas en conjunto y que se
articulan y recrean de manera singular en cada contexto.

Asi se pone en juego una de las caracteristicas particularmente
virtuosas de este Proyecto: el énfasis dado en los procesos y en los
vinculos. Es una apuesta al futuro, no es una linea en el curriculum de
las universitarias ni un mero puntaje para los y las participantes. Se
trata de una trama de doble via, donde nadie es el mismo después de
involucrarse y compartir la experiencia. Es una apuesta a revisar de
manera profunda los fines de la educacion cientifica, nuestro papel
como docentes y el necesario compromiso para que la educacion sea
herramienta para construir un mundo mejor y no un mero espacio
de reproduccion de un sistema injusto y ecocida.

Todo este recorrido, tal como puede desprenderse de lo anterior,
involucra la dimensién colectiva. En cada una de las instancias, en
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cada una de las etapas, se reconoce lo inevitable de un nosotros. La
constitucion de grupos docentes sin duda deviene en una de las for-
talezas de la propuesta, tal como con acierto se sefiala en la obra.
Se produce entonces la integracion entre la teoria y practica, el pro-
tagonismo de todos los y las participantes, el didlogo de saberes y
la produccion colectiva de aprendizajes es la impronta y uno de los
principales méritos de esta experiencia no sélo propuesta sino que
también puesta en marcha, que invita a otros equipos de investiga-
cion de las universidades y otros centros a inventar nuevos caminos
para transitar un cambio necesario hacia un nuevo lugar en la trama
educativa. Esta obra tiene como uno de los objetivos centrales diri-
girse a un empoderamiento capaz de generar autonomia en los colec-
tivos involucrados, una autonomia que no sélo involucre la practica
docente sino también la de la vida toda. Invitamos a los y las lectores
a compartir la experiencia narrada en este libro, que no dudamos, re-
sultard inspiradora parra imaginar y llevar a la accién muchas otras.
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Abriendo (y cerrando) tramas

Ana Dumrauf y Silvina Cordero

Febrero de 2017. Punto final.

Terminamos de escribir este libro en los dltimos dias de un vera-
no agitado por nuevas campaiias de desprestigio y desvalorizacion
del trabajo docente, iniciadas en el contexto de las habituales nego-
ciaciones salariales previas al comienzo del ciclo lectivo. Esta vez las
redes sociales se poblaron de “voluntarios” ofreciendo “hacerse car-
go” del inicio de clases (en reemplazo de docentes en huelga), frente
al plan de lucha anunciado por los gremios docentes ante la negativa
de las autoridades a siquiera aproximarse a sus demandas laborales.
Esta situacion de ausencia de reconocimiento social y profesional no
es nueva en nuestro pais. Los y las docentes' ejercen una profesion
que, desde hace muchos afios, carece de las condiciones de trabajo y
formacion adecuadas, aunque sin embargo carga con la responsabili-

1 Alolargo de este texto hemos intentado utilizar un lenguaje no sexista, incluyendo
el binarismo masculino-femenino. Si bien hoy reconocemos que esta decision
invisibiliza otras identidades de género, el ejercicio de la expresién binaria resultd
en si mismo un desafio en la escritura, que constituy6 para nosotras el inicio de un
camino hacia lenguajes mds inclusivos, que requiere un desaprender de las formas
naturalizadas de pensarnos y escribirnos.
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dad de sostener la educacién publica frente a la periddica implemen-
tacion de politicas orientadas a su desfinanciamiento y destruccion.

Al demérito del trabajo docente, en el actual gobierno (desde di-
ciembre de 2015), se agrega el vaciamiento y desarticulacion de pro-
gramas educativos y de formacion docente referidos a la formacién
en Derechos Humanos, el estudio de la historia reciente, el recono-
cimiento de las diversidades culturales y el abordaje de la Educacién
Sexual Integral, entre otras cuestiones. Todo ello bajo el manto de la
descalificacion del pensamiento critico en general, y en la educacién
en particular. El discurso oficial, desde un reduccionismo engafioso,
identifica al pensamiento critico como un valor negativo, como una
trampa en la que toda creatividad queda inmovilizada, negando su
potencialidad transformadora. Postula como alternativas una preten-
didamente ingenua positividad, una perspectiva de futuro que niega
la historia y desconoce el presente, y una apelacién a un sujeto indi-
vidual que desvaloriza lo colectivo.

Por todo esto, en este verano de indignacién y repudio, nos resulta
aun mds satisfactorio terminar este libro, cumpliendo con el compro-
miso que asumimos hace casi siete aios, de contar y difundir nuestra
experiencia compartida entre docentes e investigadoras de escuelas y
universidades publicas argentinas.

Una experiencia que articuld la formacién docente en ejercicio, la
innovacion didactica y la investigacion colaborativa en Educacion en
Ciencias Naturales, Ambiente y Salud, en un triple proceso de trabajo
que durd casi tres afios.

Los detalles del proceso, sus fundamentos, sus resultados y las re-
flexiones que todo ello nos generd son objeto de los capitulos que
siguen. Por ello no anunciaremos aqui su contenido.

Sin embargo, son necesarias algunas especificaciones previas.

Escribimos este libro integrantes del equipo coordinador de la ex-
periencia junto a personas que colaboraron en distintas etapas del
trabajo. Por ello la autoria de los analisis y de cada capitulo corres-
pondio a diferentes subgrupos mientras que, quienes ademas asu-
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mimos la tarea de edicién, pretendimos establecer una vinculacién
entre las distintas miradas respetando los estilos propios. El tiempo
transcurrido desde los primeros esbozos hasta hoy, casi seis aios, da
cuenta de lo trabajosa e interrumpida que nos result6 su concrecion.
Interrumpida por la misma cotidianeidad académica con sus deman-
das “urgentes” de resultados a corto plazo y las innumerables tareas
que conlleva. Trabajosa por la cantidad de informacion recolectada
en los procesos; por la tarea rigurosa de construccién de datos, que
nos llevaba a revisar obsesivamente el material empirico cada vez que
debiamos suspender y retomar los anélisis; y por la dedicacién nece-
saria para la elaboracién de acuerdos entre tantas personas, sostenida
por el convencimiento de que el trabajo colectivo enriquece aunque
lleve mas tiempo.

sPor qué nos parece valioso compartir esta experiencia? En sus
inicios, en el afio 2008, el equipo de Supervisoras de la Region Edu-
cativa N° 18 de la Provincia de Buenos Aires, donde se implement6
el Proyecto, consider6 que era “una experiencia inédita”. Este caracter
inédito, al mismo tiempo que nos dio la libertad de imaginar lo que
deseabamos, nos obligé a superar numerosos obstaculos y a conciliar
lo imaginado con lo viable. Fue inédito en su momento por ser una
propuesta a largo plazo de investigacién sobre la propia practica de
ensefianza a desarrollarse en horario laboral con todas/os las/os do-
centes de los Distritos Educativos involucrados que desearan partici-
par. Entraba en el margen de lo no pensable.

Hoy podriamos decir que fue una experiencia tnica, al menos
respecto de lo que conocemos como investigaciones colaborativas en
el campo de la Educacion en Ciencias Naturales, Ambiente y Salud en
Argentina. Por estos dias comienza a ser reconocida por la comuni-
dad académica la necesidad de encarar investigaciones colaborativas
con docentes. Sin embargo, en aquel momento, no contdbamos con
referencias locales, lo cual justifica también el interés de compartir
con esta comunidad nuestros procesos y resultados.
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Hoy también podriamos decir que fue una experiencia tnica para
las y los docentes participantes, sus escuelas, sus Distritos y su Region
Educativa. No sdlo por haberse concretado las condiciones plantea-
das mas arriba, sino fundamentalmente por haber sido un entrama-
do colectivo que permitio la transformacion de sus practicas. Como
nos dijo en 2013 una Supervisora, el Proyecto “dejo huella”, “cambio
practicas en las escuelas” cuyas docentes participaron. “A mi me le-
vantd el techo’, expresé una de las maestras participantes, quien luego
de la experiencia de formacion, innovacion y analisis de su practica,
que incluyd la comunicacién publica de sus resultados, imagind y se
animod a iniciar estudios universitarios. Estos testimonios constituyen
evidencias de los cambios logrados, de los caminos trazados, de las
aperturas suscitadas.

Y finalmente, para nosotras como investigadoras y docentes uni-
versitarias, hoy podemos decir que fue una experiencia tnica por su
efecto reconfigurador en nuestras practicas, tanto de investigacion
como de formacion con docentes y en otros ambitos; por las marcas
que dejo en nuestras identidades profesionales, que nos hace reco-
nocernos en lugares-otros, otros espejos; y porque nos permitié vi-
venciar la concrecién de algunos de nuestros suefios (aunque, claro,
siempre con mucho esfuerzo).

Como dijo el maestro Paulo Freire (2012: 162):

Para nosotros, mujeres y hombres, estar en el mundo, estar
en el mundo significa estar con él y con los otros [y otras],
actuando, hablando, pensando, reflexionando, meditando,
buscando, comprendiendo, comunicando lo comprendido,
sonando y aludiendo siempre a un mafana, comparando,
valorando, decidiendo, transgrediendo principios, encar-
nandolos, emprendiendo nuevos caminos, optando, cre-
yendo o cerrandonos a las creencias. Lo que no es posi-
ble es estar en el mundo, con el mundo y con los otros
[y otras], sumidos [y sumidas] en una cierta indiferencia
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a comprender por qué hacemos lo que hacemos, a favor
de qué y de quién lo hacemos, contra qué y contra quién
hacemos lo que hacemos. Lo que no es posible es estar
en el mundo, con el mundo y con los otros [y otras] sin
vernos afectados [y afectadas] por una cierta comprension
de nuestra propia presencia en el mundo. Es decir, sin una
cierta inteligencia de la historia y de nuestro papel en ella.

Por todo esto, aqui ponemos un punto final, que sélo es el co-
mienzo de una nueva etapa.

Referencias Bibliograficas

Freire, P. (2012). Pedagogia de la indignacién. Cartas pedagégicas
en un mundo revuelto. Buenos Aires: Siglo XXI.
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PRIMERA PARTE

Los primeros hilos de nuestra trama



CAPITULO 1

Historia y fundamentos de un trabajo
colaborativo entre la escuela y la universidad

Silvina Cordero y Ana Dumrauf

...construir saber pedagdgico desde la experiencia estd legitimado en

el campo de la educacion; avin mds, se cuenta con una abundante pro-
duccibn escrita acerca del tema, pero la construccion de saber pedagdgico
desde la experiencia sigue siendo una suma de prdcticas discontinuas y no
generalizadas entre los educadores.

GRACIELA MESSINA,

Formacion “docente”:
del control al saber pedagégico

Aun sin conocer en su momento este texto de Graciela Messina,
construir saber pedagégico conjuntamente con docentes de Ciencias
Naturales de escuelas primarias, secundarias e institutos de forma-
cién docente fue el desafio que nos sedujo hace unos afios. Nuestro
recorrido como investigadoras universitarias nos habia enfrentado a
la preocupacion, compartida con algunos/as en la academia, por la
distancia existente entre las producciones de la investigacion educa-
tiva y las practicas concretas y cotidianas de los y las docentes reales.
Esta preocupacion nos llevo a movernos desde un tipo de investiga-
cién que —aun con la intencion de aportar a transformar las practicas
educativas- se producia alejada de los ambitos concretos, hacia una
produccién contextualizada y colectiva de conocimientos a partir de
la experiencia. Concebiamos a la escuela como lugar de produccién
de conocimiento pedagogico y a la practica docente como un conjun-
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to de acciones basado en saberes validos que necesitan ser considera-
dos. Y acordabamos con que

Es preciso, por lo tanto, resaltar que considerar al profesor
como constructor de su practica implica rever el papel de
la universidad que se coloca a su lado, o sea: demanda una
superacion del marco actual que se apoya en el modelo de
racionalidad técnica (Dos Santos Rosas y Pacheco Schnet-
zler, 2003: 28).

La alternativa que encontramos, a fin de superar esa brecha y ale-
jarnos de esa racionalidad técnica, naci6 del vinculo establecido con
docentes del Instituto Superior de Formacién Docente N° 168 (ISFD
N° 168, Dolores, Buenos Aires, Argentina) en el ailo 2004. Vinculo
que originalmente se motivéd en la propuesta de ofrecer conjunta-
mente instancias formativas a docentes en actividad, pero que rapi-
damente se transformo en una oportunidad de constituir un equipo
de investigacion colaborativo y mixto, es decir con integrantes perte-
necientes al sistema educativo provincial y a la universidad trabajan-
do conjuntamente.

Ese vinculo inicial de colaboracién tuvo frutos que llegan hasta
el presente, entre ellos este libro. Pero como un aspecto fundamen-
tal en los procesos colaborativos es la confianza —ya que los y las
participantes necesitan sentirse con la libertad de cuestionar abierta
y mutuamente las ideas, valores y acciones, respetandose y sabien-
do, igualmente, que su trabajo y sus valores son también respetados
(Boavida y Ponte, 2002)- rememoramos aqui los inicios en la cons-
truccién de esa confianza.
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El primer proceso de colaboracion (2005-2007)

En el afio 2005 comenzamos un proceso de trabajo conjunto, ha-
cia el interior de la Unidad Académica “Victoriano E. Montes™ de la
ciudad de Dolores, que pretendia:

« profundizar en la comprension de problemas en las practicas
de ensefianza (determinados conjuntamente con las docen-
tes-investigadoras que conformaron el equipo de trabajo);

o desarrollar un ciclo de actualizacién de docentes en ejercicio a
través del analisis y reflexion critica sobre sus propias practicas; y

o contribuir al desarrollo de propuestas didacticas actualizadas
para la enseflanza de las Ciencias Naturales en los niveles de la
—por entonces— Educacion Primaria Bésica, Educacion Secun-
daria Basica, Polimodal y también en la Educacién Superior.

En esta etapa el equipo de trabajo estuvo conformado por un gru-
po coordinador integrado por cinco docentes-investigadoras y die-
ciséis participantes (docentes de los diversos niveles incluidos en la
Unidad Académica y estudiantes del Profesorado en Ciencias Natu-
rales de la misma).

Como resultado del trabajo colaborativo desarrollado y el proceso
compartido de formacién y reflexién durante dos afios, diseflamos,
implementamos y analizamos tres propuestas didacticas y decidimos
sistematizar una ya implementada. Dichas propuestas se caracteri-
zaron, de manera esquematica, por estar estructuradas en tres mo-
mentos: la explicitacién de las ideas previas de los y las estudiantes
respecto a la tematica abordada; la concrecién de una tarea grupal
(en pequeios grupos) tendiente a la elaboracién y analisis de un

2 Se denomina Unidad Académica a los establecimientos educativos dependientes
del sistema provincial que albergan en su interior a diversos niveles formativos y que,
en el caso que nos ocupa, van desde el Nivel Inicial hasta el Superior, que en este caso
era el ISFD N° 168.
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producto (tecnoldgico o de conocimiento); y la puesta en comun del
trabajo grupal y el aporte tedrico de las docentes. Acordamos que los
procesos de reflexion-préctica-reflexion vivenciados en el equipo y
en los subgrupos de trabajo permitieron “asumir nuevas implicancias
o considerar otras alternativas [...], la consideracion de un marco
distinto de posibilidades de accién” (Feldman, 2002: 14-15).

De acuerdo a la evaluacién conjunta, los logros centrales de este
primer proceso de trabajo estarian vinculados con el reconocimien-
to realizado por las docentes participantes de la modificacion de su
propio posicionamiento respecto a cdmo ensefar. Las docentes reco-
nocieron modificaciones en su forma de desempeiio del rol docente,
manifestadas como “un cambio de lugar’, para el cual fue fundamen-
tal la “contencién grupal”. Asimismo, valoraron la posibilidad de tra-
bajar grupalmente debido a que les permitia superar el aislamiento
habitual del trabajo aulico. Entre otras, sus evaluaciones fueron:

Me sirvi6 para darme cuenta que las clases pueden ser mas
ricas si estamos abiertas a otras opiniones que nos pueden
aportar nuestras colegas y nos jugamos a hacer experiencias
sin estar tan atadas al proyecto inicial, que se entrega al ini-
cio del ciclo lectivo.

Un cambio de actitud, buscar ‘otra alternativa’ [...] Re-pen-
sar conceptos, caminos.

Creo que aprendi mucho con todo el ‘entorno’ al proyecto y
con el proyecto mismo.

El seguirme convenciendo que se puede trabajar de manera
distinta siempre que haya una mirada hacia “el mismo lado”
El proyecto me dio seguridad, me dio el marco tedrico y lo
practico para sentirme segura [...] Senti todo el tiempo el
apoyo y el acompaiamiento de los docentes y que lo que
estaba haciendo a “alguien le importaba’.
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También desarrollamos una etapa de andlisis y reflexion, como
grupo coordinador, que consistio en la revision, discusion y redefi-
nicién del marco tedrico y metodoldgico que orientaba nuestra linea
de trabajo. En este proceso de generacién conceptual redefinimos
nuestra primera etapa, no considerada en la literatura del campo
(Elliot, 2000; Dos Santos Rosa y Pacheco Schnetlzer, 2003; Boggino y
Rosekrans, 2004), como “de conformacién del equipo y apropiacion
del proyecto por las participantes” (Dumrauf, Cordero, Mengascini
y Mordeglia, 2009: 221). Realizamos ademas un analisis tedrico de
los mecanismos emergentes durante esta fase del proceso de inves-
tigacion colaborativa. Delimitamos como categorias de analisis las
nociones de “negociaciones” y “tensiones’, que se pusieron en juego
en diversas dimensiones del proceso, a saber:

+ los sujetos involucrados (entre integrantes del grupo coordi-
nador; entre todas las integrantes del proyecto; con lo insti-
tucional);

+ los objetos negociados (el rol a asumir y como desempenarlo;
los tiempos y espacios dedicados al proyecto; la conforma-
cién de subgrupos de trabajo; los sentidos del proyecto; las
condiciones de realizacion del proyecto; las formas de reali-
zar investigacion en educacion); y

o lasactitudes y estrategias ante la negociacién (confrontacion;
persuasion; insistencia; resistencia; imposicion) (Dumrauf,
Cordero, Mengascini y Mordeglia, 2009).

Esta primera experiencia de trabajo colaborativo nos provey6 de
algunas herramientas, tanto tedricas como metodoldgicas, tanto pro-
pias como apropiadas, que nos animaron a enfrentar nuevos y mas
complejos desafios.
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El Proyecto de Investigacion Colaborativa para la
reconstruccion de practicas y la innovacién en la
Educacion en Ciencias Naturales

Afirmadas en esta experiencia previa, como equipo de investiga-
cién nos propusimos desarrollar y coordinar un proceso de inves-
tigacion participativa —que consideramos mas humilde denominar,
inicialmente, “colaborativa’- involucrando un grupo de trabajo mas
amplio. A tal fin constituimos un equipo coordinador formado por
tres docentes-investigadoras provenientes de la Universidad, y cua-
tro del ISFD N° 168. Las tareas concretas sélo pudieron comenzarse
en el aflo 2007 cuando obtuvimos un subsidio® para implementar el
Proyecto.

Asi, durante el afio 2008 extendimos nuestra propuesta de trabajo
colaborativo a docentes en ejercicio en establecimientos de gestiéon
estatal de siete Distritos Educativos de la Region 18 de la Provincia
de Buenos Aires (Dolores, Castelli, General Guido, General Lavalle,
Maipt, Tordillo y General Madariaga), que consideramos zona de in-
fluencia del ISFD N° 168 incluido en la Unidad Académica.

Nos planteamos tres ejes de trabajo concurrentes que, en algunos
aspectos, se asemejaban al trabajo realizado previamente. Ellos fueron:

1) la caracterizacion de las practicas de ensefianza actuales en
Ciencias Naturales en los diversos niveles educativos (Primario, Se-
cundario y Superior);

2) la elaboracion, puesta en practica y analisis de propuestas in-
novadoras; y

3) el desarrollo de un proceso de formacién docente en servicio
basado en la reflexion sobre la practica.

3 PICTO Educacion N° 36034 (ANPCyT, 2008-2011).
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La decision fue abordar paralelamente dichos ejes a través de una
via cuantitativa y extensiva de aproximacion a practicas y representa-
ciones docentes, con la aplicacién de cuestionarios; y a partir de una
perspectiva cualitativa, mediante la realizacion de talleres de forma-
cién docente e investigacion participativa.

Pero la experiencia desarrollada hacia el interior de la Unidad
Académica nos habia dejado algunos aprendizajes respecto de los
requisitos necesarios para la implementacion de este tipo de trabajo,
que nos llevaron a atender a ciertas condiciones de partida.

Las condiciones de partida

Con el objetivo de propiciar un contexto de trabajo colaborati-
vo definimos en el equipo coordinador una serie de condiciones de
partida, que pretendian facilitar, fomentar y sostener la participacion
de todas y todos los integrantes del proceso. Los obstaculos identi-
ficados en el proceso previo, las “tensiones” y “negociaciones” que
habiamos tenido que enfrentar, superar y desarrollar, nos orientaban
respecto de algunos aspectos del proceso que podiamos intentar cui-
dar antes de que se convirtieran en dificultades. Por ello nos ocupa-
mos de definir y obtener:

+ Laexistencia de apoyo institucional gestionado a través de re-
uniones con autoridades educativas provinciales, regionales y
locales en las que se elaboraron acuerdos de funcionamiento;
¥ a nivel nacional, a través de la acreditacion de diversos pro-
yectos* y las subvenciones correspondientes.

4 Elyamencionado Investigacion Colaborativa para la reconstruccion de prdacticas
y la innovacion en la Educacion en Ciencias Naturales. PICTO Educacién N° 36034
(ANPCYyT, 2008-2011); Educacion cientifica y trabajo experimental: investigacion
colaborativa para el andlisis y la construccion de alternativas diddcticas. Proyecto
de Investigacion Pedagdgica, INFOD, 2008; Proyecto Investigaciones colaborativas
y estudios exploratorios en educacion en Ciencias Naturales (11H498), 2008-2009 e
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o Elcaracter voluntario de la participacién para los y las docen-
tes convocadas.

o Laestructura de formacidn en servicio, es decir, una propues-
ta de actualizacién de docentes en actividad en el marco de
sus jornadas laborales, con la colaboracion y aval de las auto-
ridades educativas correspondientes.

o El reconocimiento simbolico de la asistencia de los y las do-
centes a través de su acreditacion curricular como instancia
de formacion®.

o  Elnoarancelamiento de la propuesta formativa y la cobertura
de los gastos de las docentes derivados de su participacion en
ella (viaticos y bibliografia).

o Un formato global de trabajo preestablecido (base impres-
cindible para negociar tanto con las autoridades cuanto con
los y las docentes) a ser reformulado durante el proceso. Este
inclufa numero, frecuencia y duracién de encuentros; objeti-
vos; contenidos (para el primer afio de trabajo); y formas de
interaccion.

o Respecto del rol de coordinacion, la asuncion de una actitud
critica explicita a fin de estimular la revision de representa-
ciones que se presentaran como obstaculizadoras del proceso
de innovacion.

Sostener estas condiciones de partida implic6 una serie de tareas
de gestién implementadas paralelamente al proceso de trabajo con
los y las docentes. Las mismas comprendieron: reuniones con auto-

Investigacion colaborativa y sistematizacion en la educacion en Ciencias Naturales,
ambiente y salud (11H557), 2010-2011. Programa de Incentivos a Docentes-
Investigadores, SPU-UNLP.

5 A través de la acreditacion de los Proyectos de Capacitacion: Reflexion y practica
docente en Ciencias Naturales (DGCyE, 2009, N° 200); Innovacion y practica docente
en Ciencias Naturales (DGCyE, 2009, N° 201); Investigacion y practica docente en
Ciencias Naturales (DGCyE, 2009, N° 202).
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ridades provinciales a fin de tramitar reconocimiento para los y las
docentes participantes; reuniones de coordinacién con la Inspecto-
ra Jefa Regional e Inspectoras Distritales; elaboracion de proyectos,
informes, presentaciones; y administracion académica, econdmica y
contable de los subsidios procedentes de diversas fuentes. Estas activi-
dades exigieron, ya desde el inicio del proceso, la compatibilizacién de
las diversas logicas institucionales (del sistema educativo provincial y el
universitario) y el aprendizaje de nuevos cddigos, practicas y mecanis-
mos por parte de todas las integrantes del equipo coordinador.

Marecos tedrico-metodologicos iniciales

Como deciamos al comienzo de este capitulo, nuestro desafio era
construir saber pedagégico desde la experiencia. Esa aspiracion nos
alejo de los caminos conocidos como investigadoras universitarias,
nos exigié el abandono de muchas certezas, la produccién de nue-
vas estrategias, el aprendizaje de nuevas ldgicas, el establecimiento
de nuevos modos de vinculacion entre sujetos; nos obligd a re-cons-
truirnos. Para esa re-construccion subjetiva y colectiva, contadbamos
con algunas referencias tedricas previas, y hubo otras que fuimos
construyendo en el proceso. La mayoria proceden del campo de la
investigacion educativa en general, y fue un reto adicional el apro-
piarnos de ellas y operativizarlas en la practica de la investigacién en
educacion en Ciencias Naturales, Ambiente y Salud.

Compartiremos aquellas categorias que aparecieron en la defini-
cién de nuestros objetivos de investigacion y que, por ello, fueron
orientadoras iniciales de nuestro proceso de trabajo.

Practicas de ensefianza

Desde el primer proyecto de investigaciéon que nos planteamos, de-
finimos como uno de nuestros objetos de estudio y caracterizacion a
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las “practicas de ensefianza”. Partiamos de concebirlas como accio-
nes, producciones sociales insertas histéricamente, originadas en un
proceso de construccién social e individual. Evidenciar su cardcter de
construccidn social implicaba, a nuestro criterio, resaltar su posibili-
dad de transformacion por los sujetos que las realizan.

Asi, la definicidn de la ensefianza como practica social comenza-
ba a posicionarnos tedricamente. Porque la ensefianza ha sido descri-
ta muchas veces como tarea, es decir, como el conjunto de demandas
y expectativas que configuran el rol prescrito del profesor. Estas es-
pecificaciones derivaron muchas veces de modelos pedagogicos, de
teorfas acerca del aprendizaje, de teorias acerca del curriculum y de
enfoques de disefio instruccional.

Pero definir a la ensefianza como practica social, ademas de des-
tacar su caracter histdrico y modificable, involucra asumir que

responde a necesidades, funciones y determinaciones que
estan mas alla de las intenciones y previsiones individuales
de los actores directos de la misma. Por ello excede lo indi-
vidual y sélo puede entenderse en el marco del contexto so-
cial e institucional del que forma parte. (Achilli, 2002: 468)

Es decir que una mirada sustancialmente diferente surge si el ana-
lisis se situa en las practicas de ensefianza de los y las docentes en
contextos particulares de trabajo. Y mas aun si a las practicas de ense-
nanza las enmarcamos en las “préacticas docentes” (Edelstein y Coria,
1995). Al respecto Achilli (2002: 470) alerta:

Como ocurre con otras practicas sociales, la practica do-
cente no es ajena a los signos que la caracterizan como
altamente compleja. Complejidad que deviene en este
caso del hecho que se desarrolla en escenarios singulares,
bordeados y surcados por el contexto. Signada por esta
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impronta es evidente la imposibilidad de uniformar. En
su analisis se pasa de la homogeneidad a la diversidad, de
las certezas a la incertidumbre, de los conjuntos de perfiles
claros a otros borrosos.

La teoria y el posicionamiento escogido enfatizaban la necesidad
de complejizar y situar el andlisis. Otras miradas nos hacian prestar
atencion también a las estructuras...

Barbier (1996: 8) sostiene que

existen campos de practica a partir del momento en que nos
encontramos en presencia de espacios sociales que gozan
de una relativa autonomia y que son socialmente reconoci-
dos como especializados en la produccion de un cierto tipo
de transformacion de lo real. (Traduccion nuestra)

Las practicas dan lugar a procesos de diferenciacion social en dis-
tintos campos y al establecimiento de relaciones entre ellos, lo cual
puede apreciarse a través de un analisis de tipo histérico. Quienes
comparten una practica disponen de un conocimiento y un lenguaje
que les es propio. Taylor (1985, apud Gudmundsdottir, 2001) utiliza
la nocién de “lenguaje de la practica” para dar cuenta de ese fendme-
no que permite que un determinado lenguaje sea utilizado preferen-
temente en determinados contextos sociales y culturales. El lenguaje
de la practica, dice el autor, no es un reflejo de la realidad social de
la practica, pero produce significado y, por lo tanto, crea realidad. Es
mediante este lenguaje que las organizaciones y relaciones sociales
son definidas y el idioma de la préctica llega a ser el lugar en el que se
concibe la identidad de ese grupo. Segun el autor, este trasfondo de
significados compartidos es el que permite a los actores, comprender
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ciertas reglas e incluso seguirlas, sin pasar muchas veces por un tra-
bajo representacional.

Del mismo modo, Ricoeur (1996) destaca el papel de estas reglas
de naturaleza social que estdn en la base de toda practica. Para él, la
unidad constitutiva de una préctica descansa en una relacién parti-
cular de sentido, expresada por la nocidn de “regla constitutiva” Su
cardcter constitutivo se refiere a que no estin sobreafiadidas de modo
externo sino que son las que permiten otorgar significacion a los ges-
tos particulares en el contexto de una practica (Coscarelli, 2011).

Estos lenguajes que identifican una practica social y sus reglas cons-
titutivas involucran formas modélicas de desarrollo de dichas practi-
cas. En el caso de las practicas de ensefianza, dichos marcos culturales
de significacion son portadores de modelos profesionales que retinen
una serie de concepciones acerca de la educacion, las finalidades edu-
cativas de la escuela y el curriculum, la ensefianza y el papel docente,
el aprendizaje y el funcionamiento de la mente, entre otros aspectos.
Conforman un sustrato normativo en tanto aportan un conjunto de
pautas de accidn, creencias, imagenes y valores que regulan la accién
individual y condensan aquellos rasgos que definen la identidad profe-
sional en un determinado contexto social e histdrico.

Pero, en tanto se trata de producciones de naturaleza histérica y
social, los modelos estan sujetos a cambio. Por otra parte, no se trata
de concepciones monoliticas sino de diferentes visiones que pueden
coexistir o adoptar distintas versiones a lo largo del tiempo. Por ello, a
pesar de compartir la idea de que los campos y comunidades poseen
una fuerza estructurante de las practicas de enseflanza, seguiamos
sosteniendo la importancia del papel de los sujetos docentes en la
conservacion o transformacion de lo que ocurre en sus aulas. Porque
afirmamos con Edelstein (2002: 469) que

sostenidas sobre procesos interactivos multiples las prac-

ticas de la ensefianza cobran, sin embargo, forma de pro-
puesta singular a partir de las definiciones y decisiones
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que el docente concreta en torno a una dimensién central
y constitutiva de su trabajo: el problema del conocimiento,
como se comparte y construye el conocimiento en el aula.

Y hacia la revision, el cuestionamiento y la actualizacion de las
visiones acerca de cdmo, por qué, para qué se construye el conoci-
miento en Ciencias Naturales, Ambiente y Salud en nuestras aulas se
orientaba el proceso de investigacion, formacién e innovacién que
nos proponiamos.

Innovacion

Otra categoria tedrica central en nuestro marco teérico-metodo-
légico y en el proceso desarrollado fue la de “innovacién”. En edu-
cacién no es posible encontrar una unica definicién de innovacion,
dado que ésta resulta de la confluencia de una pluralidad de miradas
y opiniones (Sancho et al, 1998). Las innovaciones dependen, para
ser consideradas como tales, de la coyuntura en la que emerjan, de
quiénes sean sus promotores y de la incidencia y la extensién que ad-
quieran. Sin embargo, en un sentido amplio, acordamos con Sancho
et al (1998) cuando sostienen que una innovacion tiene lugar cuando
se llevan a cabo practicas alternativas a las ya existentes.

Coscarelli (2013: 76) plantea que “la innovacion alude central-
mente a un cambio, un cambio de caricter planificado, organizado,
no espontaneo, que mucho tiene que ver con la dinamica local o am-
bito en que se desenvuelve”.

Gonzélez y Escudero (1987) consideran a la innovaciéon como
“una serie de mecanismos y procesos que son el reflejo mas o me-
nos deliberado y sistematico por medio del cual se intenta introducir
y promocionar ciertos cambios en las practicas educativas vigentes”
(apud Sancho et al, 1998: 44). La innovacion, desde esta dptica, no
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puede considerarse en términos algoritmicos, sino como una tarea
compleja, en la que los procesos interpretativos son una constante.
Lo que hace que la innovacién sea “una tarea socialmente necesaria,
[...] atil y, probablemente, enriquecedora a nivel personal” (p. 44) y
que se caracterice por su multidimensionalidad, como sefialan estos
mismos autores.

Por otro lado, toda innovacion significa un proceso de aprendi-
zaje, tanto para los sujetos como para la organizacion (Fullan, 1991,
apud Sancho et al, 1998). Pero el alcance de dichos aprendizajes pue-
de ser variable. Fullan y Pomfrett (1977, apud Sancho et al, 1998)
plantean que una innovacién puede tener cinco dimensiones referi-
das a cambios en:

1. Los contenidos del curriculum, su secuenciacién y en los ma-
teriales a utilizar.

2. Laorganizacion formal y el medio fisico en el que se desarrolla
la ensefianza. Esta dimension se refiere sobre todo a las condi-
ciones en las que interactuan los usuarios de una innovacion.

3. Las funciones y relaciones de los usuarios implicados en la
innovacion. En opinion de estos autores, éste es uno de los
aspectos que encierra mayor complejidad.

4. El conocimiento y comprensiéon que poseen los usuarios de
la innovacién de diferentes aspectos de la misma (fundamen-
tacion, valores, objetivos, estrategias para su puesta en prac-
tica...), lo que implica asumir que si no existe una compren-
sion real del cambio que aporta una innovacion es dificil que
ésta genere el efecto deseado.

5. Por dltimo, hay que hacer referencia al tema de la internaliza-
cién del cambio. La necesidad de que las personas valoren de
una forma positiva y se comprometan con su practica, apare-
ce como la dimensiodn sin la cual los otros aspectos sélo serian
una capa externa y producirian una innovacién sin cambio
(Sancho et al, 1998: 42-43).
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En nuestro caso, para el proceso de innovacién propuesto no co-
rresponderia la utilizaciéon de la categoria de “usuarios” planteada
por estos autores, ya que eran los y las mismas docentes quienes iban
a producir las innovaciones en sus practicas y, por lo tanto, quienes
decidirian el caracter y alcance del cambio a implementar. Sin em-
bargo, las dimensiones analizadas han sido fértiles para revisar y re-
gistrar algunos de los aspectos en los que los y las participantes se
propusieron intentar cambios innovadores.

Formacion docente en servicio

La formacion de los y las docentes constituye un importante cam-
po de estudio e intervencién con gran desarrollo en los tltimos afios.
Sus tedricos consideran que las cualidades inherentes al oficio de la
enseflanza se van obteniendo desde la formacidn inicial y luego, a
través de las oportunidades que provee el ejercicio profesional. Los
andlisis realizados han producido conocimiento tanto respecto de la
formacion inicial, de las trayectorias previas que constituyen la bio-
grafia modeladora, cuanto de la socializacion profesional.

A fines de los afios 90, Messina caracterizaba al campo de inves-
tigaciones sobre formacién docente como un ambito estratégico y de
fundamentada relevancia, ya que

crea un espacio de posibilidad para la transformacion del
quehacer docente, del vinculo pedagégico y de la gestion
e institucionalidad educativa [...]. (Pero, a la vez, sefialaba
en América Latina la) escasa presencia de investigaciones
acerca de la formacién docente en el conjunto de la inves-
tigacion educacional. (Messina, 1999: 145)
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A pesar de ello, a partir del estado del arte sobre el campo en Lati-
noamérica que configura, la misma autora afirma que

la investigacion acerca de la formacién docente, aunque
escasa y marginal en el conjunto de la investigacion edu-
cacional si adoptamos como criterio su presencia numéri-
ca, ha implicado una contribucion significativa a la crea-
cion de “otra” manera de hacer investigacion. En efecto,
algunas de las investigaciones de esta area se encuentran
estrechamente vinculadas a la practica pedagogica, ya que
han sistematizado las experiencias particulares, numero-
sas y poco difundidas de los talleres de formacién de edu-
cadores. En el mismo sentido, aventuramos que desde esta
area se han hecho gran parte de los aportes a la construc-
cién/reapropiacion de una metodologia de reflexion desde
la préctica, la cual, a su vez, ha nutrido tanto la practica de
los talleres de formacién de educadores como la teoria de
la formacion docente. (Messina, 1999: 145)

Por otro lado, Avalos (2007) sostiene que el proceso de aprendi-
zaje o adquisicidon de conocimientos para el ejercicio de la ensefianza
—tanto en la formacion inicial como en las actividades de desarrollo
profesional- se facilita en la medida en que es situado, es decir, refe-
rido al campo de trabajo y en un proceso de creciente participacion
en la practica docente.

Visualizamos una continuidad entre formacidn inicial y desarro-
llo profesional que coincide con el avance de politicas integradas para
la formacion docente inicial y continua. Las reformas educativas de
muchos paises, incluido el nuestro, han tematizado estas cuestiones
no siempre en términos concordantes con las préacticas reales.

En el contexto local, el Plan Nacional de Formacion Docente (Res.
23/07) consideraba entre sus lineas de accidn las referidas al desarro-
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llo profesional docente que se proponia aportar a la formacién con-
tinua de los y las docentes en ejercicio. El documento sostenia que

Las necesidades resultantes de los cambios sociales y cul-
turales, el desarrollo del sistema educativo, asi como to-
dos los aportes del pensamiento educacional contempo-
raneo destacan la importancia de entender la formacién
docente como un proceso permanente, de larga duracién,
congruente con el ineludible desarrollo de las profesiones.
(INFD, 2007: 25)

Como vemos, en los ultimos tiempos se utiliza con menos fre-
cuencia el concepto de perfeccionamiento y capacitacion para indi-
car las acciones de formacién en ejercicio de la profesion, prefiriendo
el concepto de formacion continua y de desarrollo profesional docen-
te, mas centrados en el potencial de crecimiento de cada profesor/a
y el reconocimiento de la base existente de conocimientos, como so-
porte desde donde trabajar nuevas opciones y nuevos conceptos. Es-
tas opciones plantean establecer nexos articulatorios entre formacién
inicial y en ejercicio.

La denominacién formacién en ejercicio puede ser problemati-
zada y comparada con otros sentidos que, haciendo eje en el mis-
mo espacio de formacién, otorgaron distintas connotaciones a estas
practicas, conceptualizadas como: capacitacidn en servicio, desarro-
llo profesional, formacién continua, perfeccionamiento, formacién
postinicial, formacién permanente, etc. (Birgin, 2012). La formacién
profesional de los y las docentes proviene de las instituciones en que
cursaron y/o que acreditaron su titulacidn inicial, como asi también
de su formacion posterior en las instituciones en que se desempeian,
es decir su socializacion profesional. Por ello, “reconocer que existen
multiples espacios de construccién de la significacién que se inscri-
ben en muy diversas materialidades es uno de los puntos necesarios
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para delimitar los alcances y la potencia que pueden tener las politi-
cas de la formacion” (Birgin, 2012: 13).

En nuestra propuesta, optamos por la denominacién “formacion
docente en servicio” desde un posicionamiento politico-pedagogico:
considerabamos que el proceso de formacidn en ejercicio que ofre-
ciamos —caracterizado con todos los rasgos que venimos describien-
do-, debia ademas contextualizarse en el horario laboral de los y las
docentes participantes. Ello porque sosteniamos que, si bien la for-
macién permanente constituye una exigencia y un compromiso ético
en el ejercicio de su rol para cada docente, el Estado posee la respon-
sabilidad politica y econémica de brindar las oportunidades de for-
macioén en el marco de la tarea docente y, por lo tanto, de la jornada
laboral. Esta caracteristica atipica —para las practicas formativas ha-
bituales— de la formacion docente ofrecida constituyé una condicién
de partida de nuestro proyecto, pero ademas formo parte de nuestro
marco tedrico-metodoldgico.

Reflexion sobre la practica®

Pinsson Slongo, Castilho Delizoicov y Menezes Rosser (2009)
realizan una revisién de la produccién académica en un drea espe-
cifica: la formacién de profesores de Ciencias Naturales en Brasil, a
través del andlisis de los trabajos presentados a las diferentes edicio-
nes del “Encontro Nacional de Pesquisa em Educag¢do em Ciéncias”,
realizadas entre 1997 y 2005. La revision de un total de 115 trabajos
permite sefialar la recurrente aparicion de expresiones como profesor
reflexivo, practico reflexivo, profesor investigador, proceso reflexivo,
reflexion en la accién, conocimiento profesional, desarrollo profesio-
nal, reflexion sobre la practica, accidn reflexiva, reflexion critica.

6 Este apartado se basa en Cordero (2013).
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Como ya emerge de la cita de Messina (1999) presentada mas
arriba y de la revision de Pinsson Slongo et al (2009), una idea-fuerza
en el campo, casi un lema en la mayoria de las propuestas, vincula a
la formacién docente con la reflexion sobre la practica. Esta expre-
sidn remite, como afirma Edelstein (2002: 477), “a una constelacién
de ideas como la profesionalizacion de los ensefiantes, la autonomia
docente, el profesor como investigador de su préctica, los profesores
como intelectuales reflexivos, entre otras” Abordamos a continua-
ci6n algunos de los sentidos y analisis desarrollados en torno a estas
ideas por diversos autores.

Las propuestas que contienen la idea de la reflexién sobre la prac-
tica reconocen sus antecedentes en Stenhouse (1987), quien sostenia
la idea del profesor investigador, y Schon (1992), que optaba por ha-
blar del profesional reflexivo. Para ese ultimo autor, la formacién de
profesores, inicial o continua, podria beneficiarse inspirandose en la
educacion artistica, y extrayendo de ella la idea de formacién a partir
de la participacién en un “practicum” reflexivo. En ese espacio, las y
los profesores o futuros/as docentes, en un didlogo de palabras y des-
empeifios —en el cual la imitacion, definida como actividad creativa,
que busca lo esencial, seria permitida— podrian reflexionar sobre la
comprension de las materias por el/la estudiante, la interaccion inter-
personal entre docente y estudiante y la dimensién mds burocratica e
institucional de la practica docente. Desde Espafia, Gimeno Sacristdn
y Pérez Goémez (1993) y Contreras Domingo (1997) sostuvieron la
reflexion sistemdtica, como puentes entre los espacios de construc-
cién del conocimiento y la profesion de ensefante.

Frente a la significativa influencia de la perspectiva del “profesor
reflexivo” o del “profesor investigador” en el campo de la formacién
docente y en el discurso educativo, diversos autores y autoras plantean
la necesidad de cierta precaucion. Pimenta (2006), por ejemplo, sefiala:

La enseflanza como préctica reflexiva se ha establecido

como una tendencia significativa en las investigaciones
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en educacion, apuntando hacia la valoracién de los proce-
sos de produccion de conocimiento docente a partir de la
practica y situando la investigacién como un instrumen-
to de formacion de profesores, en el que la ensefianza es
tomada como punto de partida y de llegada de la inves-
tigacion. Acordando con la fertilidad de esa perspectiva,
cabe, sin embargo, indagar: ;qué tipo de reflexion ha sido
realizada por los profesores? ;Las reflexiones incorporan
un proceso de conciencia de las implicancias sociales, eco-
ndémicas y politicas de la actividad de ensefiar? ;Qué con-
diciones tienen los profesores para reflexionar? (Pimenta,
2006: 22, traduccion nuestra)

Ademas de este llamado de atencién de Pimenta acerca del carac-
ter y las condiciones de desarrollo de la reflexién, Edelstein (2002:
477) alerta respecto de su contenido y propésito,

Importa entenderla como reconstruccion critica de la pro-
pia experiencia (individual y colectiva), poniendo en ten-
sién las situaciones, los sujetos en las mismas, sus acciones
y decisiones y los supuestos implicados.

Esto significa incluir como objeto de analisis, con un énfa-
sis diferente segin los casos: la reflexion sobre los conteni-
dos y su presentacion a fin de promover la comprensién y
apropiacion por parte de los estudiantes; la posibilidad de
aplicacion de estrategias concretas que han sido sugeridas
por la investigacion sobre la ensefianza; la consideracion
de intereses, ideas previas, procesos de desarrollo cogniti-
vo por parte de los alumnos; la reflexion sobre los contex-
tos sociales y politicos de la escolaridad.
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En un analisis critico, Feldman (2002: 14) cuestiona las investiga-
ciones acerca de la formacién y el pensamiento docente que, entre sus
conclusiones, enfatizan “la reflexion sobre la accién como via para
el esclarecimiento del propio conocimiento y, de alli, a la modifica-
cion de las practicas” El primer supuesto de las mismas que plantea
revisar es el de que exista la posibilidad de un “descubrimiento” de
la teoria implicita o en uso durante la accidn. Sostiene que mas bien
“la reflexion permite realizar interpretaciones actuales de las acciones
realizadas [...] mds que un acto de descubrimiento, se trata de un
acto de invencion de una teoria personal adecuada a la situacion”. El
autor no niega la potencia interpretativa, evaluativa y prospectiva del
proceso reflexivo, pero propone una aproximacion instrumental al
cambio en las précticas:

la adopcién de una perspectiva instrumental podria sig-
nificar un camino diferente para la comprension y cambio
de las practicas. Se considera el dominio de instrumen-
tos adecuados como parte importante de la comprension.
Esta posicion funciona a la inversa de lo que plantea el
énfasis actual en la reflexién, que cree necesario “com-
prender” reflexionando primero, para incorporar nuevas
modalidades de accién después. O sea, se piensa que las
practicas se acomodaran por la revision reflexiva del mar-
co de representaciones. Por el contrario, en una perspecti-
va instrumental, al promover nuevos horizontes, amplia el
campo de lo posible. La préctica se puede definir de otra
manera porque se cuenta con medios para pensar que las
cosas pueden ser diferentes. (Feldman, 2002: 15)

Si bien en nuestra propuesta nos distanciamos de la perspecti-
va instrumental sugerida por Feldman (2002), en alguna medida si
atendimos a sus sefialamientos respecto de supuestos fundamen-
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tales de la idea de reflexion sobre la accion y acerca de la apertura
generada por el dominio de nuevos instrumentos para el logro del
cambio en las practicas.

El trabajo participativo que nos propusimos implicé partir de la
reflexion critica acerca de las practicas educativas vigentes, en la bus-
queda de alternativas construidas colectivamente, que articularan la
teoria generada a través de la investigacion y los conocimientos situa-
dos elaborados por los y las docentes en su practica. En ese sentido,
Edelstein (2002: 478) plantea a

la ensefanza como una actividad intencional [...], que
pone en juego explicita o implicitamente distintas racio-
nalidades, el interés es justamente poner en situacién de
analisis la intencionalidad, la racionalidad que subyace
en cada caso. En suma, los mecanismos mas sutiles que

permiten develar el sentido y orientacion de esta practica.

Y en esa reflexion critica y colectiva,

es posible para cada sujeto reorganizar sus esquemas de
pensamiento y accion a la luz de categorias con mayor
poder explicativo y problematizador de la realidad, que
permitan profundizar en las evidencias aparentes de lo
cotidiano. Al mismo tiempo, analizar dichas categorias
desde su propia experiencia y autonomia y someterlas a
seleccion critica y a una contextualizacién histérica y so-
cial [...]. Por cierto que una postura de reflexividad de este
modo significada, conlleva necesariamente una posicién
de autonomia y libertad. En esta perspectiva, el conoci-
miento académico constituye un instrumento de reflexiéon
cuando se integra, no como informacién fragmentaria
sino como parte de los esquemas de pensamiento que ac-
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tiva una persona al interpretar la realidad concreta en la
que vive y sobre la que actda, organizando sobre la base
de ello su propia experiencia. Y es justamente a través de
la dimensidn reflexiva, que el profesor deja de ser un me-
diador pasivo entre la teoria y la practica, para convertirse
en un mediador activo que desde la practica reconstruye
criticamente sus propias teorias. (Edelstein, 2002: 479)

puesta de lo planteado por Edelstein (1998: 17) es que

la practica docente es una practica de intervencién social
y como tal impregnada de componentes sociopoliticos.
La reflexion sobre la practica en consecuencia, aun cuan-
do libere parcialmente al ensefiante de la dependencia de
modelos no construidos por él autdonomamente e ilumine
nuevos cursos de accidn en el aula estard siempre condi-
cionada en alguna medida por una estructura socio-poli-
tica dominante, tanto en su vertiente institucional buro-
cratica y legal como en su vertiente moral, actitudinal y
referida a los valores. [...]. Esto también deberia ser objeto
de reflexion.

Otro aspecto que también nos interesé recuperar en nuestra pro-

Este enfoque sobre la reflexiéon planteado por Edelstein fue, en

gran medida, la brijula que guié el proceso reflexivo critico y colecti-

vo que propusimos a los y las docentes participantes.

Sobre la Investigacion-Accion Participativa

Si bien no formé parte del marco teérico inicial planteado en

nuestra propuesta, la Investigacion-Accion Participativa (IAP) cons-
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tituyé un horizonte tedrico-metodoldgico del proceso desarrollado
con los y las docentes. Hablamos de “horizonte” en el sentido gada-
meriano del término, ya que si bien no consideramos haber logrado
implementar un proceso que cumpla punto a punto con los planteos
de la TAP, sus supuestos guiaron nuestra accién investigadora.

En el drea de la educacion en Ciencias Naturales, Ambiente y Sa-
lud en la que nos desempefiamos, los procesos que se encuadrarian
en la IAP aparecen frecuentemente bajo la denominacién “investi-
gacién colaborativa” o, simplemente, “investigacion-accion”. Bajo
esta perspectiva, Boavida y Ponte (2002) reconocen a la colaboracién
como una estrategia para investigar la practica en el mundo educa-
tivo, entre otros. Plantean que un grupo colaborativo no es facil de
conformar y de mantener en funcionamiento, pero cuando se esta-
blece con un objetivo y un programa de trabajo claramente asumidos
constituye un dispositivo de gran potencialidad.

Sudrez Pasos (2001) presenta un desarrollo histdrico de la “investi-
gacion-accion colaboradora” en educacion, centrandose en: sus carac-
teristicas mas importantes, la espiral de ciclos, los problemas metodo-
l6gicos y cuestionamientos que ha recibido, las diferentes modalidades
(basadas en las distintas racionalidades) y la colaboracién como base
de la investigacién-accion. En este ultimo punto aborda un problema
importante en los grupos de trabajo conformados por investigadores/
as universitarios/as y docentes: “los distintos papeles que pueden ju-
gar los diferentes miembros, segtin sean agentes externos o los direc-
tamente implicados y destinatarios de la propuesta de cambio” (Suarez
Pasos, 2001: 50). Entre las opciones relevadas en la literatura para su
resolucién se encuentran: la inclusion en el proyecto de cuestiones de
interés para los/as investigadores/as (metas colaterales); la posibilidad
de incluir investigaciones especificas durante el proceso més general;
el asumir roles especificos vinculados a la puesta en comuin de investi-
gaciones, recoleccion de informacion, etc. La autora concluye que “lo
importante es compartir y que cada participante vaya creando progre-
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sivamente su propio rol en una empresa comun, a partir de sus necesi-
dades e intereses” (Suarez Pasos, 2001: 52).

En numerosas ocasiones, la imagen de la espiral de ciclos de auto-
rreflexion (planear, actuar y observar, reflexionar, replanificar, etc.) se
ha convertido en la caracteristica dominante de la investigacion-ac-
cién. Sin embargo, segun Kemmis y McTaggart (2005), hay otras
caracteristicas que son, al menos, de la misma importancia que la
espiral de autorreflexion. A continuacidn, las describimos:

La investigacion-accion participativa es un proceso social que ex-
plora deliberadamente las relaciones entre los dambitos de lo individual
y lo social. De acuerdo con Cahill (2007), entender la subjetividad
como un constructo relacional ofrece la posibilidad de comprender
como los procesos globales y locales estin mutuamente constituidos
y encarnados a través de practicas concretas. La IAP es un proceso
seguido en investigaciones en las que las personas, individual y co-
lectivamente, intentan comprender coémo se forman y cambian como
individuos y en interrelacién, en una variedad de contextos, con el
objetivo de poder transformarse y transformar dichos contextos.

La investigacién-accion participativa es participativa, comprome-
te alas personas a examinar su propio conocimiento (comprensiones,
procedimientos y valores) y categorias interpretativas (las formas en
que se interpretan ellas mismas y sus acciones en el mundo social y
material). Es también participativa en el sentido de que la investiga-
cidn se realiza sobre ellas mismas y no sobre otras personas.

La investigacién-accion participativa es practica y colaborativa,
compromete a las personas a analizar las practicas sociales que las
vinculan con otras en las interacciones sociales. Explora sus practicas
de comunicacién, produccién y organizacién social y cdmo mejorar
sus interacciones, intentando cambiar los hechos que las constitu-
yen. De esta manera, se reducirian las vivencias de irracionalidad,
ineficiencia, injusticia y/o alienacién que conllevan estas relaciones.
Segun Kemmis y McTaggart (2005), la IAP abre “espacios comuni-
cativos” (Habermas, 1996, apud Kemmis y McTaggart, 2005) entre
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las personas posibilitando solidaridad y legitimidad. La solidaridad
se construye entre personas que expresan sus formas de entender y
las comparten con los y las demas y la legitimidad a partir de la sus-
cripcion de los acuerdos y decisiones a los que se arriba colectiva-
mente. Segiin Habermas (1996, apud Kemmis y McTaggart, 2005), la
legitimidad se garantiza a través de la acciéon comunicativa, cuando
las personas pueden elegir (auténticamente, por si mismas, indivi-
dualmente y en el contexto de participacion) y decidir: qué es com-
prensible para ellas; qué es verdad a la luz de su propio conocimiento;
qué se establece con sinceridad y verdad; qué consideran como mo-
ralmente correcto y apropiado en términos de su juicio individual y
mutuo acerca de qué es correcto, apropiado y prudente bajo las cir-
cunstancias en las que se encuentran.

La investigacién-accién participativa es emancipatoria, intenta
ayudar a las personas a recuperarse y liberarse de las limitaciones
impuestas por la irracionalidad, improductividad, injusticia e in-
satisfaccion (alienacién) de las estructuras sociales que cercenan el
autodesarrollo y la autodeterminacién. Es un proceso en el cual las
personas exploran las maneras en las cuales sus practicas estin mo-
deladas y constrefiidas por estructuras sociales amplias (culturales,
econdmicas y politicas) y consideran de qué formas pueden interve-
nir para liberarse o, al menos, reducir lo mas posible esas limitacio-
nes, reconociéndose sujetos cuya accion contribuye a estructurar una
nueva forma de vida compartida.

La investigacidn-accion participativa es critica, es un proceso en el
cual las personas deliberadamente se proponen impugnar y reconsti-
tuir las formas de interpretar y describir el mundo (lenguajes, discur-
sos, etc.), de trabajar y de relacionarse con los otros/as (formas de po-
der) por considerarlas irracionales, ineficientes, injustas y/o alienantes.

La investigacidn-accidn participativa es reflexiva (recursiva, dia-
léctica), es un proceso deliberado a través del cual las personas inten-
tan transformar sus practicas por medio de una espiral de ciclos de
accion y reflexion critica y autocritica. Es un proceso de aprendizaje
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con otros y otras, haciendo-cambiando las formas en las cuales inte-
ractuamos en un mundo social compartido.

La investigacion-accion participativa pretende transformar tanto
la teoria como la practica, implica llegar a los detalles de las situacio-
nes particulares, como son entendidas por las personas que las viven,
para explorar el potencial de diferentes perspectivas, teorias y discur-
sos que pueden ayudar a iluminar practicas y contextos particulares
como una base para el desarrollo de ideas y analisis criticos acerca de
cdmo podrian ser transformadas.

La IAP, especificamente en educacion, constituye una perspectiva
de produccion de conocimientos que coloca a los y las docentes y
sus practicas en el centro de la escena. A pesar de las dificultades que
implica llevarla a cabo, plantea una propuesta que permite avanzar
hacia un modelo mas democratico de interaccién y desarrollar meca-
nismos de trabajo basados en una mayor horizontalidad para la toma
de decisiones y la circulacion del saber. Crea asimismo una posibili-
dad de formacién docente, a partir del intercambio, el autocuestiona-
miento y la critica, la reflexion personal y colectiva y la elaboracién
colaborativa de propuestas alternativas a las establecidas.

Sin hablar especificamente de IAP, pero en alta consonancia con
sus supuestos en su propuesta de construccion de saber pedagdgico
desde la experiencia, Messina (2008) plantea a la investigacién y la
formacién como dos partes de un mismo proceso, que debe ser co-
lectivo. Piensa entonces a esta formacién

como un movimiento que nace en el sujeto y sus sabe-
res, va al grupo, envuelve a la institucién como totalidad
y regresa al sujeto. Es posible concebir la formacién como
un didlogo de saberes entre sujetos autdnomos, como una
lectura reflexiva de la realidad, como una relacién iguali-
taria entre sujetos que cuentan con sus propias historias y
patrimonios diferenciados. Una formacién que no es un
medio o una estrategia para que otros sean las manos, los
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ejecutores de un proyecto predefinido. Una formacion que
recupera la practica de los sujetos y crea condiciones para
su transformacién. Una formacion asi concebida permite
la autonomia de los participantes, la constitucion de una
capacidad critica, la comprension de que las cosas no son
inmutables sino que pueden ser “asi o de otro modo”. Una
formacion de este tipo se realiza en comunidad, el otro es
mi espejo, mi fuente de aprendizaje y el grupo potencia las
capacidades de cada uno y del todo. (Messina, 2008: 84)

Veremos, en los proximos capitulos, quiénes fuimos los y las que
participamos de estos grupos de formacién-innovacién-investiga-
cion y cudles fueron nuestros procesos de aprendizaje y construccion
conjunta.
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CAPITULO 2

Urdimbres y tramas de un triple
proceso de trabajo conjunto

Ana Dumrauf, Adriana Mengascini y Silvina Cordero

porque cuando uno ve semejante titulo: “Investigacion colaborati-

va para la reconstruccion de prdcticas y la innovacion en educacion en

Ciencias Naturales”, nos preguntamos ;por qué le ponen semejante titulo?
é

Después vas recorriendo un largo camino y te vas dando cuenta el porqué

de cada término.

DOCENTE DE LA CIUDAD DE DOLORES,
28/6/2010

El “largo camino” mencionado por la docente dolorense en el
epigrafe, o mas bien los largos caminos, que recorrimos docentes e
investigadoras en este Proyecto, comprometieron a diversos actores e
instituciones, y entramaron multiples procesos, puntos de encuentro
y conocimientos. Dichos caminos exigieron asumir, a su vez, a fin de
construir la urdimbre que sostendria las distintas tramas, posiciona-
mientos tedrico-metodoldgicos sobre la formacion docente y sobre
cada una de las temdticas del campo de la Educacion en Ciencias
Naturales, Ambiente y Salud que se abordaron como saberes a ser
compartidos. A las tramas, posicionamientos y conceptualizaciones
que se entretejieron en los diversos procesos que configuraron este
Proyecto, a partir de su abordaje en la formacién docente desarrolla-
da, dedicamos este capitulo.
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Nuestros caminos de trabajo colaborativo pretendieron aportar a
la superacion de uno de los problemas mas importantes que se plan-
tea actualmente la investigacion en educacién en Ciencias Naturales:
la disociacién entre el conocimiento que se genera en el campo de
investigacion y el que se utiliza en el aula. El trabajo colaborativo se
presenta como alternativa para superar dicho obstéculo. Al ser los
y las docentes co-responsables del proceso de innovacién e investi-
gacion se genera una redefinicion de sentidos, roles, interacciones,
problematicas y usos de la investigacion que rompe con los moldes y
las jerarquias propios de los estudios producidos exclusivamente en
la academia. Por otra parte, constituye una estrategia para abordar la
complejidad de los problemas educativos, las dificultades de las insti-
tuciones para desarrollar proyectos pedagégicos fructiferos, asi como
el descreimiento sobre la posibilidad de transformar positivamente
las practicas docentes.

Como deciamos en el capitulo anterior, durante el afio 2008 nos
propusimos un proyecto de trabajo colaborativo con docentes de es-
tablecimientos de gestion estatal de siete Distritos Educativos de la
Regidén 18 de la Provincia de Buenos Aires, zona de influencia del
ISFD N° 168. Estructuramos este trabajo colaborativo en torno a tres
procesos que se dieron simultaneamente:

1. un proceso de formacion docente, en el que, diversamente, se
nos comprometia a todos y todas las participantes;

2. un proceso de innovacién, fundamentalmente de las practi-
cas docentes; y

3. un proceso de investigacién, vale decir, de construcciéon de
nuevos conocimientos en relacion con dichas practicas de
enseflanza.

Desarrollamos los dos primeros procesos de trabajo entre los

afnos 2008 y 2010. Con la concrecién de este libro, pretendemos dar
un cierre al tercero.
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La trama contextual

La reforma educativa neoliberal de la década de los ‘90 en Argen-
tina convirtio a la “capacitacion” en una necesidad para la conserva-
cion del puesto de trabajo docente. Como afirma una resolucion del
INFD (2007), la oferta de formacion docente continua se expandid
desde 1996 a través de una amplia gama de instituciones oferentes
de cursos, lo que contribuy6 a la fragmentacion burocrética, en un
panorama muy heterogéneo, con débil monitoreo y evaluacién de su
contribucidn al desarrollo profesional de los docentes. Ello fortaleci6
las tendencias al credencialismo individual, centrado bésicamente en
la modalidad de cursos, con bajas evidencias de impacto en las escue-
las y en las instituciones formadoras’.

Sumandose a estas criticas, a fines de los afios 90 Messina (1999:
166) apuntaba a otros cuestionamientos —que posiblemente se vincu-
len con el escaso impacto de las acciones desarrolladas:

De acuerdo con Remedi (1997), la formacidén del profeso-
rado se hace en el vacio, dejando de lado el contexto politi-
co y econdémico de la educacién en su conjunto y la forma
en que se realiza la vida cotidiana escolar, desconociendo
trayectorias e inserciones profesionales. De este modo,
la palabra silenciada de los maestros se manifiesta como
golpe, como violencia: “La negacién de los docentes se
asienta no sélo en la desconfianza que hacia el contenido
y el conductor generan estos procesos, se articula con la
negacion que porta implicitamente la propuesta de forma-
cién que concibe al docente como un técnico que ejecuta
procedimientos disefiados por otros, negando al maestro
como sujeto de saberes y experiencias propias”.

7 Instituto Nacional de Formacién Docente (INFD, 2007): Resolucién 23/07.
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Algunos autores consideran que, en el periodo 2005-2015, se pro-
dujeron desplazamientos de las demandas de profesionalizaciéon do-
cente hacia modelos que proponian el desarrollo profesional —al menos
discursivamente- y que hubo, en todos los ambitos, una incipiente re-
cuperacion de la centralidad de la politica frente a la 16gica economicis-
ta y tecnocrética hegemonica en los ‘00 (Feldfeber, 2011). Sin embargo
otros, como Menghini ef al (2011), plantean que no se puede soslayar
el hecho de que la Ley de Educaciéon Nacional (2006) aprobada en ese
periodo, a pesar de reconocer a la educacién como un derecho social y
otorgar al Estado un rol mas comprometido, ha naturalizado y consa-
grado la subsidiariedad del Estado al mantener los privilegios logrados
por el sector privado en los "90. Sostienen asimismo que:

Las politicas educativas —tanto en sus contenidos como
en sus formas- no son muy distintas de aquellas des-
plegadas durante los ‘90: contintan siendo fuertemente
centralizadas en el &mbito nacional, basadas en los pro-
cesos de concertacion, con una sumatoria de programas
y proyectos que intentan impactar en distintos temas,
meramente declarativas de la participacién de los do-
centes, planteadas desde una visién instrumental que
desacredita el trabajo de los docentes [...]. Esta misma
impronta se puede verificar en las politicas que se estan
llevando adelante para el caso de la formacion de los do-
centes. (Menghini et al, 2011: 1)

La recuperacion de la centralidad politica planteada por Feldfeber
(2011) se manifest6 en la implementacion de diversas y numerosas
politicas educativas y sociales, orientadas en la mayoria de los casos
por la intencionalidad de la inclusién social, que afectaron profunda-
mente a la formacion docente y a la educacion en Ciencias Naturales.
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A continuacién s6lo mencionamos algunas de las vigentes durante el
desarrollo del Proyecto:

Ley de Educacion Nacional 26.206 (LEN, 2006)
Nuevos Disefos Curriculares (DGCyE, 2006-2010)
Programa de Educacion Sexual Integral. Ley 26.150 (2006)
Proyecto Escuelas del Bicentenario (2007)

Creacion del Instituto Nacional de Formacion Docente (INFD, 2007)

Informe y recomendaciones para la Ensefianza de las
Ciencias Naturales y las Matematicas (2007)

Plan de Mejoramiento de la Enseianza de las Ciencias (2008)
Ferias de Ciencias (organizadas desde 2009 por el Ministerio de Educacion de la Nacion)
Plan de Finalizacion de Estudios Primarios y Secundarios (2008)

Asignacion Universal por hijo (2009)

Figura 1: Politicas educativas y sociales vinculadas a la formacién docente

y la Educacién en Ciencias Naturales®

8 Ley de Educacién Nacional 26.206 (2006). En linea: <http://www.me.gov.ar/doc_
pdf/ley_de_educ_nac.pdf>. Consultado el 15 de febrero de 2017.

Nuevos Disefios Curriculares (2006-2010). En linea: <http://servicios.abc.gov.ar/
lainstitucion/organismos/consejogeneral/disenioscurriculares/>. Consultado el 15
de febrero de 2017.

Programa de Educacion Sexual Integral. Ley 26.150 (2006). En linea: <http://www.
me.gov.ar/me_prog/esi/doc/ley26150.pdf>. Consultado el 15 de febrero de 2017.
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Con la intencién de superar algunos de los déficits y criticas men-
cionados, la implementacion del proyecto “Investigacion colaborati-
va para la reconstruccion de pricticas y la innovacion en educacion
en Ciencias Naturales” ofreci6 un espacio de formacion que parti6
de valorar los saberes docentes en el campo de la ensefianza de las
Ciencias Naturales y reconocer la complejidad de su practica. Por
medio de la ampliaciéon del universo conceptual y didactico de los
y las participantes, apunt6 a la reflexion sobre la propia practica y a
la construccién conjunta de propuestas de innovacién superadoras.
Consideramos que, en este proceso, los saberes de los y las docentes
se articularian con el saber experto acumulado, con las experiencias
desarrolladas por otros y otras colegas y se nutririan de la teoria y la
investigacion educativa. Asi, a través de diversos espacios y experien-
cias formativas, enmarcados en el contexto de las politicas educativas
ya descrito, apuntamos al desarrollo profesional de los y las docentes
de los distintos niveles educativos participantes.

El cumplimiento de tales intenciones implicd una compleja la-
bor, entre otros aspectos, de articulacion entre instituciones, grupos y

Proyecto Escuelas del Bicentenario (2007). En linea: <http://www.buenosaires.iipe.
unesco.org/proyectos/argentina-escuelas-del-bicentenario>. Consultado el 15 de
febrero de 2017.

Creacién del Instituto Nacional de Formacion Docente (INFD) (2007). En linea:
<http://portales.educacion.gov.ar/infd/>. Consultado el 15 de febrero de 2017.
Informe y recomendaciones para la Ensefianza de las Ciencias Naturales y las
Matematicas (2007). En linea: <http://www.me.gov.ar/monitor/nro16/dossierl.htm>.
Consultado el 15 de febrero de 2017.

Plan de Mejoramiento de la Ensenianza de las Ciencias (2008). En linea: <http://www.
bnm.me.gov.ar/gigal/normas/13447.pdf>. Consultado el 15 de febrero de 2017.

Ferias de Ciencias (organizadas desde 2009 por el Ministerio de Educaciéon de
la Nacién). En linea: <http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-CBA/
publicaciones/FeriaCiencias2016/Document0%201%20Feria%20de%20Ciencias%20
y%20Tecnolog%C3%ADa%20.pdf>. Consultado el 15 de febrero de 2017.

Plan de Finalizacién de Estudios Primarios y Secundarios (2008). En linea: <http://
servicios.abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/planfinalizaciondeestudios/
plan_de_finalizacion_de_estudios_y_vuelta_a_la_escuela.pdf>. Consultado el 15 de
febrero de 2017.

Asignacién Universal por hijo (2009). En linea: <http://servicios.infoleg.gob.ar/
infolegInternet/anexos/155000-159999/159466/norma.htm>. Consultado el 15 de
febrero de 2017.
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personas. Esta articulacion permitié la construccién de un entrama-
do que dio sostén a los procesos desarrollados, otorgandoles respal-
dos institucionales a través de: subsidios para el funcionamiento; mo-
dos de reconocimiento de la intervencién de los y las participantes;
permisos ad hoc para la participacion en el proyecto; disponibilidad
de redes de comunicacion, infraestructura y servicios.

Para ello, desde la propuesta original, aprobada por la Agencia Na-
cional de Promocién Cientifica y Tecnoldgica (ANPCyT)?, hasta la
finalizacion de este analisis, hemos atravesado, por un lado, diversas
etapas de gestion destinada a lograr una articulacion fructifera entre las
instituciones educativas de la jurisdiccion provincial y las instituciones
académicas vinculadas a la investigacion. Por otro, fue necesario elabo-
rar y presentar, en estas ultimas, distintos proyectos para avalar nuestra
participacion y sostener econdmicamente su desarrollo.

Asi, fueron hebras de este entramado institucional: la Unidad Aca-
démica “Victoriano E. Montes” (especialmente, el Instituto Superior
de Formaciéon Docente N° 168 -DGCyE, Dolores); la Direccion de
Capacitacion de la Direccién General de Cultura y Educacién (DG-
CyE) de la Provincia de Buenos Aires; las Secretarias de Inspeccion
de la Region 18 y de los Distritos Educativos participantes; institucio-
nes educativas de gestion estatal de los Niveles Primario, Secundario
y Superior de los Distritos Educativos de Dolores, Castelli, General
Guido, General Lavalle, Maipt, Tordillo y General Madariaga; el Ins-
tituto Nacional de Formacién Docente (INFD); el Consejo Nacional
de Investigaciones Cientificas y Técnicas (CONICET); la Agencia
Nacional de Promocién Cientifica y Tecnologica (ANPCyT); la Uni-
versidad Nacional de La Plata (UNLP); y el Grupo de Didactica de

9 Esta convocatoria de la ANPCYT, realizada por primera y tnica vez en el afio
2006, estaba destinada a subvencionar investigaciones que articularan Institutos
de Formaciéon Docente y Universidades. Posteriormente las convocatorias para
proyectos de investigacion en los Institutos de Formacién Docente (que no
implicaban necesariamente articulacién con las Universidades) se enmarcaron en el
INFD a través de proyectos anuales.
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las Ciencias del Instituto de Fisica de Liquidos y Sistemas Bioldgicos
(GDC, IFLYSIB, UNLP-CONICET).

ISFD N° 168
Grupo de Didactica Unidad Académica VE.
de las Ciencias (GDC) Montes (DGCyE)
IFLYSIB (UNLP-CONICET)
Direccion de
Grupo Coordinador Capacitacion
3integrantes del GDC (DGGYE)

UNLP 4integrantes del SFD No168
Programa de Incentivos a

ntes e Investigadort q q q
s Docentes de los niveles Primario,

. . Secretaria de
Secundario y Superior Inspeccion
de escuelas de gestion estatal de 7 Distritos de la (Region 18y Distritales)
Provincia de Buenos Aires
Grupo Colaborador
e integrante§ del GDG; estudiantes de Ciencias de
de Promocién Cientifica la Edugadon,(UNLP); docente de la Facultad de Co—
Tecnalgic Ciencias Médicas; docentes de la Facultad de scuelas de
J Ciencias Exactas; personal y estudiantes Gestion estatal
del ISED No168 de niveles Primario y Secundario
Consejo Nacional ke
de Investidaciones Cientificas
y Técnicas Instituto Nacional

de Formacion Docente

Figura 2: Instituciones y sujetos participantes en el Proyecto

El proyecto de investigacion colaborativa contd con un equipo
coordinador conformado por cinco integrantes del ISFD N° 168 y
tres de la UNLP/CONICET (dos de las cuales somos editoras de este
libro). Las integrantes del ISFD se habian formado como Profesor/as
de Biologia, Ciencias de la Educacion y Filosofia. Las participantes
que proveniamos de la UNLP/CONICET trabajamos en la Educa-
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cion en Ciencias Naturales, Ambiente y Salud, teniendo formacion
en Biologia, Fisica, Historia del Arte y Ciencias de la Educacién. Este
equipo tuvo bajo su responsabilidad numerosas tareas tales como:
gestion de proyectos en distintas instituciones (incluyendo elabora-
cion, presentacion, seguimiento y redaccion de informes); gestiones
ante autoridades jurisdiccionales a fin de lograr la autorizacion del
proceso de formacion docente en servicio; diseflo, organizacién y
coordinacioén de las actividades implementadas en las diversas lineas
de trabajo; relevamiento sistematico de informacion; andlisis parcia-
les de la informacion relevada para retroalimentar los procesos y para
su difusion en actividades académicas. A este equipo se sumaron, en
actividades concretas, colaboradoras y colaboradores de la Universi-
dad, del CONICET y de la Unidad Académica “Victoriano Montes”.
Las y los participantes en los procesos de formacion, innovacién
e investigacion fueron docentes en ejercicio en establecimientos de
gestion estatal de los niveles Primario, Secundario y Superior de los
Distritos mencionados. Dichos docentes fueron convocados, a través
de las Jefaturas de Inspecciéon (Regional y Distritales), a concurrir a
encuentros de trabajo, de manera voluntaria, dentro de su horario
laboral. Esta participaciéon quedaba condicionada a la posibilidad de
que la escuela pudiera hacerse cargo de su reemplazo, de manera que
sus estudiantes no perdieran las horas de clase. En total, 168 docen-
tes participaron en, al menos, uno de los encuentros de formacion,
mientras que 52 participaron de manera continua en el primer afio
del proceso; 39 de ellas disenaron e implementaron innovaciones,
siendo 29 maestras quienes completaron todas las instancias de los
procesos de formacion, innovacion e investigacion sobre las propias
practicas a lo largo de los tres aios de trabajo. Las y los docentes que
sostuvieron el primer afio del proceso provenian de 38 instituciones
de nivel Primario; 6 de nivel Secundario; 2 de Superior y 1 de una Es-
cuela Especial. La dificultad del sostenimiento de un proceso a largo
plazo, como el propuesto en este proyecto, constituyé una de las cau-
sas de desgranamiento del grupo de docentes participantes. El hecho
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de que hayan sido docentes de nivel primario las que finalizaron todo
el proceso, incluyendo la presentacion publica de sus analisis, podria
vincularse a su posibilidad de concentrar su tarea docente en una sola
o en un menor numero de instituciones educativas.

La trama de procesos y espacios de trabajo
Espacios de vinculacion y accién conjunta

A través de los tres afios de desarrollo de las distintas lineas de
trabajo (formacidn; elaboracién e implementacién de innovaciones;
e investigacion colaborativa) generamos diversos espacios de vincu-
lacién y una gran variedad de actividades. Los espacios de vincula-
cidn fueron los encuentros de formacion y las reuniones del equipo
coordinador, de grupos docentes entre si y del equipo coordinador
con grupos docentes.

Las reuniones del equipo coordinador fueron numerosas, prolon-
gadas y periddicas, se desarrollaron en el ISFD N° 168 a lo largo de
todo el proyecto y tuvieron como objetivos la planificacion, evalua-
cién y reorientacion del proceso.

Los encuentros de formacién fueron nueve, se realizaron en
jornadas laborales y tuvieron una duracion de seis horas cada uno.
Durante 2008, en cuatro encuentros implementados en el segundo
semestre, abordamos temadticas generales respecto de la Educacién
en Ciencias Naturales, tales como la construccién del conocimiento
cientifico, los modelos de ensefianza y aprendizaje, las finalidades de
la ensefianza de las Ciencias Naturales y diversas caracteristicas de las
innovaciones educativas. Estos encuentros también incluyeron el de-
sarrollo de una conferencia (Coscarelli, 2013) y la evaluacion conjunta
del proceso vivido durante ese aflo. A lo largo de los mismos se fueron
conformando grupos de trabajo docente (definidos voluntariamente
por cercania geografica, afinidades preexistentes y/o interés tematico)
y delimitando los tépicos disciplinares sobre los cuales se innovaria.

TRAMAS ENTRE ESCUELA Y UNIVERSIDAD - ANA DUMRAUF | SILVINA CORDERO 66



En 2009 también se implementaron cuatro encuentros de forma-
cion', en los que trabajamos tematicas mas especificas, selecciona-
das de modo de abarcar los contenidos conceptuales y metodoldgicos
basicos para el desarrollo de las innovaciones que los y las docentes
habian propuesto. Asi, abordamos en cada encuentro: la Educacién
Ambiental, vinculandola a la ensefianza por proyectos; la Educacién
parala Salud Sexual y la modalidad de taller; y, dentro de la Fisica, luz
y Optica, ademas de la ensefianza a través de abordajes experimenta-
les. En el ultimo encuentro los grupos socializaron las innovaciones
implementadas y evaluamos conjuntamente el camino recorrido. En
el Anexo 1 sistematizamos los objetivos, contenidos, actividades pre-
senciales y no presenciales, lugar de realizacién, fecha y nimero de
participantes de cada uno de estos encuentros de formacion.

A lo largo de ese afio, se fueron afianzando los grupos docentes,
redefiniendo los tépicos a abordar, disefiando, poniendo en practica
y registrando la implementacion de las propuestas aulicas concretas.
En este proceso, como equipo coordinador acompafiamos su trabajo
a través de reuniones en la Unidad Académica y de las que llamamos
“visitas distritales” (reuniones de integrantes del grupo coordinador
con grupos docentes de un mismo distrito educativo), realizadas en
las instituciones de procedencia de las y los docentes participantes.
De esta manera, procuramos una instancia personalizada de didlo-
go, conocimiento individual y contextual, apoyo y orientacion, en un
espacio mas propio y distendido y, en ese sentido, facilitador de la ex-
plicitacion de dificultades e incertidumbres y promotor de vinculos
de confianza. Complementamos el intercambio a la distancia, a través
de conversaciones telefénicas y por correo electrénico.

Durante 2010 continuamos con las “visitas distritales’, acompa-
fiando a los grupos en el andlisis de sus producciones; e implementa-

10 Existié una pausa de tres meses entre el 2° y el 3° encuentro debido, entre otros
motivos, a la pandemia de Gripe A (N1H1), que implicé la suspension de clases en
todos los establecimientos educativos del pais durante todo el mes de julio.
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mos un encuentro final de puesta en comun de los procesos y resul-
tados grupales.

Otros espacios de encuentro fueron, durante 2009 y 2010, las reu-
niones de trabajo independiente de cada grupo docente y el inter-
cambio espontaneo entre ellos.

Finalmente, organizamos y desarrollamos, en octubre de 2010, las
1° Jornadas de Investigacion Participativa en Educacion en Ciencias
Naturales, Ambiente y Salud (JIPE), en las que fueron presentados
publicamente, entre otros, los analisis de las innovaciones realizados
por cuatro grupos docentes (Dumrauf, Cordero y Mengascini, 2013).

Los ejes de trabajo y sus relaciones

Como ya mencionamos, el proyecto planted tres ejes de trabajo
concurrentes:

o la caracterizacion de las précticas de ensefianza actuales en
Ciencias Naturales en los diversos niveles educativos (Prima-
rio, Secundario y Superior);

» laelaboracidn, puesta en practica y analisis de propuestas in-
novadoras; y

o el desarrollo de un proceso de formacion docente en ejercicio
basado en la reflexién sobre la practica.
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Caracterizacion
de las practicas de ensefianza
en Ciencias Naturales

Elaboracidn del cuestionario
Implementacion del cuestionario

Andlisis de las respuestas
al cuestionario

Sodializacion de resultados

Relevamiento y caracterizacion
colectiva de representaciones y
practicas acerca de los temas
abordados en el proceso de
formacién

Desarrollo
de un proceso de formacion
docente en servicio basado en la
reflexion sobre la practica

Presentacion - Elementos de
metodologia cientifica y ensefianza de
las Ciencias Naturales

Finalidades de la ensefianza de las
Ciencias Naturales. Concepciones de
ensefianza, aprendizaje, ciendias, rol
docente, rol de los y las estudiantes,
contenido, contexto en la ensefianza de
las Ciencias Naturales

Revisi6n de las finalidades de la
ensefianza de las Ciencias Naturales a la
uz de propuestas tedricas criticas

Innovaciones en las aulas, investigacion-
accion. Sistematizacion de experiencias
educativas. Evaluacién del proceso hasta
el momento

Marcos conceptuales sobre Ambiente.
Educacion Ambiental. Ensefianza por
proyectos

Salud Sexual. El taller como estategia
diddctica. Disefios Curriculares: andlisis
para la elaboracion de propuestas de
aula especificas

Luz y 6ptica. El trabajo experimental y de

campo en la ensefianza de las
Ciencias Naturales

Puesta en com(n de innovaciones
implementadas y primeros andlisis
realizados. Evaluacion y proyeccion
de proceso

Puesta en comin de los procesos de andlisis
y sus resultados. Evaluacion final del proceso

Presentacion en las JIPE

Elaboracion, puesta en
practica y analisis
de propuestas innovadoras

Conformacién de grupos de trabajo de
acuerdo a temdticas de interés y
proximidad geografica. Primera
definicion de tematicas para la
elaboracion de innovaciones

Disefio colaborativo de propuestas
diddcticas innovadoras

Implementacion de las propuestas
diddcticas elaboradas

Andlisis de las propuestas implementadas
Comunicacion publica de los andlisis
hacia el interior del colectivo del

Proyecto

Elaboracion de trabajos para ser
presentados en las JIPE

Figura 3: Esquema de los procesos implementados en el

desarrollo del Proyecto
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Realizamos la “caracterizacion de las practicas de ensefianza’, ini-
cialmente, a través de un cuestionario (incluido en el Anexo 2). Du-
rante el desarrollo del proceso de formacion, dicha caracterizacion se
enriquecié y complejizo a partir de la elaboraciéon de producciones
grupales (graficas y escritas) y la generacion de momentos de devo-
lucién y espacios de debate con la participacion de los y las docentes,
que permitieron nuevas sintesis. En el Capitulo 3 abordamos en de-
talle esta caracterizacion.

El eje de “elaboracion, puesta en practica y analisis de propues-
tas didacticas innovadoras” es objeto de los Capitulos 4, 5 y 6, en
los que organizamos su presentacion en dreas tematicas: Educacion
Ambiental; Educacién Sexual Escolar y Ensenanza de la Fisica y la
Fisico-quimica.

En el siguiente apartado nos abocamos a describir los enfoques
pedagdgico-didacticos y conceptuales que sustentaron el “proceso de
formacion docente en servicio” basado en la reflexién sobre la practica.

El proceso de formacion docente

Nuestra experiencia como docentes e investigadoras nos habia
permitido caracterizar, inicialmente, una serie de problemas en el
area de Educacion en Ciencias Naturales en distintos niveles formati-
vos, a los que pretendiamos responder a partir de este Proyecto:

+ la escasa motivacion de los y las estudiantes respecto de las
Ciencias Naturales frente a situaciones de ensefianza, en ge-
neral, expositivas, rutinarias, descontextualizadas y alejadas
de las preocupaciones del estudiantado;

o la sobrecarga laboral de los y las docentes y la escasez de es-
pacios y tiempos para la formacion, reflexion e innovacién en
sus practicas;
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o el desaprovechamiento de recursos institucionales disponi-
bles para la realizacion de actividades experimentales y sali-
das de campo en la ensefianza, a veces por dificultades insti-
tucionales en su organizacién y/o administracion;

o lanecesidad de formacion docente en lo atinente a tales abor-
dajes y al desarrollo de propuestas de investigacion educativa.

En consecuencia, el problema general a ser abordado, inicialmen-
te, focalizd en las practicas de ensenianza de las Ciencias Naturales en
los niveles Primario, Secundario y Superior. Especificamente, apun-
tabamos a brindar herramientas teéricas y metodoldgicas para com-
prender y mejorar aquellas practicas que implicaran la utilizacion de
abordajes experimentales, salidas de campo u otras actividades de
enseflanza que otorgaran un rol activo a las y los estudiantes. Esto
también aportaria a la renovacion de la ensefianza prescripta por los
nuevos Disenos Curriculares provinciales (de aqui en mas DC, DG-
CyE, 2006, 2007, 2008) de los distintos niveles educativos. En octubre
de 2007 se pusieron en circulacion en el sistema educativo de la pro-
vincia los “Disefios Curriculares para la Educacion Primaria’, en tres
documentos: un Marco General para todo el sistema educativo, un
disefo para el Primer Ciclo (1°, 2° y 3° afto, DGCyE 1° Ciclo, 2008)
y otro para el Segundo Ciclo (4°, 5° y 6° afio, DGCyE 2° Ciclo, 2008).
En ellos se especifican los contenidos a ser ensefiados, orientaciones
para la enseflanza, junto con una exhaustiva fundamentacion y ex-
plicitacion de los sentidos de la educacion escolar para cada ciclo. En
el caso de la Educacién Secundaria, los Disefios Curriculares corres-
pondientes a los Ciclos Bésico y Superior Orientado fueron puestos
en circulacién e implementados progresivamente (en 2007 el Disefio
Curricular para 1° afo, durante 2008 se implementd el Disefio Curri-
cular de 2° afio y en 2009 se implementd el de 3° afio; a partir de 2010
todos los del Ciclo Superior Orientado). Por lo tanto, los que llegaron
a circular durante el desarrollo del Proyecto fueron los correspon-
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dientes al Ciclo Basico, que incluyeron fundamentos, situaciones de
enseflanza, orientaciones didacticas y para la evaluacion, definicién
de expectativas de logro, organizacién y desarrollo de contenidos y
bibliografia. Se estableci6 la asignatura Ciencias Naturales en el 1°
afio del Ciclo Basico (DGCyE ES1, 2006) y su divisién a partir del
2° afio en Fisicoquimica y Biologia (DGCyE ES2, 2007). En este Ci-
clo, se fij6 una estructura y materias comunes a todas las escuelas
secundarias, sin importar su modalidad (en la nueva estructura la
Provincia de Buenos Aires admitié tres modalidades -ES Orientada,
Técnico Profesional y Artistica— y siete orientaciones —Ciencias So-
ciales, Ciencias Naturales, Economia y Administracién, Arte, Comu-
nicacion, Educacion Fisica y Lenguas Extranjeras).

Si bien analizamos diversos aspectos de estos DC para cada te-
matica y nivel educativo en distintos capitulos de este libro, conviene
aqui destacar el caracter prescriptivo de los mismos, contradictoria-
mente enmarcados de manera explicita por supuestos y categorias
extraidos de la pedagogia critica.

La propuesta de formacién tuvo como objetivos, por lo tanto, que
los y las docentes lograran:

o Identificar las dimensiones epistemoldgica y pedagdgico-di-
dactica constitutivas de las practicas de ensefianza en Cien-
cias Naturales.

o Comprender los problemas vinculados a sus practicas de en-
seflanza en Ciencias Naturales a partir de un proceso de au-
torreflexion.

o Elaborar y poner en practica propuestas didacticas innova-
doras para la ensefianza de Ciencias Naturales en los niveles
Primario, Secundario y Superior, desde una mirada situacio-
nal y transformadora.

o Adquirir herramientas tedricas y metodoldgicas para la in-
vestigacion acerca de la propia practica educativa.
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o Registrar y analizar las propuestas didacticas innovadoras
implementadas.

Enmarcada en estos objetivos y en los supuestos generales previa-
mente explicitados, la modalidad de trabajo durante la implementa-
cion del proceso formativo incluyé:

o larecuperacion y valoracion de los saberes previos de las y los
participantes;

o el trabajo en grupos en funcién de aprender colaborativa-
mente, revisar los saberes, poner en juego la diversidad de
miradas en el trabajo conjunto;

o la utilizacién de estrategias que recuperaban lo vivencial;

o lapresentacion a través de distintos dispositivos de perspecti-
vas tedricas sobre las temdticas abordadas;

o la evaluaciéon compartida sobre el proceso del curso en fun-
cion de realizar ajustes;

o la evaluacién sobre la articulacion entre lo trabajado en el
curso con la practica docente real; y

o lareflexion acerca de la politicidad de la educacion y del rol
docente.

Esto implicd el desarrollo, durante y entre los encuentros de for-
macioén —en la forma de actividades extra-clase—, de ciclos de trabajo
que partieron de situaciones concretas de la practica docente o de la
vivencia compartida de propuestas didacticas sobre contenidos es-
pecificos; la reflexion sobre ellas desde distintos marcos tedricos; y
el disefio, implementacién y analisis de innovaciones a partir de los
aprendizajes adquiridos.
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Enfoques conceptuales para el abordaje de las Ciencias Natu-
rales, el Ambiente y la Salud

Nuestra historia académica y de produccion cientifica, los proble-
mas educativos detectados y los objetivos del proceso de formacion
docente enumerados mas arriba localizaron a este Proyecto, inicial-
mente, en el campo de la Educaciéon en Ciencias Naturales (ambito
a veces también denominado Didactica de las Ciencias Naturales).
Pero el trabajo desarrollado con docentes, sus necesidades e intereses
especificos —sumado a experiencias que llevamos a cabo simultanea-
mente con organizaciones sociales (Dumrauf, Cordero y Mengasci-
ni, 2016) - nos obligaron a redefinir nuestro campo de actuacion.
Comenzamos asi a denominarlo Educacién en Ciencias Naturales,
Ambiente y Salud (Cordero et al, 2011). Estas ampliaciones y entre-
cruzamientos nos permitieron elaborar otras maneras de relacionar-
nos entre sujetos y saberes, a partir de problemas que nos planteaban
las y los docentes, las organizaciones sociales y otros colectivos y en
los que los conocimientos, procedentes de diversas fuentes y disci-
plinas, eran puestos en juego para aportar a su resolucion. También
nos requirieron acudir a conceptualizaciones propuestas por campos
cientificos que, hasta no hace mucho, han evolucionado con cierta
independencia, como la Educaciéon Ambiental, la Educacién en Sa-
lud y la Educacién en Ciencias Naturales. Si bien en el trabajo con los
y las docentes de este Proyecto esta sintesis y entrecruzamientos se
plasmaron diversamente, conviene destacar estos cambios que fue-
ron configurando el proceso y reconfigurandonos en su devenir.

En los apartados que siguen explicitamos, siguiendo su orden de
aparicion en el proceso formativo, algunos de los enfoques concep-
tuales que asumimos, dentro de los marcos mencionados, respecto
de cada una de las temdticas tratadas.
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Ciencias Naturales y construccion del conocimiento cientifico

En el marco del Proyecto, consideramos a las Ciencias Naturales
como procesos de construccion social del conocimiento, cuya pro-
duccién y evolucion estan sujetas a los intereses politicos, econémi-
cos y sociales de cada momento (Martin Diaz, 2002). Las ciencias
(tanto sociales como naturales) interpretan la realidad (social o na-
tural), no representan la realidad; no constituyen cuerpos acabados,
sino procesos de construccidon de conocimientos e interpretaciones
(Martin Diaz, Gémez Crespo y Gutiérrez Julidn, 2000, apud Martin
Diaz, 2002); las metodologias de investigacion difieren de acuerdo al
objeto de estudio, las preguntas, propositos y objetivos del trabajo y
los contextos especificos.

Concebimos a la investigacion cientifica como proceso abierto,
cuyos pasos se determinan en funcién de las probleméticas a inves-
tigar, los objetivos del estudio, el contexto histdrico y los intereses
de la comunidad. Tal concepcion se opone a una vision tradicional
muy difundida que considera la existencia de “un” método cientifico,
caracterizado por una serie de pasos a seguir mecanica e ineludible-
mente en toda investigacion para alcanzar la “verdad” cientifica. Se-
gun esta vision, “el conocimiento cientifico se basa en la aplicacién ri-
gurosa del ‘método cientifico’ que debe comenzar por la observacion
de los hechos, de la cual deben extraerse las leyes o principios” (Pozo
y Gémez Crespo, 1998: 24). Los pasos o etapas usualmente mencio-
nados son: observacién; formulacién de hipétesis; experimentacion;
corroboracion y generalizacion. Esta imagen tradicional parte de una
perspectiva rigida sobre la ciencia, generalmente asociada a una vi-
sion algoritmica, exacta, infalible, dada, centralmente, con relacién a
las Ciencias Naturales. Esta forma lineal, inductiva, inica y reduccio-
nista de presentar la investigacion no refleja la diversidad de alterna-
tivas posibles. Manifiesta una vision sesgada hacia un tipo de proceso
valido sélo para casos particulares.
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Frente a este “monismo metodoldgico” (es decir, la existencia de un
solo método valido para hacer ciencia, proveniente de las Ciencias Natu-
rales), autores como Schuster (1997) proponen un “pluralismo metodolé-
gico’, que permita pensar en diferentes maneras de producir conocimien-
to cientifico. Desde esta perspectiva, aun cuando pueden no utilizar los
mismos métodos, las ciencias comparten los mismos requerimientos de
precision de los enunciados y rigor de los procedimientos.

Comenzamos el abordaje de los procesos de construccion de co-
nocimiento cientifico durante el primer encuentro de formacién. A
partir de un disparador ludico (una lata con un mecanismo interno
que la hacia presentar un comportamiento anémalo), las y los docen-
tes debieron (individual y grupalmente) describir y proponer expli-
caciones a tal situaciéon. Con base en esas elaboraciones y procesos de
trabajo grupal, ampliamos y complejizamos los elementos caracteris-
ticos de las metodologias de investigacion cientifica.

Finalidades de la educacion cientifica y rol docente'

Focalizamos aqui en dos de las cuestiones sometidas a reflexion
durante el proceso formativo: las finalidades de la ensefianza de las
ciencias naturales y la dimension politica del rol docente. Optamos
por trabajar al comienzo del proceso de reflexion las finalidades de
la educacién en Ciencias Naturales, porque sostenemos que sin una
revision critica de los fundamentos de nuestras practicas educativas y
un debate profundo acerca de los fines que guian la ensefianza de las
Ciencias Naturales, nos mantendremos alejadas de la posibilidad de
construir conocimiento que aporte a la transformacion de la realidad
(Dumrauf et al, 2008).

En la educacidn en Ciencias Naturales, autores como Acevedo
Diaz (2004), plantean la relevancia de la ensefianza de las ciencias

11 Esta seccion se basa en Cordero y Mengascini (2014).
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para la formacion de ciudadanos y ciudadanas, la formacién laboral
y la continuacién de estudios en niveles educativos superiores. Pero
agregan otras finalidades posibles, no excluyentes, como: seducir al
alumnado; utilidad para la vida cotidiana; satisfacer curiosidades
personales; abordar a la ciencia como cultura.

El DC de la Educacién Primaria de la Provincia de Buenos Aires
(DGCYyE, 2007) propone como finalidad la educacion para la ciuda-
dania, reafirmando la importancia de ensefiar Ciencias Naturales a
nifios y nifias como forma “de valorizar su condicion de sujeto social”
(DGCYyE 1° Ciclo y 2° Ciclo, 2008: 54) con derechos especificos, entre
los cuales se encuentra “el derecho a acceder a la cultura” (DGCyE 1°
Ciclo y 2° Ciclo, 2008: 54).

Por su parte, un recorrido por los DC para diversos afos y asigna-
turas de la Educacién Secundaria, nos muestra la omnipresencia del
lema “alfabetizacion cientifica” (AC) -planteado en caracter de meta-
fora de la alfabetizacién tradicional- como finalidad de la educacion
cientifica, asociada a la formacidn de ciudadanos:

En los procesos educativos actuales es preciso considerar
una etapa necesaria dedicada a lo que ha dado en llamarse
alfabetizacion cientifica [...], como un proceso impor-
tante de formacion para ciudadanos que han de vivir y
desarrollar su potencial en este mundo signado por los
resultados de la ciencia y sus aplicaciones tecnologicas.
[...] La alfabetizacion cientifica estd intimamente ligada
a una educacion de y para la ciudadania. Es decir, que la
poblacién sea capaz de comprender, interpretar y actuar
sobre la sociedad, de participar activa y responsablemente
sobre los problemas del mundo, con la conciencia de que
es posible cambiar la propia sociedad. (DGCE ES1, 2006:
25, resaltado en el original)
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La finalidad educativa enunciada como alfabetizacion cientifica
constituye una propuesta surgida a fines de los ‘50 en el mundo an-
glosajon. La nocién ha tenido diversos tratamientos, desde la acep-
tacidon en un sentido acotado (Matthews, 1994), el planteamiento de
diversos cuestionamientos (Dumrauf, 2006) y la presentacion de ar-
gumentos para promover la alfabetizacién cientifica: econdémicos (se
necesita suministrar cientificos de calidad para mantener y desarro-
llar los procesos industriales de los cuales depende la prosperidad de
una nacion); utilitarios (las personas necesitan comprender algo de
ciencia para manejar objetos y procesos tecnologicos en su vida co-
tidiana); democraticos (es deseable que la mayor cantidad posible de
personas participen en la toma de decisiones en temas importantes
que comprenden a la ciencia y la tecnologia); culturales (la ciencia
es una de las mayores realizaciones culturales, y esto deberia poder
apreciarse); morales (la practica de la ciencia conlleva normas y pro-
positos de gran valor) (Driver et al, 1996). Ademas de los fines a los
que responderia, Fourez (2003: 114, traduccion nuestra) ha analizado
quién/es serian sujetos de la alfabetizacion cientifica:

Hay [...] en relacién a la alfabetizacion cientifica y téc-
nica, una polarizacién entre dos actitudes educativas: la
que promueve la formacion del individuo y refuerza su
poder, y la que busca justificar la cultura ciudadana de las
colectividades. Una no anda sin la otra, pero nos podemos
preguntar si ocurre con frecuencia que una enseflanza sea
pensada con el objetivo de crear una cultura de grupo que
capacite una colectividad para deliberar sobre mecanis-
mos sociales y politicas de decisiones cientificas y técnicas.

Parece relevante, asimismo, cuestionar las formas a través de las
cuales la alfabetizacion cientifica ha sido reducida a una dimensién
instrumental y argumentar, a fin de apuntar a la toma de decisiones
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responsables y a la participacién en la sociedad, que la alfabetiza-
cion cientifica no puede ser vista s6lo como una cuestion pedagoégica:
debe ser conceptualizada como una cuestion politica, esto es, como
una apuesta a la praxis humanistica y liberadora (Martins, 2011).

Con respecto a la cuestion del rol docente, Tenti Fanfani (2005)
recupera tres dimensiones bdsicas de la condicién docente como ca-
tegoria social: la vocacion, la profesion y la politizacion. La docencia
como vocacion supone un don, una cualidad innata, una actitud des-
interesada, asociada con la obligacién y con el deber y una entrega de
tipo afectivo y emocional. En la dimension profesional, en cambio,
se identifica la necesidad de una formacion especial con el uso de un
conocimiento especifico. Ser profesional es el resultado de una elec-
cion racional. En cuanto a la dimension de politizacion, implicaria
una toma de postura frente a grandes temas de la sociedad y en un
momento histérico determinado, a diferencia de identificar la labor
docente con la adhesion a valores universales propios de la condicién
humana y, en cierta medida, eternos.

La dimensidn politica del rol docente constituye una faceta recu-
perada por la pedagogia critica. “Lo educativo, tal como lo concibe
Freire, constituye una instancia importante del proceso de formacién
socio-politica de la ciudadania: la educacién es un acto politico, re-
sulta impensable una practica pedagogica vacia de significado po-
litico, neutra, aséptica” (Lépez Medero, 2008: 121). En este mismo
sentido, Piatti (2008) reflexiona criticamente acerca de la situacién
de emergencia planetaria y de las Ciencias Naturales y su enseflanza
como herramientas para su superacion. El autor plantea algunos ejes
para el debate tales como la necesidad de una profesionalizacion del
trabajo docente y la construccién de una pedagogia de las Ciencias
Naturales que recupere la apuesta emancipadora de la pedagogia cri-
tica latinoamericana.

Los debates acerca de las finalidades de la educacién cientifica y
del rol docente fueron llevados a cabo en diferentes momentos del
proceso de trabajo. Inicialmente, fueron objetos de abordaje en el se-
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gundo y tercer encuentros de formacién durante el primer afio de
trabajo. En dichos encuentros, partimos de la puesta en comun de las
representaciones individuales y colectivas (con base en el analisis de
las respuestas al cuestionario inicial) y compartimos teorizaciones y
debates vigentes. La revision de las finalidades de la educacion cien-
tifica y del rol docente fueron tareas que continuaron durante todo el
proceso, en funcién de intentar mantener cierta coherencia con las
propuestas disefiadas e implementadas.

Sistematizacion de experiencias educativas

Incluimos en el proceso formativo una primera aproximacion a la
sistematizacion de experiencias educativas a fin de ofrecer a los y las
participantes algunas herramientas metodoldgicas para el analisis de
su propia préctica.

Consideramos a la sistematizacién de experiencias, siguiendo a
Torres Carrillo y Mendoza (2013), como una practica intencionada
de elaboracién de nuevo conocimiento sobre las practicas educati-
vas y sociales, que puede entenderse desde un nivel basico —como
la reconstruccién ordenada de la experiencia— o asumirse desde un
nivel mas complejo —como la construccion de teoria— dependiendo
del propdsito del grupo de trabajo que se plantea la tarea.

La sistematizacién de experiencias educativas reconoce y aporta
a formar como sujetos de conocimiento a los y las propios involu-
crados/as en la experiencia. En tal sentido, requiere un proceso for-
mativo permanente del equipo sistematizador, asi como la toma de
decisiones colectivas durante todo el proceso de indagacion. Busca
reconstruir la complejidad de las relaciones que constituye cada prac-
tica, privilegiando los significados que los y las participantes le atri-
buyen y reconociendo las tensiones que se presentan. Sin embargo,
pretende ir mds alld de los relatos, lo que supone, entre otras cuestio-
nes, fundamentar las bases tedricas, el estudio permanente, la con-
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sulta a especialistas y la discusion a lo largo del proceso. Finalmente,
tiene un interés pragmatico: generar ajustes, desplazamientos y cam-
bios en la experiencia analizada. De igual forma, busca que quienes
se involucren en el proceso adquieran herramientas conceptuales,
metodoldgicas y técnicas para producir conocimiento sobre otras
practicas colectivas (Torres Carrillo y Mendoza, 2013).

Educacion Ambiental y concepcion de ambiente

Varias de las propuestas de innovacién formuladas por subgrupos
de docentes en 2008 se enmarcaban en el area de la Educaciéon Am-
biental. Por ello, en el afio 2009, el primer encuentro formativo estu-
vo orientado a construir marcos conceptuales en torno a la nocién de
ambiente y problemas ambientales y revisar concepciones internali-
zadas que obstaculizarian la ensefianza en este campo.

En nuestra propuesta formativa conceptualizamos al ambiente
como un sistema dinamico y complejo, constituido por elementos de
diversa ontologia (relaciones, problemas, hechos, comunicaciones,
personas, artefactos, suelo, flora, fauna, agua), resultante de los di-
ferentes modos en que las sociedades se relacionan con la naturaleza
(Menegaz, Cordero y Mengascini, 2012). Consideramos que, para su
mejor comprension, es necesario abordar los estudios ambientales
desde una perspectiva sistémica, desde la que sea posible reconocer
componentes, interrelaciones, organizaciones y emergentes particu-
lares. Entender el ambiente como sistema complejo, si bien implica
atender a la heterogeneidad de sus componentes, requiere también
trabajar sobre la interdefinibilidad y la mutua dependencia de sus
funciones (Garcia, 1999; de Sousa Lopes et al, 2011).

Partiendo de este marco, la delimitaciéon de problemas ambienta-
les se orienta a reinterpretarlos desde una perspectiva amplia, en la
cual la crisis ambiental puede ser analizada como emergente de un
modelo de conocimiento y accién caracteristico de la modernidad,
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modelo que fragmenta y homogeneiza, colocando al ser humano por
fuera y por encima de la naturaleza en su afan de dominarla (Gudy-
nas, 2002; Leff, 2002).

Esta perspectiva ambiental promueve una reformulacién critica
de los paradigmas del conocimiento y, en relacién con los contextos
educativos, plantea una reflexion profunda sobre la seleccion de con-
tenidos, los sentidos y las finalidades de las propuestas de ensefianza
orientadas a la construccion de sociedades sustentables (Leff, 1999).
En ese sentido,

Desde nuestro lugar de educadoras en este mundo des-
igual, consideramos imprescindible analizar critica e inte-
gralmente las situaciones regionales, a fin de comprender
realidades mas proximas, mas propias y de una manera
mas compleja, vistas como parte de la situaciéon de emer-
gencia planetaria. (Dumrauf et al, 2008: 97)

La conceptualizacion del ambiente como sistema complejo aporta
a la enseflanza la posibilidad de analizar y diferenciar componentes y
relaciones, propiedades emergentes, niveles de organizacién y niveles
de analisis. Ademads, desde esta perspectiva, se puede conceptualizar
a los problemas ambientales como las alteraciones de la interaccion
sociedad-ecosistema que, de algin modo, perjudica a un grupo so-
cial, sean o no perceptibles. La definicién de un problema ambiental
conlleva la consideracién de la existencia de un sujeto o grupo social
que lo sufre, y la toma de posicion respecto de un marco ideoldgi-
co-conceptual que permite valorarlo como problema. En este marco
es posible considerar, al trabajar problemas ambientales, cdmo se en-
traman en una red de causas y consecuencias; emergen a diferentes
escalas (locales, regionales y globales); afectan a sistemas naturales
y sus ciclos de renovacion; y alteran los modos de vida de las comu-
nidades locales. En cuanto al disefio de situaciones de ensefianza el
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enfoque posibilita un analisis integral e interdisciplinario, la articu-
lacién constructiva de diversas perspectivas y variables, a diferentes
escalas espaciales y temporales, asi como relacionar el caso de estudio
con la vida cotidiana.

Ensefianza por proyectos

Nuestra propuesta formativa incluyé el analisis de la ensefianza
por proyectos como modo de abordar las Ciencias Naturales en di-
versos niveles educativos. Tal opcidn didactica no se planteé como
excluyente u obligatoria para las propuestas de innovacion, pero si
como alternativa a las habituales situaciones de ensenanza.

La ensefianza por proyectos puede plantearse como un modo de
organizar el proceso de ensefianza que aborda el estudio de una situa-
cion problematica, y favorece la construccion de respuestas propias a
interrogantes formulados por las y los alumnos (DGCyE, 2008). En los
proyectos tanto estudiantes como docentes se encuentran comprome-
tidos en torno a un proposito y un producto final, por lo que requieren
una planificacién conjunta de las diferentes etapas de su elaboracion.

Las actividades propuestas en el marco de un proyecto guardan
coherencia con el producto a alcanzar: las acciones que se plantea
desarrollar a través del tiempo cobran sentido en razén de aquello
que se desea producir (es decir, cada situacion propuesta es necesaria
para alcanzar el objetivo). El producto final sintetiza el aprendizaje
que el grupo de estudiantes ha logrado.

Al momento de elaborar un proyecto, es importante considerar
que el mismo sea significativo para el grupo de estudiantes y que par-
ta de un verdadero problema particular o general que requiere un
trabajo de elaboracién. Asi, los proyectos brindan oportunidades de
incluir saberes y experiencias de los grupos familiares, de otros do-
centes y miembros de la comunidad que pueden participar en su de-
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sarrollo; favorecen la integracion de disciplinas y saberes; y fomentan
el aprendizaje cooperativo.

Estas caracteristicas hacen que la ensefianza por proyectos sea
una modalidad sumamente apropiada para el abordaje de tematicas
ambientales y en salud, donde “los estudiantes actian como ciuda-
danos inquietos y criticos, que solidariamente consideran los proble-
mas que los afectan, se informan, proponen soluciones y, de ser po-
sible, las ponen en practica o las difunden, asi sea a pequefia escala”
(LaCueva, 1998: 167).

De esta manera, una propuesta basada en la enseflanza por
proyectos:

o parte de problematizar una situacion cotidiana del entorno
inmediato;

+ establece una secuencia de ciclos de indagacién no lineal en rela-
cién al recorte realizado, que involucra la delimitacion y descripcion
de un problema en particular, la indagacién acerca de sus causas,
exploracién de fuentes diferentes, relevamiento de datos mediante
diferentes dispositivos; sistematizacion de la informacion;

« enellosla participacion de estudiantes se centra en producciones
destinadas a la solucidn, prevenciéon o mitigacion de las situa-
ciones problematicas, por lo que las experiencias avanzan mas
alla de la produccion conceptual en acciones que implican un
mejoramiento de las condiciones iniciales.

La tematizacion de la ensefianza por proyectos fue objeto de trabajo
y reflexion en el encuentro de formacion de 2009 en el que se aborda-
ron también los contenidos de ambiente y Educacién Ambiental.
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Salud sexual

Entre las tematicas elegidas por los grupos docentes para disefar
innovaciones, las relacionadas con la Educacion Sexual fueron plantea-
das tanto para el nivel primario como para el secundario, y estuvieron
originadas en las preocupaciones docentes por el cuidado del cuerpo,
el embarazo adolescente y el desarrollo de una sexualidad responsable.

En concordancia con esas preocupaciones, nos propusimos pre-
sentar una forma de abordar aspectos bioldgicos de la salud sexual
como primera aproximacion al tema; y recuperar los contenidos y
propuestas incluidos en los nuevos disefios y documentos curricula-
res acerca de Educacion Sexual. Particularmente, pretendimos abor-
dar algunos de los aspectos prescriptos por la Ley de Educacion Se-
xual Integral (Ley N° 26150) sancionada en el 2006.

De acuerdo a lo planteado en el Marco General de Politica Curri-
cular (DGCYyE, 2007: 25), la sexualidad

involucra practicas, pensamientos, valores, sentimientos,
actitudes, creencias, placeres y deseos de las personas a
nivel sexual, asi como también las caracteristicas bioldgi-
cas y las sensaciones que se manifiestan en el cuerpo. La
forma de vivir la sexualidad es una experiencia que varia
de persona en persona y que también se vincula con las
expectativas sociales acerca de como deberian actuar va-
rones y mujeres, es decir, con el género.

En acuerdo con este marco, partimos de reconocer que las perso-
nas tienen derechos vinculados a su vida sexual, a conocer y decidir
con autonomia sobre sus cuerpos, por lo que resulta fundamental su
abordaje en las escuelas.

El trabajo con los y las docentes en el encuentro de formacién par-
ti6 de la puesta en juego de sus conocimientos andtomo-fisiologicos
en la construcciéon de modelos de los sistemas genitales femenino y
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masculino, para luego complementarlos y abordar el proceso de con-
cepcidn y las practicas para prevenir embarazos no deseados, asi como
los roles de género asignados socialmente. Este encuentro contd con
espacios para el intercambio de experiencias y reflexiones, el debate
sobre las diversas maneras de llevar estas tematicas al aula en los di-
ferentes niveles educativos y el marco curricular en el que se insertan.

Taller

La metodologia de taller constituyd la opcién didactica funda-
mental a la hora de desarrollar el proceso de formacién docente plan-
teado en el Proyecto. El término “taller” es utilizado en muy diversos
contextos y para nominar diferentes cosas: taller de teatro, taller lite-
rario, taller mecénico, taller de educacién popular, etc. Aun dentro de
estas nominaciones, los talleres suelen, a su vez, tener caracteristicas
distintas entre si. Esta polisemia del término, asi como su profusa uti-
lizacion en el &mbito educativo, obliga a realizar algunas precisiones
conceptuales y metodoldgicas a fin de explicitar nuestra propuesta.

En nuestra propuesta formativa consideramos que el taller es

un dispositivo de trabajo con grupos, que es limitado en
el tiempo y se realiza con determinados objetivos parti-
culares, permitiendo la activacién de un proceso pedago-
gico sustentado en la integracién de teoria y practica, el
protagonismo de los participantes, el didlogo de saberes
y la produccién colectiva de aprendizajes, operando una
transformacion en las personas participantes y en la situa-
ci6on de partida. (Cano Menoni, 2012: 33)

Al estar sustentado en el protagonismo de los y las participantes y
en la integracion de teoria y practica, en el taller la experiencia es la

TRAMAS ENTRE ESCUELA Y UNIVERSIDAD - ANA DUMRAUF | SILVINA CORDERO 86



fuente fundamental de la reflexidn tedrica, la cual —a su vez- posibili-
ta nuevas opciones para la intervencion, e “incidira en ésta en un pro-
ceso espiralado de retroalimentacion dialéctica de teoria y practica’
(Cano Menoni, 2012: 37). Asi, teoria y practica se integran en la com-
prension de la realidad y en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Por dichas caracteristicas, el taller constituye el dispositivo pe-
dagdgico privilegiado al asumir un enfoque critico de la ensefianza.
Desde las perspectivas criticas que subrayan la dimensién politica de
la educacion, los procesos educativos, en tanto praxis politico-pedagé-
gica, implican un trabajo colectivo de permanente deconstruccion y
reconstruccion del conocimiento, realizado en actividades formativas
que parten de las necesidades sentidas y de las acciones llevadas ade-
lante por las y los protagonistas, y que se encaminan a lograr mayores
grados de autonomia personal y colectiva, asi como a profundizar la
conciencia politica. Se apunta a comprender la practica educativa para
transformarla de manera consciente, ayudando a asumir el papel de
sujetos activos, criticos y creadores en la construccion de la historia.

El taller como dispositivo para la ensefianza se utilizé durante
todo el proceso y se abordé como contenido durante el segundo afno
de trabajo. En esa etapa, planteamos una reflexion didactica acerca
de sus caracteristicas y elementos basicos a partir de la vivencia de un
taller sobre tematicas de Educacion Sexual.

Fisica: luz y optica

Los nuevos DC implementados en la Provincia de Buenos Aires
(2008) incluian, en el bloque “El mundo fisico”, para el sexto afio del
Nivel Primario, contenidos referidos a “La luz y los materiales: la pro-
pagacion de la luz; la interaccion entre la luz y los objetos; la reflexion
y la refraccion de la luz” (DGCyE 2° Ciclo, 2008: 272). Algunas do-
centes que se desempefiaban en este nivel educativo, explicitaron su
intencion de disefiar e implementar propuestas didacticas que abor-
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daran estos contenidos y, al mismo tiempo, la necesidad de actuali-
zar sus conocimientos para trabajarlos en el aula. Asi, en el ultimo
encuentro formativo del afio 2009, propusimos el tratamiento de “La
luz. Abordajes experimentales’, ofreciendo de esta manera tanto una
aproximacion conceptual, como didactica al tema requerido.

Planteamos el abordaje de la temadtica desde una perspectiva feno-
menolégica, que incluy6 la consideracion acerca de donde proviene
la luz, como se refleja, cudles son sus caracteristicas, sus fuentes y su
modo de transmision. Asimismo, identificamos los diferentes mode-
los asociados a la propagacion de la luz y desarrollamos una variedad
de experiencias disparadoras para discutir su propagacion rectilinea.
Esta manera de encarar los contenidos tenia en cuenta las orientacio-
nes del DC (DGCYyE 2° Ciclo, 2008: 309), que propone que

el estudio de los contenidos de este subnucleo esta enfo-
cado hacia la exploracion y observacién de determinados
fenémenos y las explicaciones que los alumnos/as pueden
alcanzar a estas edades. Por esta razdn, no se espera que
arriben a conceptualizaciones que relacionan a la luz con
las ondas electromagnéticas, pero si podran observar e
interpretar fendémenos desde la idea de propagacion rec-
tilinea de la luz y a través de la representacion grafica me-
diante la marcha de rayos.

En el encuentro de formacion sobre la tematica nos propusimos
que las y los docentes vivenciaran la realizacién de experiencias que
pudieran replicar en sus aulas, para luego reflexionar sobre ellas
(Torre-Marin, Marti y Amat, 2013). En este sentido, planteamos el
analisis de dificultades a tener en cuenta para su implementacién en
el nivel en que se desempefiaban (la consideracion de las ideas pre-
vias respecto al tema; la explicitacion y discusion de las preguntas
orientadoras de la indagacion propuesta a los y las estudiantes) y la
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revision critica de las actividades y de la presentacion del tema en los
libros escolares frecuentemente utilizados.

Actividades experimentales

La propuesta formativa incluyo, desde su concepcion, la intencién
de introducir alos y las docentes en la utilizacién de actividades expe-
rimentales en sus clases de Ciencias Naturales en los diversos niveles
educativos. Como hemos dicho, el desaprovechamiento de recursos
institucionales disponibles para la realizacion de tales actividades, asi
como la necesidad de formacion docente para abordarlas, fueron al-
gunos de los motores que impulsaron inicialmente a este Proyecto.

Usualmente la expresion “actividades experimentales” hace refe-
rencia a una variedad de tareas, con algunas caracteristicas en comun,
tales como: ser realizadas por estudiantes, con grado variable de par-
ticipacion en su disefio y ejecucion; implicar el uso de procedimientos
cientificos (observacion, formulacion de hipotesis, realizacion de ex-
perimentos, uso de técnicas manipulativas, elaboracién de conclusio-
nes); requerir el uso de material especifico, semejante al utilizado por
cientificos y cientificas; llevarse a cabo generalmente fuera del aula, y,
consecuentemente, implicar mayor complejidad de organizaciéon que
las actividades habituales, entre otras (Del Carmen, 2000).

Algunos autores han caracterizado las actividades de laboratorio
y campo a partir de diferentes dimensiones: inventarios de habilida-
des para evaluar las actividades de laboratorio (Tamir y Garcia Rovi-
ra, 1992); indices para establecer el nivel de indagacién en el trabajo
practico de laboratorio (Del Carmen, 2000); objetivos en los que se
basarian (Leite y Figueroa, 2004), entre otras.

En relacién con la implementacién de propuestas concretas de tra-
bajo, De Jong (1998) considera que, generalmente, la intencién del tra-
bajo en el laboratorio es la de confirmar algo que ya ha sido tratado en
una leccién de tipo expositivo. Se suele exigir a los alumnos y alumnas
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que sigan una “receta” para llegar a una conclusion predeterminada.
Como consecuencia, la demanda cognitiva de estas actividades tiende
a ser baja. En este mismo sentido, Seré (2002) plantea que el objetivo
que se privilegia en los trabajos practicos es el refuerzo del aprendizaje
conceptual: se da poca importancia a pasos, métodos y procedimien-
tos. Como consecuencia, las y los estudiantes no se sienten motivados
para comprender los métodos ni los criterios de su seleccidn, se ale-
jan del interés por apropiarse de ellos para una posterior utilizacion y
asumen un rol pasivo. Asimismo, tanto Novak y Gowin (1988) como
Hodson (1994) plantean que una gran cantidad de estudiantes perci-
ben al laboratorio como un lugar donde hacen cosas, pero no encuen-
tran el significado de lo que hacen. Asi, proceden a tomar apuntes o
a manipular instrumentos o aparatos sin tener un propésito claro y,
como consecuencia, sin lograr un enriquecimiento de su comprension
de la relacién entre lo que hacen y alguna teorfa.

Por otra parte, es frecuente encontrar una visién empiro-induc-
tivista entre los y las docentes; vinculada a esta, se suele identificar la
metodologia del trabajo cientifico con la realizaciéon de experimen-
tos, y el trabajo experimental con observar algin fendmeno para “ex-
traer” de él algin concepto (Carrascosa et al, 2006). En este sentido,
las preguntas que se intentarian responder no se explicitan ni se en-
marcan contextualmente; tampoco se formulan en general hipétesis
explicativas, sino que se solicita a los estudiantes seguir guias detalla-
das, lo que contribuye a una vision rigida, algoritmica y cerrada de la
ciencia. Estas visiones de la ciencia y su aprendizaje implican consi-
derar que la préctica permite verificar, explicar, ver o aprender la teo-
ria; la existencia de un Ginico método cientifico; asi como la adopcién
de una postura realista, es decir, asumir que hay una realidad externa
que existe en si misma y es observada, explicada o se tiene contacto
con ella (Vazquez Alonso et al, 2001; Chalmers, 1988).

Siguiendo este enfoque, en el encuentro de formacién que permitid
vivenciar actividades experimentales del drea de la Fisica, se enfoco, ade-
mas, en la discusion y la reflexion sobre qué entendemos por actividades
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experimentales, sus potencialidades y usos en el contexto escolar, en la
importancia de pensarlas de manera contextualizada y en relacién con
finalidades de la ensefianza especificas, y se propicié el abordaje de ac-
tividades experimentales como “disparadoras” de la necesidad de com-
prender contenidos especificos y no como “demostraciones”

A modo de cierre y apertura

Este capitulo pretendié ofrecer una sintética reconstrucciéon de
los diversos procesos desarrollados en el marco del Proyecto y una
caracterizacion de la trama contextual en la que se insertaron, aten-
diendo al contexto nacional de politicas educativas, a las institucio-
nes y a los sujetos involucrados. Intenté también exponer las opcio-
nes conceptuales y metodoldgicas que se plasmaron en el proceso de
formacion docente.

Estas reconstrucciones y caracterizaciones fueron elaboradas a
partir de los limites de los documentos acumulados, de nuestra me-
moria y del mirador que configurd nuestro rol como formadoras de
docentes e investigadoras de nuestras practicas. En ese sentido, ado-
lecen de los didlogos, ecos, resonancias, contradicciones y completa-
mientos que le otorgarian otros sujetos, sus experiencias, sus recuer-
dos y sus voces.

Creemos que, sin embargo, brindé un panorama util para quienes
quieran imaginar, como lo hicimos nosotras, procesos de formacidn,
innovacion e investigacion colaborativa que involucren a multiples
sujetos e instituciones de diversas jurisdicciones.
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CAPITULO 3

Caracterizacion de los y las participantes y sus
practicas

Adriana Mengascini
y Cecilia Mordeglia

Un dia soleado de invierno nos encontramos. Eran 160, casi to-
das mujeres, en el salén de actos de la “Escuela Normal” de Dolores,
reencontrandose, escuchandonos a las investigadoras que presenta-
mos el proyecto, respondiendo y compartiendo sus opiniones sobre
la ensenianza de las Ciencias Naturales, por qué, para qué, qué activi-
dades y tematicas acostumbraban desarrollar, como las hacian sentir
las Ciencias Naturales y si querifan participar, durante dos afios, de
un proyecto de investigacion colaborativa y de formacién en servicio.

Eran docentes de primaria, secundaria y superior, directoras, su-
pervisoras, miembros de equipos de orientacidn, bibliotecarias...To-
das vecinas de esta Escuela Normal, de Tordillo, Maipt, General La-
valle, General Guido, Castelli, Dolores y General Madariaga. Algunas
venian desde sus escuelas rurales, de las que salian cuando la lluvia en
los caminos se lo permitia y donde tenian a cargo grupos reducidos
de estudiantes de diferentes grados; otras, de la ciudad, trabajando
con grupos numerosos y saltando de escuela en escuela como do-
centes taxi. Fueron convocadas a participar en un proyecto de in-
vestigacion colaborativa para la reconstruccion de practicas. Muchas
no conocian la forma de trabajo de este proyecto y se preguntaban
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sde qué se tratara? ;Realmente podra servir para lo que necesitamos
como docentes? ;Quiénes lo organizan?

Llevaban ganas de encontrar distintas maneras de trabajar en el
aula y de intercambiar con pares, de compartir un buen momento, de
ver qué habia para aprender junto a otros y otras; también curiosidad,
apertura, ansias de superar y revisar sus practicas; entusiasmo, ilu-
siones de aprender, deseos de escuchar otras experiencias. Algunas,
estaban alli porque las habia convocado la directora de la escuela en
la que trabajaban. Muchas tenian dudas, inquietudes, preocupacion,
incertidumbre y preguntas para hacer. Querian encontrar otros enfo-
ques sobre como abordar la ensefianza de Ciencias Naturales, y poder
dar a sus alumnos respuestas significativas.

La mayoria eran docentes con amplia experiencia; otras, empezan-
do a dar clases. Mas de la mitad, docentes de Educacién Primaria, y
egresadas de Institutos como ese de Dolores. También estaban quienes
habian estudiado otras carreras pero eligieron dedicarse a ensefiar.

En esa jornada de presentacion del Proyecto se les solicitd que
respondieran un largo cuestionario. Habia preguntas sobre su forma-
cién y desarrollo profesional; les preguntabamos sus opiniones sobre
la educacién y la practica docente —sobre los fines de la educacion, los
factores que inciden en el aprendizaje, el rol que consideraban tener
como docentes; también se les pedia que caracterizaran su ensefian-
za de las ciencias naturales —qué estrategias, recursos didacticos de
consulta y de uso aulico elegian, qué contenidos priorizaban, si utili-
zaban o no abordajes experimentales, y sobre éstos qué propdsitos y
objetivos crefan que tenian y qué opiniones tenian sobre ellos.

En este capitulo presentamos el analisis de las respuestas a ese
cuestionario.
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Primera aproximacion al conocimiento profesional
docente de las y los participantes

Fue nuestro interés construir una caracterizacion inicial de las
practicas escolares de Ciencias Naturales, para lo que decidimos utili-
zar un cuestionario que aplicamos al comienzo del proceso de trabajo
colaborativo. Pensamos que las respuestas nos permitirian tener una
fotografia del punto de partida, que nos brindara informacién sobre
las opiniones, decisiones, acciones y creencias de los y las docentes
respecto de las Ciencias Naturales y su enseflanza en general y de los
abordajes experimentales, en particular. También nos permitiria -y
de hecho lo hizo- tener un espejo que devolviera una imagen que sir-
viera para la reflexion conjunta sobre, por ejemplo, para qué ensefiar
Ciencias Naturales o como autodefinirse como docente.

El instrumento que utilizamos, entonces, nos permitié relevar
muchos aspectos de lo que Shulman (1987) considera como cono-
cimiento profesional docente, un conocimiento base compuesto por
una serie de categorias:

o conocimiento del contenido;

«  conocimiento pedagoégico general, teniendo en cuen-
ta especialmente a aquellos principios y estrategias
generales de manejo y organizacién de la clase que
parecen transcender el ambito de la asignatura;

o conocimiento curricular, con particular captaciéon de
los materiales y programas que sirven como “herra-
mientas de intercambio” para los profesores;

o conocimiento pedagdgico del contenido, aquella
amalgama especial de contenido y pedagogia que es
unicamente competencia de los docentes, su propia
forma especial de comprension profesional;

o conocimiento de los alumnos y de sus caracteristicas;

TRAMAS ENTRE ESCUELA Y UNIVERSIDAD - ANA DUMRAUF | SILVINA CORDERO 99



+ conocimiento de los contextos educativos, yendo
desde los trabajos del grupo o clase, del gobierno y
financiamiento del distrito escolar, hasta el caracter
de comunidades y culturas;

oy conocimiento de los fines educativos, propositos, y
valores, y de sus bases filosoficas e histdricas (Shul-
man, 1987: 8, traduccion nuestra)

Una de las categorias de especial interés que menciona Shulman
(2005) es la que denomina “conocimiento pedagégico del contenido”
(traducido en algunas versiones como “conocimiento didactico del
contenido”), el cual

representa la mezcla entre materia y didctica por la que se
llega a una comprensiéon de como determinados temas y
problemas se organizan, se representan y se adaptan a los di-
versos intereses y capacidades de los alumnos, y se exponen
para su ensefianza (Shulman, 1987: 8, traduccion nuestra)

A su vez enumera las “fuentes” del conocimiento base para la en-
sefianza: 1) la formacion académica en la disciplina a ensefiar; 2) los
materiales y el contexto del proceso educativo institucionalizado (por
ejemplo los curriculos, los libros de texto, la organizacién escolar y
la financiacidn, y la estructura de la formacién docente); 3) la inves-
tigacion sobre la escolarizacion, las organizaciones sociales; el apren-
dizaje humano, la ensefianza y el desarrollo y los demds fendmenos
socioculturales que influyen en el quehacer de los profesores; y 4) la
sabiduria que otorga la practica misma. (Shulman, 2005).

Para poder explicar el proceso de elaboracion del conocimiento
didactico del contenido, este autor propone el “Modelo de Razona-
miento Pedagdgico y Accién”. Seguin este modelo, el profesorado
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transforma el contenido en algo ensefable y comprensi-
ble para los alumnos: [...] seleccionando los materiales a
utilizar, los ejemplos, analogias, explicaciones con el fin
de adaptar el contenido a los alumnos teniendo en cuenta
sus preconcepciones, edad, intereses, etc. (Esta operacion)
[...] no es sdlo el conocimiento del contenido, ni el domi-
nio de las técnicas didacticas. Es una mezcla de todo lo
anterior orientado pedagégicamente (Shulman, 1986). En
otras palabras, este conocimiento se construye median-
te una sintesis idiosincrasica entre el conocimiento de la
materia, el conocimiento pedagégico general y el cono-
cimiento de los alumnos y también se ve afectado por la
biografia personal del profesor” (Medina Moya y Jarauta
Borrasca, 2013: 603).

El instrumento que utilizamos en nuestra primera aproximacion
al conocimiento profesional docente fue un cuestionario (Anexo 2)
del tipo de lo que Goetz y LeCompte (1988) llaman “Encuesta de
confirmacioén” Dicho cuestionario intenté recabar informacién de un
importante nimero de docentes respecto de creencias, opiniones y
practicas comparables. Lo construimos basdndonos en la seleccién
de marcos y categorias de analisis de trabajos especificos, a fin de
comparar los resultados con estudios actualizados'?. Para acordar

12 Entre ellos: Tenti Fanfani (2005) para la caracterizaciéon de la poblacion,
formacion profesional, caracterizacion del establecimiento donde trabaja; fines de la
educacidn, factores que inciden en el aprendizaje, situaciones cotidianas que puedan
o0 no ser percibidas como problemas para el trabajo docente, grado de satisfaccion
respecto del ejercicio de la docencia, identidad y rol docente; Marchisio et al (2006)
para la indagacion del uso de diferentes estrategias en clase; Garcia-Ruiz y Sanchez
Hernandez (2006) para indagar sobre el sentir de los/as docentes respecto de las
ciencias naturales y su ensefianza, y también sobre la imagen que los/las docentes
tienen sobre la ciencia y los/as cientificos/cas; Tamir y Garcia Rovira (1992) para
las habilidades puestas en juego en actividades de laboratorio; Galiazi et al (2001)
respecto de metas y objetivos de la realizacién de trabajos de tipo experimental.
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significados comunes entre investigadoras y encuestados/as de modo
que el contenido de los items tuviera sentido y permitiera la obten-
cién de los datos buscados (Goetz y LeCompte, 1988), realizamos
una prueba piloto del disefio inicial. A partir de sus resultados dise-
fiamos la version definitiva.

Para el analisis, procesamos cuantitativa y cualitativamente las
respuestas. En el caso de la mayoria de las preguntas abiertas cons-
truimos redes sistémicas (Bliss, Monk y Ogborn, 1983) que permitie-
ron estructurar los datos cualitativos de acuerdo con una determina-
da categorizacion. Las categorias que utilizamos fueron emergentes
de nuestros resultados, o bien clasificaciones previas coherentes con
nuestros objetivos. Las redes construidas muestran la dependencia o
independencia entre ideas, sentimientos y valores expresados en las
respuestas. Cada red es una entre muchas posibles en relacion con la
interpretacion del o de la analista (Sanmarti, 1993). El conjunto recu-
pera todos los significados presentes en el material analizado, tenien-
do en cuenta en cada categoria la cantidad de menciones. Nuestras
redes, ademas, son recursivas, ya que las respuestas de los y las do-
centes, en muchos casos complejas, fueron desglosadas y asignadas a
mas de una categoria.

Sobre las y los docentes
Respondieron al cuestionario 160 docentes que trabajaban en la

mitad del total de escuelas de los siete distritos educativos menciona-
dos de la Region 18, tal como mostramos en la Tabla 1.
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Distrito Total de Escuelas Escuelas Representadas %

Castelli 23 13 56,52
Dolores 39 27 69,23
Gral. Guido 20 7 35,00
Gral. Lavalle 14 10 7143
Gral. Madariaga Al 12 29,27
Maipd 25 12 48,00
Tordillo 10 6 60,00

172 87 50,58

Tabla 1: Escuelas representadas en el relevamiento

La profesion docente se caracteriza por su feminizacion, la cual
se refleja en los resultados presentados en la Tabla 2, ya que casi la
totalidad fueron mujeres; esto concuerda con los resultados de los
Censos Nacionales Docentes 2004 y 2010" y con lo que se menciona
en numerosos trabajos previos. La Direccién Nacional de Informa-
cion y Estadistica de la Calidad Educativa (DINIECE, 2006) en el
boletin donde presenta los resultados del Censo 2004, menciona que
un importante conjunto de estudios ha tendido a explicar el proceso
de feminizacidn de la tarea de ensefar, entre otros motivos, vinculan-
dolo con el imaginario social de la profesion: histéricamente se ha
asociado el cuidado de los otros, la entrega y el servicio con el rol
tradicional de la mujer.

Otra caracteristica de esta poblacion es que las y los docentes al
momento de contestar el cuestionario, tenian entre 20 y 60 afios con
un promedio de 39,6. Este dato coincide con lo hallado por Tenti
Fanfani (2005) para primaria y secundaria de 37 localidades de Ar-
gentina, y se ubica en el rango de edad mas frecuente en el Censo

13 Es decir el anterior y el posterior a nuestra toma del cuestionario.

TRAMAS ENTRE ESCUELA Y UNIVERSIDAD - ANA DUMRAUF | SILVINA CORDERO 103



2010, mientras que el Censo 2004 arroj6 una edad promedio de apro-
ximadamente 41.

Distrito Femenino Masculino Total
Cantidad 151 9 160

Promedio de edad 39,71 38 39,62
Edad maxma 60 55 60
Edad minima 21 3 2

Tabla 2: Distribucién de la poblacion por género y edad

Respecto a la experiencia docente el grupo tenia entre 1 y 41 afos
de antigiiedad y promediaba los 14,5 aiios, habiéndose graduado en-
tre 1965 y 2008. Acordamos con Tenti Fanfani (2005) en que esta
relacion entre la antigiiedad y la edad estaria indicando un acceso
al mercado laboral a edades tempranas —en comparacién con otras
profesiones en las que los estudios se prolongan- y una relativa esta-
bilidad para los y las docentes en el sistema educativo estatal.

Gran parte de las y los participantes eran Profesores de Educacion
Primaria (Tabla 3) que habian egresado de Institutos Terciarios no
universitarios (80%); y la mayoria de los titulos fueron otorgados por
establecimientos de gestién publica.

Profesor/a de Ed. Inicial 0%
Profesor/a Ed. Primaria 60%
Profesor/a de Enseiianza Media 29%
Otro titulo 11%

Tabla 3: Titulos de grado (o su equivalente). Bajo la categoria Otro titulo
se incluyeron los casos en que la formacion de grado no era docente
(licenciaturas, tecnicaturas, medicina veterinaria, entre otros).
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Al momento del relevamiento de datos, el 75 % de los y las do-
centes se encontraba frente a curso, mientras que otros/as formaban
parte de equipos de orientacion institucional, eran personal directivo
o de supervision, maestras integradoras o bibliotecarias (Tabla 4).

Docente con curso a cargo 75%
Personal directivo 9%
Equipo de orientacion 10%
Maestra integradora 1%
Bibliotecaria 1%
Supervisor/a 4%

Tabla 4: Cargos docentes

Creencias, opiniones y practicas

En los siguientes apartados desarrollamos lo que las y los docentes
respondieron sobre diversos aspectos de la educacion en general, so-
bre la educacién en Ciencias Naturales en particular, para finalmente
poner el foco en los abordajes experimentales. Sus posicionamientos
evidencian las construcciones personales elaboradas a partir de su
formacidn inicial, su socializacién y practica profesional y, como dice
Shulman (2005), la sabiduria que otorga la propia practica. Indagar
en tales posicionamientos nos permiti6 aproximarnos, desde sus pro-
pios discursos, a su conocimiento profesional docente.

Los fines de la ensefianza
La reflexion sobre los fines de la ensefianza nos lleva, en una pri-

mera aproximacion, a considerar aquéllos especificados en el con-
trato fundacional entre la escuela y la sociedad en la modernidad,
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muchos de ellos atin vigentes en el discurso educativo. Segun ese
contrato se espera para la institucion educadora la formacion de ciu-
dadanos y ciudadanas en base a los ideales republicanos, la integra-
ci6én al mundo del trabajo y la formacién de recursos para continuar
estudios superiores. Si bien nos hallamos en una situacién de crisis
de este contrato fundacional, segin Frigerio et al (1995), los fines
histéricos permanecen en el discurso y en las representaciones de
instituciones y docentes.

Por otra parte, el Disefio Curricular (DC) vigente para la Educa-
cién Primaria incluye como finalidades para este nivel a la alfabeti-
zacion de los y las estudiantes y su insercion progresiva en el mundo
de la cultura escrita, al acercamiento a la cultura y a la ciencia, y a la
participacion de los y las estudiantes en una experiencia escolar-ins-
titucional pluralista y democratica que les permita crecer en el pleno
ejercicio de la ciudadania. En relaciéon con esto, en nuestros resul-
tados, la formacion de ciudadanos y ciudadanas (formulada como
preparacion para la vida en sociedad) fue uno de los fines mads reco-
nocidos por las docentes de primaria. Al mismo tiempo la importan-
cia otorgada por estas docentes a la transmisién de conocimientos
actualizados y relevantes remite al acercamiento a la cultura y a la
ciencia prescrito por el DC (Tabla 5).

En el nivel secundario, la formacién para el trabajo es uno de los
fines presentes en los DC vigentes. Sin embargo, no solo no es reco-
nocida su relevancia por los y las docentes del nivel, sino que ade-
mas cerca de la cuarta parte la indicé como una de las finalidades
menos importantes. Segun Tenti Fanfani (2005), esta subvaloracion,
también hallada en sus investigaciones, estaria relacionada con el he-
cho de que la educacién primaria y secundaria no tienen que ver en
forma directa con el desarrollo de competencias laborales sino, mas
bien, “con el desarrollo de una cultura comun a las nuevas generacio-
nes” (Tenti Fanfani, 2005: 117).

Otro de los fines de la educaciéon secundaria, el de fortalecer la
formacién de ciudadanos y ciudadanas, fue poco valorado por los
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y las docentes del nivel, tanto al considerar la preparaciéon para la
vida en sociedad como la adquisicion de valores morales y de habitos
de comportamiento. Finalmente, la “transmisién de conocimientos
actualizados y relevantes”, fue valorada por mas de la mitad de los y
las docentes de secundaria; lo que relacionamos con lo prescripto en
el DC como “ofrecer situaciones y experiencias que permitan a los
alumnos y las alumnas la adquisicion de saberes para continuar sus
estudios” (DGCyE ES1, 2006: 10).

Mas importante (%) Menos Importante (%)

Primaria  Secundaria Primaria  Secundaria
Desarrolar la creatividad y 66,29 8043 449 0,00
el espiritu critico
Preparar para la vida 59,55 34,78 5,62 13,04
en sociedad
Transmitir conocimientos 4157 56,52 13,48 17,39
actualizados y relevantes
(rear hébitos de 337 0,00 12,36 23,91
comportamiento
Transmitir valores 562 1739 7,87 8,70
morales
Seleccionar a los sujetos 112 0,00 62,92 71,74
mas capacitados
Proporcionar conocimientos 337 6,52 3483 32,61
minimos
Formar para 12,36 8,70 17,98 239
el trabajo
Promover la integracion de los grupos 1236 217 8.99 217

sociales més postergados

Tabla 5: Fines de la educacion

Merece mencidn especial la seleccién mayoritaria, por parte de
las y los docentes de ambos niveles, del desarrollo de la creatividad y
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el espiritu critico como finalidad educativa. Esto coincide con lo que
obtiene Tenti Fanfani (2005) para Argentina y otros paises latinoa-
mericanos. El autor plantea que la eleccién de una finalidad no tra-
dicional como es el desarrollo de la creatividad representaria una es-
pecie de “sentido comun pedagogico’, reflejo de la interiorizacion de
aspectos propuestos por algunas corrientes dentro de las Ciencias de
la Educacién durante el ultimo tercio del siglo pasado. Pero cuestiona
la eleccién de esta finalidad muy por encima de la transmisioén de
conocimientos, dado que considera que tienen mas probabilidades
de manifestar su creatividad quienes se hayan apropiado de aquellos
elementos culturales (saberes) previamente desarrollados.

En cuanto a los fines considerados menos importantes, la mayoria
de los y las docentes, tanto de primaria como de secundaria, indicé el
de seleccionar a los sujetos mas capacitados. Este rechazo concuerda,
nuevamente, con los resultados de trabajos previos (Tenti Fanfani,
2005) y resulta interesante dado que contrasta con la racionalidad de
la ensefianza media, en la que la funcién selectiva y propedéutica ha
sido tradicionalmente planteada, remitiendo a una enseflanza mds
bien destinada a la preparacién de minorias para la prosecucién de
estudios superiores.

Factores que inciden en el aprendizaje

Reflexionar sobre aquellos elementos o factores que pueden inci-
dir en el aprendizaje de los y las estudiantes es un punto de partida
necesario para apuntar a crear mejores condiciones de ensefanza,
mas apropiadas y contextualizadas.

La pregunta de nuestro cuestionario que referia a este aspecto in-
cluia un listado de factores, entre los que las y los docentes debian
elegir los dos mds importantes.

Entre los autores que discuten esta temética, y en cuya propuesta
nos basamos, Tenti Fanfani (2005) clasifica a los factores que inciden
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en el aprendizaje en “escolares” y “extraescolares”. Clasificaciones se-
mejantes encontramos en el trabajo de Cornejo Chéavez y Redondo
Rojo (2007), mientras que Braslavsky (2004) sélo se remite a los esco-
lares. Esta ultima reconoce que muchos/as docentes logran ensefiar
bien aun en condiciones de adversidad, basdndose en su autovalora-
cion y la valoracion de la sociedad, y en el deseo y habilidad de rela-
cion con el contexto del que provienen los y las estudiantes, asi como
en la habilidad de seleccion de estrategias y materiales de aprendizaje
para generar experiencias productivas, creativas y agradables. Como
condicionante a este desempefio docente, propone también Braslas-
vky, se encuentran las gestiones de directivos e inspectores/as, que
tanto pueden favorecerlo como limitarlo. Este reconocimiento de la
importancia del “Apoyo y acompafiamiento del Directivo” también
aparece en nuestros resultados, indicado explicitamente por una de
las docentes encuestadas.

Cornejo Chavez y Redondo Rojo (2007) en su articulo de revi-
sién sobre las diferentes corrientes de investigacion en torno a las
variables y factores asociados al aprendizaje escolar, clasifican en “va-
riables de la escuela” y “variables de origen” de los estudiantes (estas
ultimas coincidirian con los factores extraescolares de Tenti Fanfani).

Ademas de aspectos relacionados con el nivel socioeconémico
de la familia, en las investigaciones analizadas por Cornejo Chéavez y
Redondo Rojo (2007) se reconoce la influencia del involucramiento
familiar en tareas y actividades escolares, y la armonia entre cddigos
culturales y lingiiisticos de la familia y la escuela. Opiniones semejan-
tes encontramos en las respuestas de las y los docentes que encues-
tamos: el acompafnamiento y apoyo de la familia (considerado por
Cornejo y Redondo como un factor “blando” en tanto no estructural)
fue valorado como el mas importante para el aprendizaje de los y las
estudiantes (Tabla 6), mas atin que el nivel econémico y social de la
familia del aprendiz. Va en este mismo sentido el factor explicitado
por una docente como “coherencia entre escuela-familia con recipro-
cidad y el mismo objetivo formativo” respecto de los y las estudiantes.
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Siguiendo con los analisis de Cornejo Chavez y Redondo Rojo
(2007), las variables escolares estin mas estudiadas. Asi, se suele di-
vidir a estos factores entre aquellos relacionados con la organizacién
escolar y los relacionados con los procesos educativos en las aulas.
En relacién con la organizacion escolar es importante el desarro-
llo de metas compartidas; el clima de pertenencia; la generacién de
condiciones para el trabajo profesional de los y las docentes (pode-
mos, nuevamente, relacionar esto con el apoyo y acompafiamiento
de directivos antedicho). En nuestro estudio, la organizacion escolar
aparece valorada a través de la importancia otorgada al “funciona-
miento de la escuela” en un tercer lugar como factor influyente en los
procesos de aprendizaje, seguido por la “organizacion curricular”. Un
elemento agregado por una docente, planteado negativamente, es la
“falta de regimenes de conducta’, lo que asumimos como reclamo con
relacion a los factores escolares.

Entre los factores relacionados con los procesos educativos en el
aula, Cornejo Chavez y Redondo Rojo (2007) destacan: expectativas
respecto del aprendizaje de los estudiantes; organizacion y clima afec-
tivo en el aula; disponibilidad de materiales educativos y estrategias
didacticas que favorezcan el involucramiento de los y las estudiantes.
Estas actitudes y destrezas que recaen mayormente en la actuacién
de los y las docentes, lo que en nuestro cuestionario queda propuesto
como “calidad del docente”, fueron indicadas como importantes fac-
tores para el aprendizaje entre docentes de ambos niveles.

Para las y los docentes de nuestro estudio, los aspectos materia-
les, tales como insumos, equipamiento o infraestructura, no fueron
considerados tan determinantes del aprendizaje. Esto puede asociar-
se con lo que plantean en su revision bibliografica Cornejo Chavez y
Redondo Rojo (2007): una vez cubierto un minimo necesario, los re-
cursos de apoyo educativo ceden paso a los procesos, es decir que re-
sulta mads significativo el uso que se les dé en un sentido pedagogico.

En términos generales, nuestros resultados coincidieron con los
de Tenti Fanfani (2005) quien ademas encontr6 que el 75 % de los y
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las docentes seleccionaron un factor de cada categoria, es decir, uno
escolar y otro extraescolar, situaciéon que también vimos reflejada en
nuestros resultados (60,7 %). Solo el 6 % de la poblacion docente por
nosotros encuestada adjudico la mayor importancia a dos factores de
origen extraescolar.

Primaria (%) Secundaria (%)
El funcionamiento de la escuela 27,38 29,27
El acompafiamiento y apoyo de la familia 64,29 37
La calidad del docente 60,71 60,98
El nivel econdmico y social de la familia del aprendiz 8,33 9,76
I::j ii|?(f]r:5e(sjten|];teusr(ad :ilaequipamiento y las condiciones 13,10 m
La organizacion curricular 2024 17,07
No sabe 2,28 0,00

Tabla 6: Factores que inciden en el aprendizaje

Finalmente, solo dos docentes incorporaron como factores im-
portantes al compromiso y al interés de los sujetos involucrados en
el hecho educativo: “El grado de compromiso de los actores” y “El
interés del alumno”
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Identidad y rol docente

Para Vaillant (2007) la construccion de la identidad profesional
docente comienza en la formacién inicial y contintia durante el ejer-
cicio laboral. La misma no surge s6lo del resultado de la obtencion de
un titulo, sino que es construida en un proceso tanto individual como
colectivo, de naturaleza compleja y dindmica, que lleva a la confi-
guracion de representaciones subjetivas acerca de la profesiéon. La
identidad docente refiere a como ellos y ellas viven subjetivamente su
trabajo, asi como a la percepcion del oficio por parte de la sociedad.
Segun esta autora, por lo tanto, la identidad es tanto la experiencia
personal como el papel que le es reconocido socialmente.

Desde otra mirada, Birgin (2000) afirma que el magisterio, desde
la consolidacién del Estado Nacidn, se trasformé en una profesion
de Estado. Se constituyd asi una pedagogia basada en el/la docente
como “representante-funcionario’, preocupado/a por las necesidades
de ese Estado, ala vez que se debilitaron otros esfuerzos por legitimar
cientificamente a la enseflanza. La pedagogia normalista desarroll6
una tecnologia mas dirigida a la homogeneizacién que al desarrollo
individual, basada en el y la docente como neutro/a servidor/a esta-
tal. Asi, a partir de esta neutralidad politica y religiosa del normalis-
mo y del/de la docente como funcionario/a publico/a, la docencia se
constituyd en una compleja articulacion entre lo vocacional, lo moral
y la posicion funcionaria. Dado este contexto la vision de la docencia
como trabajo tard6 en manifestarse en nuestro pais.

Como ya hemos mencionado en el capitulo anterior, Tenti Fan-
fani (2005) propone analizar la identidad docente como categoria
social desde tres dimensiones basicas: la vocacion, la profesion y la
politizacion. Estas dimensiones son las que utilizamos en nuestro
andlisis (Tabla 7).

Al referirse a los aspectos vocacionales, Tenti Fanfani (2005) en-
tiende que aluden a una predisposicion natural, una cualidad innata,
un fuerte compromiso emocional y desinteresado con la tarea. Asi, la
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vocacion se asocia con una obligacion y con un deber mas que con un
trabajo en sentido estricto. Desde esta perspectiva “maestro se nace”
y en este sentido la formacion continua es un deber moral (en con-
traposicion a la necesidad de una formacion especial con el uso de un
conocimiento especifico, caracteristica de la dimension profesional).

Este énfasis en lo vocacional también se ve reflejado en nuestros
resultados. Cuando les pedimos a los y las docentes que calificaran la
afirmacion de “Ser docente es una de esas profesiones donde lo mas
importante es la vocacidon” esta obtuvo el promedio mas alto de los
aspectos analizados, y en particular la mitad de los/as docentes de
primaria le asigné el maximo puntaje (Tabla 7). Sin embargo, com-
plejizando la mirada, la vocacién —enunciada como compromiso con
la tarea y como cualidades éticas— decay? frente a la importancia del
dominio del contenido y las técnicas.

Vaillant (2007) afirma que la literatura especializada suele consi-
derar diversas visiones en la definicion de identidad docente, entre
ellas la dimensién vocacional y la profesional o “experta”. En estudios
de caso realizados en siete paises de Latinoamérica (Vaillant y Ros-
sel, 2006) se encontrd que los/as maestros/as afirmaban ver la tarea
docente como vocacional pero también como una actividad profesio-
nal. Por un lado, estd el sentido “misionero” del educador/a con una
vocacion de servicio que tiene recompensas cuando se logran resul-
tados con los y las estudiantes. Una segunda definicién de identidad
se acerca mds a la funcion profesional de la docencia y esta presente
cuando los y las docentes se definen como “facilitadores/as”. Estas
concepciones aparecieron en particular en maestros/as de Argentina
y Uruguay, donde un amplio porcentaje define a la docencia como
una profesion con un fuerte componente de conocimiento y tecnolo-
gia (Vaillant y Rossel, 2006).

Esta tension entre lo vocacional y lo profesional también emerge
en nuestros resultados, ya que el dominio de tecnologias y didacticas
y el conocimiento actualizado del contenido merecieron una valora-
cion apenas por debajo de la otorgada a la vocacién (Tabla 7).
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Primaria (%) Secundaria (%)

Ser docente es una de esas profesiones donde lo més 8,49 8,26
importante es la vocacidn

Para ser buen/a docente es mas importante el 7,42 6,66
compromiso con la tarea y los estudiantes que el

Vocacion

dominio de los contenidos curriculares

Para ser buen/a docente son mds importantes las 6,19 6,17
cualidades éticas y morales que el dominio de las

técnicas y conocimientos

La cualidad méas importante para el ejercicio de la 7,57 7,72
docencia es el conocimiento actualizado del

contenido a desarrollar

El/La docente debe ser un/a profesional de la 8,06 7,98

Profesion

ensefianza con un dominio de las tecnologias y

didacticas mas actualizadas

Un/a profesional de la docencia debe ser un/a 6,54 6,16
especialista en programacién e implementacion curricular

Es importante que el/la docente incursione en el aula 5,56 5,04
en problemas politicos actuales

El/La maestro/a debe desarrollar inicamente los 5,66 498
valores de probada validez universal

El/La maestro/a debe desarrollar la conciencia social 7,28 6,91
y politica de las nuevas generaciones

Politizacion

Los/las docentes deben comprometerse con la 7,10 6,56
democratizacién social y politica del pais

Los/las docentes deben tener conciencia de 5,26 472
que su rol es politico

Tabla 7: Identidad y rol docente

Finalmente, la dimensién de politizaciéon para Tenti Fanfani
(2005) implica una toma de postura frente a grandes temas en una
sociedad y en un momento histérico determinado, a diferencia de
identificar la labor docente con la adhesion a valores universales pro-
pios de la condicién humana y, en cierta medida, eternos.
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Varios de los enunciados de la pregunta de nuestro cuestionario
consideraban aspectos de la formacién de los y las estudiantes como
ciudadanos y ciudadanas: aquéllos que referian a la concientizacién
social, democratica y politica de las nuevas generaciones. Aunque el
desarrollo de la conciencia social tuvo un promedio relativamente
alto, en conjunto fueron los aspectos menos valorados. La conciencia
del rol politico obtuvo los valores més bajos ya que fue calificada por
un gran numero de docentes con el menor puntaje posible. Cuan-
do aparecié lo politico vinculado a los conceptos de “democracia” y
“conciencia social” la puntuacién ascendio.

Estos tres componentes estan presentes, en mayor o menor me-
dida, en la conciencia colectiva de la mayoria de los/las docentes de
Latinoamérica (Tenti Fanfani, 2005, 2007). Este autor, reflexionando
sobre la construccion de una nueva identidad del trabajo docente,
considera que es probable que se requiera de una combinacion re-
novadora de dichas dimensiones. Asi, afirma que es necesario acom-
pafiar la dimension racional técnica del oficio con elementos de tipo
afectivo, asociados a la vieja idea de la vocacion: la docencia, com-
parada con otras profesiones, requiere un mayor compromiso ético
y moral, respeto, cuidado e interés por el/la estudiante como sujeto
de derechos. Plantea también a la docencia como un trabajo doble-
mente colectivo, en la medida en que el/la docente no trabaja solo/a,
sino que la ensefianza y el aprendizaje son resultado de un trabajo en
equipo, y en que se trasciende la mera “formacion de recursos huma-
nos”. En este sentido no es una actividad neutra, sino profundamente
politica, comprometida con la formacién de la ciudadania activa y la
construccion de una sociedad mds justa.

Satisfaccion con la tarea
Vinculada a la identidad profesional, la satisfaccion con la tarea

es una caracteristica comun a la mayoria de las ocupaciones, ya que
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el trabajo que uno/a desempeiia contribuye a la construccion de la
misma.

En el caso de la docencia, los estudios de casos y la bibliografia
sobre el tema para el contexto latinoamericano, evidencian que los/
as docentes encuentran la mayor satisfaccion en la actividad de ense-
nanza en si misma y en el vinculo afectivo con los/as estudiantes y el
cumplimiento de los logros pedagdgicos (Vaillant, 2007). Lo mismo
se ha observado entre docentes de la secundaria obligatoria en Espa-
fa, que indican que las principales fuentes de satisfaccién en el desa-
rrollo de su labor proceden de la relaciéon que mantienen tanto con
sus estudiantes como con sus colegas, incluyendo equipo directivo
(Torres Gonzalez, 2010).

En el contexto de nuestro pais, Kornblitt et al (2005) indagan el
grado de satisfaccién con la profesion entre docentes de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires, hallando que una gran mayoria mani-
fiesta estar entre “muy satisfecho” y “bastante satisfecho”. Los mo-
tivos de satisfaccidn a los que se alude primeramente se relacionan
con aspectos vocacionales: “es lo mio”, “es lo que elegi”, “es lo que me
gusta”. En segundo lugar se refieren a la satisfaccién que encuentran
con los/as estudiantes, y, como contracara, los conflictos con ellos y
ellas son el principal factor de estrés.

El reconocimiento social es otro rasgo importante en relacién
con la satisfaccion laboral. Asi, tanto en paises latinoamericanos
como en Espafia, se encuentra que la gran mayoria de los/as profe-
sores/as no se sienten valorados/as por la sociedad ni por la admi-
nistracion, si bien el 82 % no cambiaria de profesion (Torres Gon-
zalez, 2010).

Siguiendo a Tenti Fanfani (2005) -de donde recuperamos la pre-
gunta sobre este tema para el cuestionario- la variable subjetiva res-
pecto de la satisfaccion en el trabajo, puede analizarse a partir de dos
dimensiones bdsicas: por un lado aquella respecto de la tarea en si
misma y por otro, el contexto en donde se lleva a cabo (caracteristi-
cas de la institucion, relacion con las familias, alumnos/as, colegas,

TRAMAS ENTRE ESCUELA Y UNIVERSIDAD - ANA DUMRAUF | SILVINA CORDERO 116



y/o directivos, salario, entre otros). Analizando el primero de estos
aspectos, nuestros resultados muestran en la Tabla 8 el alto grado de
satisfaccion con la tarea de los y las docentes. Estos resultados con-
cuerdan con los de Tenti Fanfani y son semejantes también para otros
paises de Latinoamérica, como Brasil, Pert y Uruguay.

Primaria (%) Secundaria (%)
Satisfaccion con la tarea en si misma 8,73 8,61
Satisfaccion con el contexto 8,14 732

Tabla 8: Satisfaccion con la tarea docente

Sin embargo, al incorporar el contexto, las respuestas muestran
un menor grado de satisfaccion, particularmente entre docentes de
media. Esto estaria reflejando parte de la multiplicidad de factores
que atraviesan la tarea docente real, y la complejidad de los contextos
institucionales con sus aspectos organizativos, edilicios, de sujetos
involucrados, entre otros. Esta disconformidad aparece de manera
explicita en otros estudios de caso recientes (Valliant, 2007) en rela-
cion con las condiciones laborales y, en particular, con las condicio-
nes materiales, sea el salario o la infraestructura de las escuelas.

Situaciones problemadticas
Las fundamentaciones que los y las docentes pusieron en juego

para definir a una situaciéon como problematica para la ensefianza
enraizan profundamente en su conocimiento profesional (el conoci-
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miento pedagégico general, el del contexto educativo, el curricular y
el de los y las estudiantes).

Tenti Fanfani (2005) clasifica a estas situaciones en 3 grupos, se-
gun tengan que ver con cuestiones estrictamente relacionadas con la
tarea de ensefar (planificacion, evaluacion, etc.); las que tienen que
ver con aspectos relacionales (vinculos con los y las demas: directi-
vos/as, estudiantes, pares, familia); y, finalmente, las que son contex-
tuales (definicién de objetivos institucionales, tiempos disponibles,
supervision y apoyo).

Este autor encuentra en su investigacion que las situaciones mas
indicadas como problemadticas por docentes de paises latinoameri-
canos son las contextuales. Para nuestro estudio, si bien algunas de
las situaciones mas seleccionadas correspondieron a esta categoria
(como la falta de definicion de objetivos claros), encontramos otras
que no corresponden a este grupo.
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Si problema (%)

No Problema(%)

Primaria  Secundaria Primaria Secundaria

relaci

El tiempo disponible para el trabajo con pares 66,29
jg g El tiempo extra-escolar disponible para corregir
é § evaluaciones, cuadernos, etc. 50,56
% ‘§ Lafalta de definiciones y objetivos claros sobre
£ £ loquehayquehacer 4494
§ § El tiempo disponible para el desarrollo de
las tareas en el aula 35,9
La disponibilidad de dmbitos de
asesoramiento y supervision 34,83
El tiempo disponible para preparar las dases 32,58
,  Lascaracteristicas sociales e los alumnos 37,08
Z  Emanejodela disciplina en dlase 28,09
:_g La relacién con los padres 15,73
§  Eltrabajo conlos colegas 787
* Larelaci6n con los directivos 2,25
§ . Eldominio de los nuevos contenidos 40,45
._'Ej' 3% laevaluadtn 23,60
g E La organizacién del trabajo en clase 13,48

Las formas de planificar requeridas por la institucién 10,11

Tabla 9: Situaciones que las y los docentes consideran

problemadticas

80,43

83,48

45,65

26,09

56,52
83,48

5217
28,26
3043
435
6,52

6,52

28,26
10,87
10,87

23,60

38,20

33,7

50,56

4719
51,69

55,06
64,04
7416
80,90
86,52

46,07
60,67
73,03
7416

435

41,30

39,13

56,52

23,9
41,30

32,61
58,70
47,83
80,43
80,43

76,09
5435
7,74
78,26

Notamos que para las docentes de primaria el dominio de nuevos

contenidos era significativamente mds problematico que para aque-

llos/as de media (Tabla 9).
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Comparativamente los y las docentes de media reconocieron
como problematicas mayor cantidad de situaciones que sus colegas
de primaria. Estos y estas docentes manifestaron que situaciones
como la disponibilidad de espacios de asesoramiento y supervision
eran problemas. Podemos vincular esto con la insatisfaccion expre-
sada en la pregunta anterior respecto de los aspectos contextuales de
la tarea docente.

La situaciéon mas problemdtica tanto para docentes de primaria
(66.30 %) como de secundaria (80.43%, Tabla 9) fue la falta de tiem-
po para trabajar con pares. Esta era una opcién que incorporamos
para indagar sobre las posibilidades de los y las docentes de partici-
par en el Proyecto de investigacion colaborativa. Comparando este
resultado con el item del trabajo con colegas, que no era visto como
una problematica, surge que una de las dificultades para trabajar de
este modo habria radicado en la falta de tiempo disponible y no en la
relacion con los pares.

Las situaciones que se vieron menos problematicas en general,
coincidiendo con Tenti Fanfani (2005) fueron las vinculadas especifi-
camente con la labor docente: evaluar, planificar, organizar el trabajo
en clase. La unica excepcién en nuestro caso fue el dominio de nue-
vos contenidos, como comentamos anteriormente.

Kornblitt et al (2005) analizaron los factores de estrés laboral en-
tre docentes de escuelas secundarias de la Ciudad Auténoma de Bue-
nos Aires (CABA). Hallaron que ellos y ellas no consideraban pro-
blematicos aquellos aspectos relacionados con los vinculos con pares
y directivos de las escuelas, y por lo tanto no serian factores cau-
santes de estrés laboral. En cambio si emergieron como estresantes
otros elementos que nosotras no hemos analizado -como el salario
y la organizacion de la actividad docente en mas de una escuela- asi
como las escasas posibilidades de capacitacién. En nuestro andlisis,
esta falta de espacios formativos se reflejo en la falta de espacios de
asesoramiento, indicado por casi un 60 % de docentes como proble-
matica. Seglin nuestros resultados el manejo de la disciplina en clase
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no apareci6é como problematico; sin embargo, de acuerdo al trabajo
de Kornblitt et al (2005), la relacion con los y las estudiantes era un
factor que estresaba a la gran mayoria (81%) de los y las docentes de
media en CABA.

La Educacion en Ciencias Naturales

Diversas fueron las dimensiones de la Educacién en Ciencias Na-
turales respecto de las cuales indagamos en el cuestionario. A partir
de sus elecciones en cuanto a estrategias, recursos y contenidos a en-
sefar, y sus posicionamientos respecto de la ciencia y de los cientifi-
cos, reconstruimos algunos de los rasgos de la practica profesional de
los y las docentes participantes. La caracterizacion de estas practicas
nos permitié conocer la base a partir de la cual, luego del proceso
de reflexion sobre la propia practica, se gestarian las innovaciones a
implementar en sus aulas.

Concepciones de ciencia y de cientifico/a

Una de las razones que explicarian el interés por el relevamien-
to de las concepciones de los y las docentes sobre la naturaleza de
la ciencia (NdC) se basa en el supuesto de que dichas concepciones
pueden incluir reduccionismos y alejarse de las visiones mas actua-
lizadas sobre el tema. Varias revisiones sefialan que, a pesar de todos
los esfuerzos formativos realizados para ayudar a los y las docentes a
desarrollar comprensiones que les permitieran ensefar efectivamen-
te acerca de la NdC, sélo un enfoque reflexivo explicito seria relativa-
mente mas eficaz (Abd-El-Khalick y Lederman, 2000). Estos autores
reconocen que para poder desarrollar una enseflanza eficaz de estos
contenidos, se necesita tener mas que un conocimiento basico y com-
prension de algunos aspectos de la NdC, es decir que es necesario te-
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ner algiin nivel de conocimiento pedagégico del contenido especifico
(Abd-El-Khalick, 2005).

Por otra parte, Pujalte et al (2014) citan trabajos previos que pre-
sentan evidencia de que los rasgos estereotipicos acerca de la ciencia
y los cientificos se acenttian con el decurso de la escolaridad. Estos
estudios indicarian que las nifias y los nifos del nivel preescolar e ini-
cial poseen representaciones acerca de la ciencia mucho mas ricas y
variadas en las que es muy potente la autoidentificacién con la figura
del/la cientifico/a, en el marco de diversos escenarios posibles para la
actividad cientifica.

La mayoria de los y las docentes por nosotras encuestadas/os con-
sideré que la ciencia es un conjunto sistematizado de conocimientos
(Tabla 10) superando una imagen de la misma como cierta, exacta y
estatica. Estos resultados coinciden con los de Garcia-Ruiz y Sanchez
Herndéndez (2006) entre docentes de primaria de la ciudad de Méxi-
co. Asimismo, muchos/as docentes estuvieron de acuerdo en que los
objetivos de la investigacion cientifica son comprender la naturaleza
y producir conocimiento.
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Acuerdo Indeciso/a Desacuerdo

La investigacién en ciencia es muy

importante para el desarrollo de nuestro pais 88,76 2,50 1,25
La ciencia es el conocimiento cierto,

exacto y estatico de la naturaleza 20,63 18,75 45,63
Los cientificos son personas como cualquiera

de nosotros, s6lo que més preparadas,

criticas y objetivas 76,88 5,63 6,88
La ciencia puede representar una
amenaza para la sociedad 20,00 15,63 57,26

Los objetivos de la investigacion cientifica
son comprender la naturaleza y producir

conocimiento 77,5 5,00 6,25
La ciencia ayuda a que nuestro
mundo sea mejor 75,00 13,13 3,13

Los cientificos son personas muy sabias,
cultas e inteligentes, pero muy distraidas,

solitarias y un poco chifladas 751 1,25 68,75
La ciencia es un conjunto sistematizado
de conocimientos 65,63 9,38 11,88

Tabla 10: Concepciones de ciencia y de cientifico

Otro de los aspectos que analizamos es el de la percepcion de be-
neficios y riesgos con relacion a las Ciencias Naturales y sus produc-
tos. La mayoria de los y las docentes manifesté acuerdo respecto de
que la investigacion cientifica es muy importante para el desarrollo
del pais y que la ciencia ayuda a que el mundo sea mejor. La visién
negativa, concebir a la ciencia como una amenaza para la sociedad, se
expres6 de manera menos rotunda, ya que si bien hubo una mayoria
de docentes que no acordaron con esta afirmacion, cerca del 36 % se
mostrd de acuerdo o indeciso respecto de la pregunta.

TRAMAS ENTRE ESCUELA Y UNIVERSIDAD - ANA DUMRAUF | SILVINA CORDERO 123



Resultados semejantes se observaron entre jovenes de colegios
secundarios de CABA y gran Buenos Aires (Polino, 2011), quienes
mostraron una extendida confianza en el papel benéfico de la ciencia
y la tecnologia: fueron verdaderamente pocos los y las adolescentes
que opinaron que la ciencia y la tecnologia no reportan beneficios
sociales. Sin embargo, el reconocimiento de los beneficios no impidi6
a mas de la mitad de los y las jovenes mostrarse de acuerdo con la
idea de que la ciencia y la tecnologia también son portadoras de ries-
gos. Poco mas del 40% sefiald que la ciencia y la tecnologia producen
tanto muchos (o bastantes) beneficios como muchos (o bastantes)
riesgos. Casi una tercera parte presentd, no obstante, una posiciéon
que minimizo los riesgos y realzo las virtudes del desarrollo cienti-
fico-tecnolodgico. La posicion contraria a ésta llegd al diez por ciento
siendo, por lo tanto, menor el grupo de estudiantes que tuvo una va-
loracion pesimista del impacto (Polino, 2011).

Seria interesante profundizar en las visiones de los y las docen-
tes, en el sentido de ver cuan contextualizadas eran, aspecto que el
instrumento utilizado no nos aportd. Algunos autores (Fernandez
et al, 2002) advierten que puede encontrarse en ambitos educativos
(y en textos escolares) una visién de raiz positivista que lleva a una
asuncion simplista de la ciencia como factor absoluto de progreso,
en lo que caracterizan como una vision descontextualizada, social-
mente neutra de la ciencia que deja de lado, o trata superficialmente,
las complejas relaciones Ciencia, Tecnologia, Sociedad y Ambiente
(CTSA). Estos autores (Fernandez et al, 2002) afirman que frente a
dicha visién ingenua, comienza a extenderse una tendencia a descar-
gar sobre la ciencia y la tecnologia la responsabilidad de la situacién
actual de deterioro del planeta, lo que no deja de ser una nueva sim-
plificacion en la que resulta facil caer. No podemos ignorar, a este res-
pecto, que son cientificos/as quienes estudian los problemas a que se
enfrenta hoy la humanidad, advierten de los riesgos y ponen a pun-
to soluciones. Por supuesto, no sélo los y las cientificos/as ni todos/
as los y las cientificos/as. Es cierto que son también cientificos/as y
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tecnologos/as quienes han producido, por ejemplo, los compuestos
que estan destruyendo la capa de ozono, pero junto a economistas,
politicos/as y empresarios/as.

;Coémo son las personas que se dedican a las ciencias?

Varén, de aproximadamente 50 ailos, calvo o despeinado,
preferentemente con anteojos y de impecable bata blanca
o guardapolvo. Trabaja solo, en un laboratorio lleno de tu-
bos de ensayo y muchas veces ubicado en un subsuelo. De
escasa o nula vida social, sin familia y con una explicita
desvinculacién de los intereses, gustos y caprichos de la
gente comun, como ser hincha de un club de futbol, co-
mer chocolate o disfrutar un asado con amigos. Esa es,
sintéticamente, la imagen casi univoca que tienen de los
“cientificos” los estudiantes del secundario en la provincia
de Cérdoba (Orazzi, 2015)

Esta descripcion atina muchas de las caracteristicas de estereotipo
del cientifico. Estereotipo que no logré muchos/as adeptos/as entre
nuestro grupo de docentes: la mayoria estuvo de acuerdo en que son
personas como cualquiera de nosotros, s6lo que mas preparadas, cri-
ticas y objetivas, y en desacuerdo respecto de que fueran personas
muy sabias, cultas e inteligentes, pero muy distraidas, solitarias y un
poco chifladas. Esta representacion de la inteligencia de quienes ha-
cen ciencia es vista de manera diferente por estudiantes secundarios/
as de CABA y Gran Buenos Aires, entre quienes cerca del 40% opin6
que un/a cientifico/a es alguien distinto/a, con una inteligencia supe-
rior al promedio, y al mismo tiempo un 30% manifestd lo contrario,
es decir, que los/las cientificos/as son personas comunes que s6lo po-
seen un entrenamiento especial (Polino, 2011).
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Estrategias de ensefianza de las Ciencias Naturales

Introducirnos en la ensefianza de temdticas de las Ciencias Natu-
rales que los y las docentes manifestaron desarrollar fue adentrarnos
en el andlisis de una de las dimensiones particulares del conocimien-
to profesional docente planteado por Shulman (2005). Asociandolo a
las categorias de este autor, Sanjurjo (2003) encuentra util el concepto
de forma badsica de ensefar para referirse a

modos habituales de pensar y comunicar que por su natu-
ralidad constituyen la base de todo aprendizaje y de todo
proceso de ensefianza, asistemdtico o planificado” Asi,
seguin esta autora, “Narrar, mostrar, leer, escribir, referir,
ejemplificar, resolver una situacion, son modos cotidianos
de conectarnos con el mundo natural y social. La ensefian-
za de contenidos escolares no puede obviar estos medios
de adquisicién y de transmisién de conocimientos (San-
jurjo, 2003: 8)

En nuestra indagacion sobre estos aspectos del conocimiento pro-
fesional docente, recabamos informacion respecto de las estrategias
de ensefianza mds utilizadas en clases de Ciencias Naturales. Para
ello, basandonos en Marchisio et al (2006) incluimos una pregunta
que ofrecia un repertorio de 21 estrategias, con la posibilidad de indi-
car la frecuencia de uso a través de una escala (Tabla 11). Entre ellas,
algunas focalizaban en acciones del/de la docente; otras, en activida-
des propuestas a los y las estudiantes; algunas eran generales (es decir,
compartidas con otras disciplinas a enseflar) y otras mas especificas
de las Ciencias Naturales.
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Todas Muchas Pocas Nunca NoContesta

Explicacion en el pizarron 54,24 32,20 593 0 5,08
Presentacion de ejemplos para una mejor

comprension de los temas 38,14 50 424 0 7,63
Comunicaciones orales de estudiantes 40,68 33,05 14,41 0 11,02
Verificacion de la comprension de contenidos

através de preguntas 32,20 56,78 424 0 6,78
Debate sobre relaciones entre contenidos de

Ciencias Naturales y la vida cotidiana 18,64 57,63 16,95 0 6,78
Realizacion de ejercicios de repaso por parte

de estudiantes después de ver un tema 14,41 58,47 16,10 0,85 9,32
Indagacion bibliogréfica 8,47 66,95 16,10 0.85 7,63
Asignacion a estudiantes de actividades para

trabajar en pequefios grupos 12,71 54,24 22,88 0,85 9,32
Resolucidn de ejercicios 8,47 23,39 24,58 3,39 10,17
Discusiones o debates al finalizar las

actividades 9,32 42,37 34,75 0,85 11,86
Realizacion de ejercicios o actividades del

libro de texto por parte de estudiantes 6,78 47 46 2797 6,78 8,47
Resolucidn de problemas que no tienen

respuesta (nica 0 50 36,44 2,54 11,02
Debates sobre relaciones entre conocimiento

cientifico y temas de incumbencia social 424 38,14 33,90 14,41 9,32
Realizacion de copias por parte de

estudiantes 339 30,51 34,75 13,56 17,80
Resolucion de problemas experimentales 1,69 25,42 50 5,93 13,56
Experiencias demostrativas en el aula o en el

laboratorio 1,69 24,58 55,08 9,32 7,63
Dictado a estudiantes 3,39 27,12 41,53 16,10 11,86
Experiencias grupales de laboratorio 0 15,25 4237 28,81 11,86
Salidas de campo 0,85 10,17 49,15 31,36 7,63
Estrategias con empleo de TICs y/o medios

audiovisuales 0 11,02 4237 34,75 11,86
Visitas a museos 0 1,69 28,81 58,47 8,47

Tabla 11: Estrategias utilizadas en clases de Ciencias Naturales
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Como estrategia general de ensefianza focalizada en el o la do-
cente, la explicacién constituye una forma bésica y clasica de pensa-
miento y de transmisién. Podemos asociarla a la capacidad de pensar,
de relacionar conceptos e ideas, conformando teorias que permiten
representar el mundo. Si entendemos al conocimiento como resulta-
do de un complejo proceso de construccion, en el cual se van estable-
ciendo relaciones que permiten articular conceptos para conformar
proposiciones y teorias, la explicacion adquiere una relevancia espe-
cial como forma de comprender y de transmitir esas construcciones
(Sanjurjo, 2003).

De manera coherente con lo antedicho, la explicacion aparecid
en la ensefianza de las Ciencias Naturales como la estrategia mas fre-
cuentemente utilizada en todas las clases por parte de los y las do-
centes de ambos niveles por nosotras encuestados/as: mas del 80%
manifestd realizar explicaciones en el pizarrén en muchas o en to-
das sus clases. De modo similar, un gran porcentaje de docentes de
escuelas medias de la Provincia de Misiones (Morawicki y Tetzlaff,
2010) proponia estrategias de ensefianza tradicionales, como la ex-
posicion dialogada que incluye la explicacién y el interrogatorio di-
déctico, acompaiada, en este caso, por el uso de ldminas, esquemas o
dibujos y el pizarrén como organizador de la tarea.

La pregunta es una forma usual que adopta el didlogo en general y
el didlogo pedagdgico en particular. A partir de los aportes del cons-
tructivismo, la pregunta didactica cumple diversos roles, tales como
indagar los conocimientos previos de los y las estudiantes, promover
el establecimiento de relaciones de semejanzas y diferencias, ayudar a
conectar los nuevos conocimientos con los viejos (Sanjurjo, 2003). La
gran mayoria de las y los docentes de nuestro estudio manifestaron
utilizar frecuentemente preguntas como herramienta para verificar la
comprension de los contenidos (Tabla 11).

La presentacion de ejemplos para una mejor comprension de los
temas fue la otra estrategia mas utilizada por ellos y ellas en la ma-
yoria de sus clases de Ciencias Naturales. Para Sanjurjo (2003), los
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ejemplos constituyen recursos indispensables para la concrecién de
una buena transposicion didactica. La utilizacion de ejemplos pue-
de ser un necesario recurso didactico, tanto durante el proceso de
construccion y elaboracion de los nuevos conocimientos, como en la
aplicacion de los mismos, ya que los ejemplos a cargo del/de la estu-
diante pueden ser un indicador de comprension y de uso operativo
del conocimiento.

De entre las tareas generales que se proponen a las y los estudian-
tes, la realizacion de ejercicios de repaso y la indagacion bibliografica
serian de las mas utilizadas en nuestro estudio, y con mucha menor
frecuencia, actividades como la realizacion de copias y dictado. El
trabajo grupal aparecié como una de las modalidades de trabajo
propuesta con relativa frecuencia a los y las estudiantes ya que muy
pocos/as docentes indicaron no realizarlo nunca. Por otra parte, al
momento de proponer el desarrollo de debates en clase, éstos refirie-
ron mas a la relacién de los contenidos de Ciencias Naturales que a su
vinculacion con temas de incumbencia social (Tabla 11).

En relacién con estrategias mas especificas para la ensefianza de
las Ciencias Naturales, focalizamos en el desarrollo de abordajes ex-
perimentales, la resolucién de problemas o ejercicios, el trabajo de
campo y la visita a museos.

De acuerdo a la bibliografia sobre el tema, la importancia otor-
gada a las actividades experimentales en el ambito escolar suele
fundamentarse porque se considera que incrementan la motivacion
hacia la ciencia, aportan a la comprensién del desarrollo del razona-
miento cientifico, favorecen la comprensiéon de como se elabora el
conocimiento cientifico y de su significado, contribuyen al aprendi-
zaje de procedimientos y de actitudes como curiosidad, confianza en
los recursos propios, apertura hacia los demas (Del Carmen, 2000).
Ademas, brindan la posibilidad de razonar sobre lo concreto del caso
particular de la experiencia mas que sobre lo abstracto de las clases
habituales de aula, al tiempo que permiten visualizar los objetos y
eventos que la ciencia conceptualiza y explica (Seré, 2002).
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Como ya mencionamos, la expresion “actividades experimenta-
les” abarca una variedad de tareas, que en algunos casos implican el
uso de procedimientos cientificos (observacién, formulacion de hi-
potesis, realizacion de experimentos, uso de técnicas manipulativas,
elaboracion de conclusiones); la utilizacion de material y espacios
especificos y, consecuentemente, su organizacion resulta mas com-
pleja que la de las actividades habituales de aula (Del Carmen, 2000).
Meinardi (2010) diferencia estas actividades en experimentos y pro-
cedimientos experimentales, segiin la metodologia de intervencion:
en el caso de los experimentos se trata de actividades de puesta a
prueba de alguna hipdtesis, es decir que involucran manipulacion de
variables; los procedimientos experimentales refieren a operaciones
de medidas, obtencion de datos y observaciones.

Al igual que lo encontrado por Marchisio et al (2006) y Giulia-
no et al (2010), quienes encuestaron a docentes de fisica de diversas
localidades de Argentina, hallamos que estas estrategias eran utiliza-
das con poca frecuencia por las y los docentes. Morawicki y Tetzlaff
(2010) relevaron también que docentes de Misiones utilizaban el tra-
bajo de laboratorio en menor medida que otras estrategias (como la
explicacidn), lo mismo que la resolucion de problemas. En nuestro
estudio, tanto la resolucion de problemas experimentales, como la
realizacion de experiencias grupales en laboratorio y de experiencias
demostrativas se habrian implementado en pocas clases o nunca.

En términos generales, las actividades practicas que se realizan
en clases de ciencias pueden clasificarse como cerradas (con una res-
puesta “correcta” predefinida) o abiertas (con mds de una respuesta
posible) segtin las alternativas de respuestas de los y las estudiantes. A
su vez, pueden requerir diferentes estrategias para su resolucion, por
lo que se diferencia entre “ejercicios’, que implican la aplicacion de
un algoritmo y “problemas” propiamente dichos (o auténticos) que
requieren ademas la construccion de estrategias de resolucion (Pera-
les Palacios, 2000).
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En nuestro estudio, la realizacién de problemas sin respuesta tni-
ca, de ejercicios del libro de texto o de problemas tipo aparecieron
como estrategias con una frecuencia intermedia de utilizacién. En
cambio, seguin los estudios de Giuliano et al (2010), la resolucién de
ejercicios fue indicada como una estrategia mds frecuente.

En otros contextos, docentes de los tres ciclos de la Educacién
General Bésica de Espana sefialaron que en sus clases llevaban a cabo
actividades de lapiz y papel y actividades de tipo practico, ya fueran
observaciones o experiencias (Garcia Barros y Martinez Losada,
2001). Al analizar con mas detalle, apreciaron un mayor uso de los
ejercicios por sobre otro tipo de actividades. Asi, mientras el 88 % de
los y las docentes sefial6 que utilizaba ejercicios en todos o en mu-
chos temas, sdlo la mitad manifesto utilizar las actividades practicas
de esa manera. Para el caso del uso de medios audiovisuales y del tra-
bajo en pequefio grupo, los porcentajes fueron ain menores (Garcia
Barros y Martinez Losada, 2001). Tampoco entre las y los docentes
de nuestra indagacion se manifesto el uso frecuente de TICs y medios
audiovisuales (Tabla 11).

También las visitas escolares a los museos de Ciencias son valo-
radas por generar actitudes positivas hacia la ciencia y su aprendi-
zaje. Se trata en general de espacios que estimulan y motivan a los y
las estudiantes hacia la ciencia, aunque es importante plantear que el
aprendizaje de conceptos y la comprensiéon de problemas complejos
no es su principal efecto (Guisasola y Morentin, 2007).

Rebelo, Marque y Costa (2011) utilizan el concepto de ambientes
exteriores al aula, definidos como aquellos ambientes distintos al aula
y al laboratorio (campo, jardines de ciencia, museos, centros de cien-
cia). Poseen como ventajas que permiten el desarrollo de actividades
en lugares generalmente atractivos; habilitan a una experiencia mas
directa con el fendmeno en estudio, armonizando la curiosidad del/
de la alumno/a con una actitud investigativa; y pueden proporcionar
un desarrollo educativo, social y personal (Rebelo, Marques y Costa,
2011). La investigacién ha demostrado que los y las estudiantes tie-
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nen una actitud favorable hacia las actividades desarrolladas en am-
bientes exteriores al aula.

Sin embargo, este tipo de actividades son las que los y las docen-
tes dijeron implementar menos frecuentemente en clases de Ciencias
Naturales: un importante porcentaje de docentes indicé que nunca
utilizaba salidas de campo y visitas a museos (Tabla 11). Morawicki
y Tetzlaff (2010) también llegaron a este resultado, afirmando que en
escasas oportunidades se realizaban trabajos de campo, en general re-
ducidos a salidas educativas, a pesar de que habia un reconocimiento
por parte de los y las docentes de la importancia de un “contacto con
la realidad”, propiciando la indagacién, promoviendo actitudes, valo-
res y el desarrollo integral de los y las estudiantes.

Para Rebelo, Marques y Costa (2011) fueron varios los factores
identificados en la literatura como condicionantes para la realiza-
cién de las actividades en ambientes exteriores al aula, entre ellos:
el elevado ntiimero de desafios logisticos requeridos por las escuelas;
las presiones a las que los y las docentes estan sujetos para cumplir
el programa de la asignatura; los costes financieros que las salidas
ocasionan; las dificultades en la elaboracién de materiales didacticos
adecuados; la naturaleza desconocida y la imprevisibilidad de algu-
nas situaciones que se encuentran en este tipo de actividades; la su-
posicion de que las salidas de campo son mas adecuadas y eficaces
para las y los estudiantes mds avanzados.

Recursos utilizados para las clases

;En qué materiales se apoyan los y las docentes al momento de
preparar sus clases? Nuestra pregunta incluia opciones a seleccionar
y la posibilidad de agregar otras. Les pedimos que indicaran los
recursos que utilizaban mas frecuentemente v, para el caso de libros
de texto y revistas, que especificaran con mas detalle.
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Segtin nuestro relevamiento, los libros mas utilizados para la pre-
paracion de las clases fueron los manuales correspondientes al drea
o a la disciplina (Ciencias Naturales, Biologia, Fisicoquimica, etc.) y
al nivel (primario o secundario); el uso de textos universitarios fue
mencionado casi exclusivamente por docentes de media. La utiliza-
ci6on para la preparacion de clases de manuales destinados a los y
las estudiantes, también ha sido relevada entre docentes de Fisica en
diversas localidades de Argentina (Marchisio et al, 2006) y en Es-
paiia, donde docentes de la Educaciéon General Bésica manifestaron
emplearlos para extraer de alli ejercicios y actividades practicas (Gar-
cia Barros y Martinez Losada, 2001).

Otro recurso muy utilizado serian los diarios. Con menor frecuen-
cia, los materiales de la Direccion General de Cultura y Educacion de la
Provincia o del Ministerio de Educacion de la Nacidn, asi como videos
y apuntes propios. Muchos/as docentes de secundaria indicaron tam-
bién recurrir a internet, a peliculas y materiales de laboratorio.

Entre las revistas relevadas, las mas utilizadas por docentes de
primaria fueron las relacionadas con el “cémo” ensefiar, abocadas a
brindar estrategias y actividades concretas para desarrollar en el aula,
tanto aquellas dirigidas a docentes del nivel, como las que tienen
como destinatarios/as a los/as nifios/as. En cambio en secundaria,
las revistas mas utilizadas fueron principalmente las de divulgacién
cientifica y, en menor medida, las dirigidas a docentes del nivel con
propuestas de actividades.

Para el desarrollo de las clases en el aula, los recursos que los y las
docentes de ambos niveles dijeron utilizar con mas frecuencia fueron
los libros de texto, seguidos por el uso de la tiza y el pizarrén. Las
revistas, diarios, maquetas y laminas se usarian mas frecuentemente
en primaria; mientras que los materiales de laboratorio, peliculas y
software, mas en secundaria.
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Contenidos preferidos para dar en clase

Las respuestas de las y los docentes sobre los contenidos de Cien-
cias Naturales que preferian trabajar en sus clases fueron muy diver-
sas, y para su analisis las clasificamos en cinco categorias teméticas
(Tabla 12). La mayor cantidad de respuestas quedo agrupada en las
categorias Biologia (con temas como seres vivos, animales, vegetales,
diversidad, entre otros) y Salud y cuerpo humano (anatomia, fisiolo-
gia, salud, adolescencia, sexualidad, prevencion de enfermedades).
Con menor cantidad de respuestas, medio ambiente (ecosistema, ci-
clos naturales, biosfera) y Fisico-quimica (sistemas materiales, ondas,
fuerza, biomoléculas).

Categorias de contenidos Numero de menciones
Biologia 113
Salud y cuerpo humano 109
Medio ambiente 85
Fisica-Quimica 78
Otros 39
NO 14

Tabla 12: Areas a las que pertenecen los contenidos preferidos para
dar clases

De manera similar, Garcia Barros y Martinez Losada (2001)
encuest6 a docentes de la Educacién General Basica espaifiola, y al
preguntar sobre los temas de mayor valor educativo, las respuestas
fueron: animales, vegetales, cuerpo humano, salud y aspectos
ambientales, con un porcentaje alto de docentes que los calificaron
como importantes o muy importantes.
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Lo experimental en la escuela

En general se considera que el trabajo experimental en la practica
educativa concreta es escaso en virtud de motivos objetivos y subje-
tivos (Del Carmen, 2000). Segiin Carrascosa et al (2006) el profeso-
rado suele atribuir esa escasez a factores externos, tales como falta de
instalaciones y material adecuado, excesivo nimero de estudiantes y
cardcter enciclopédico del curriculo. Orientadas por la intencién de
que en las innovaciones a concretar en el marco del Proyecto se in-
cluyeran este tipo de actividades, nos pareci6 relevante conocer cual
era la situacion de partida en este aspecto, qué experiencias y valora-
ciones tenian las y los docentes participantes y como y en relacion a
qué temas las desarrollaban en sus aulas.

Realizacion de actividades experimentales

Como se observa en la Tabla 13, la mayoria de los y las docentes
manifestd realizar sélo a veces actividades de tipo experimental.

%

Frecuentemente 17,09
Aveces 63,25
Nunca 13,68

NO 598

Tabla 13: Realizacion de actividades experimentales

Los motivos para su realizaciéon enfocaron en el aprendizaje de
conceptos cientificos por medio de la practica y la verificacion de he-
chos y principios estudiados tedricamente. Esto nos presenta una vi-
sién empirista respecto de la ciencia y su aprendizaje, identificando al
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trabajo experimental con la observacion de fendmenos a partir de los
cuales extraer conceptos. También manifestaron la importancia del
desarrollo del razonamiento y de la capacidad de observaciéon como
objetivos de la realizacion de abordajes experimentales, es decir, con-
tenidos procedimentales y actitudinales que, en términos generales,
son valorados para la educacién en Ciencias Naturales.

Los motivos por los cuales las y los docentes manifestaron no rea-
lizar actividades experimentales fueron diversos. Su interpretacion se
plasmo en una red sistémica (Red Sistémica 1) construida utilizando
una categorizacion de factores limitantes propuesta previamente por
nosotras (Mengascini et al, 2008) a la que agregamos una categoria
emergente. En la misma, los factores limitantes se agruparon en ins-
titucionales, personales, curriculares y contextuales.

De la red sistémica se evidencia que las mayores limitaciones se
adjudicaron a factores institucionales, particularmente aquéllos rela-
cionados con aspectos estructurales y materiales: “Por falta de mate-
rial para experimentos’, “el espacio institucional no permite realizar
este tipo de experiencias, no poseemos laboratorio” Otros factores
institucionales que aparecieron como limitantes aludieron a lo orga-
nizativo y/o normativo: “Por la responsabilidad civil. Por la burocra-
cia. Por los grupos numerosos”. Las alusiones a la “burocracia” y a la
“responsabilidad civil” se referian a la obligatoriedad de cumplimen-
tar numerosos requisitos para obtener la autorizacién para trabajar
con estudiantes fuera de la escuela; por otra parte, los y las docentes
manifestaron preocupacion por las responsabilidades institucionales
o personales frente a eventuales accidentes o contratiempos que po-
drian sufrir los y las estudiantes, aun dentro de la misma escuela (en
los laboratorios, por ejemplo). Algunas docentes expresaron “temor”
vinculado a estas situaciones.

TRAMAS ENTRE ESCUELA Y UNIVERSIDAD - ANA DUMRAUF | SILVINA CORDERO 136



A- Institucional

B- Personal

Factores que
limitan
abordajes

experimentales
y salidas

de campo C- Curricular

D- Contextual

E- No clasificable

Ausencia de laboratorio
Falta de recursos
Dificultades organizativas
Ausencia de tradicion

Responsabilidad civil

Historia de formacion sin este
tipo de actividades
Limitaciones en formacion
conceptual y metodolégica
Asuncién acritica del modelo

de ensefianza

Exceso de contenidos minimos

Desvalorizacién social de los saberes

cientificos escolares

4

Red sistémica 1: Factores limitantes del uso de actividades

experimentales
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Otros factores mencionados, aunque con menor frecuencia, fue-
ron los que se consideraron como personales: “Porque no me siento
capaz de realizar experiencias en el aula” o “En la formacion docente
fue poca la actividad experimental”. Ademads, algunas de las limita-
ciones expresadas reflejaron una imagen de estudiante, “el alumno
indisciplinado’, quien constituia un obstaculo para llevar al grupo al
laboratorio o fuera de la escuela. Estas apreciaciones fueron ubicadas
en la categoria “Asuncion acritica del modelo de ensefianza”

Finalmente, también se adujeron limitaciones de origen curricular,
como la escasez de tiempo dada la gran cantidad de contenidos a im-
partir a lo largo del afio, de acuerdo a los disefios curriculares vigentes.

Estos resultados concordaron en buena medida con los hallados
por Giuliano et al (2010) quienes refirieron a la poca utilizacion del
recurso didactico de laboratorio por la carencia de personal auxiliar
de laboratorio, falta de tiempo para la preparacion y desarrollo de las
experiencias, falta de materiales e indisciplina del estudiantado.

De acuerdo alo que mencionamos previamente en relaciéon con la
importancia otorgada a las actividades experimentales en el ambito
escolar, la bibliografia (Del Carmen, 2000) recupera el fomento de
la motivacién hacia la ciencia, la comprensiéon de cémo se elabora el
conocimiento cientifico y de su significado, la contribucion al apren-
dizaje de procedimientos y de actitudes como curiosidad, confianza
en los propios recursos y apertura.

Una de las preguntas del cuestionario, inspirada en Galliazi et al
(2001), requeria de los y las docentes la valoracién de 9 objetivos en
relacién con el desarrollo de actividades experimentales (debian se-
leccionar hasta 4 considerados mas importantes). La mayoria de esas
opciones remitia a contenidos procedimentales y actitudinales que se
esperaba que los y las estudiantes adquirieran.

Como puede observarse en la Tabla 14, los objetivos mas valora-
dos fueron el desarrollo del razonamiento y el de la observacion. El
primero, coincidiendo con lo planteado por Del Carmen (2000) y el
segundo, reconocido por Leite y Figueroa (2004) como un objetivo
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que apunta, precisamente, al aprendizaje de conocimiento procedi-
mental. Por otra parte, la motivacién, que de acuerdo a nuestras ex-
pectativas seria uno de los principales objetivos, aparecio, sin embar-
go, seleccionada por menos de la mitad de los y las docentes.

Resulté significativa la escasa valoracion dada al desarrollo de ha-
bilidades manipulativas, tratindose de una pregunta que enfocaba
precisamente en lo experimental. Formulamos dos explicaciones con
relacion a esto: la falta de laboratorios y de materiales en las institucio-
nes escolares que no favoreceria la participacion activa; y la practica
habitual (fundamentada parcialmente en lo anterior) de ser el/la do-
cente quien desarrolla la experiencia, con un rol mas pasivo para los
y las estudiantes.

Estos resultados fueron contrastados con los hallazgos de Galiazi
et al (2001), quienes trabajaron con docentes y estudiantes de un pro-
fesorado en Quimica de Brasil. En términos generales, los resultados
coincidieron, s6lo que el desarrollo de la iniciativa personal apareci6
mds valorado por aquella poblacion docente, en detrimento del desa-
rrollo de actitudes cientificas.

De las 160 personas que respondieron al cuestionario, 8 no contes-
taron a esta pregunta y 20 no cumplieron con la consigna en cuanto a
respetar el maximo de opciones.
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Frecuencia

2- Desarrollar el razonamiento %
3- Desarrollar la observacién 92
6- Desarrollar actitudes cientificas 74
8- Desarrollar actitudes cientificas 72
5- Motivarse 62
1- Detectar errores conceptuales 45
9- Desarrollar la iniciativa personal 4
4-Desarrollar habilidades manipulativas 12
7- Mnatener un contacto menos formal entre docentes y alumnos n

Tabla 14: Objetivos de realizar actividades de tipo experimental*
(no se consideraron las respuestas de 20 docentes por no cumplir con
seleccionar como mdximo 4 opciones; 7 docentes no contestaron
esta pregunta)

Desde otro enfoque, las opciones més elegidas por los y las docen-
tes al preguntarles para qué realizan actividades experimentales fue-
ron aquellas que planteaban una visién empiro-inductivista respecto
de la ciencia y su aprendizaje (Tabla 15: opciones 1, 2, 5,7, 8, 9y 10).
Esta concepcion empiroinductivista resalta el papel de la observa-
ci6én y de la experimentacién “neutras” (no contaminadas por ideas
aprioristicas), olvidando el papel esencial de las hipétesis como foca-
lizadoras de la investigacion y de las teorias que orientan el proceso.
También una concepcion rigida de la actividad cientifica (algoritmi-
ca, exacta, infalible...) que presenta al “método cientifico” como un
conjunto de etapas a seguir mecanicamente (Fernandez et al, 2002).

Finalmente, aquellas opciones que remitian a la ciencia como ac-
tividad humana, relacionidndose con los procedimientos usados en
la investigacion cientifica (opciones 3 y 6), y con un marco general
contextual de la ciencia (opcion 4) fueron menos elegidas.
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Frecuencia*®

1- Aprender conceptos cientificos por medio de la practica 76
2- Verificar hechos y principios estudiados tedricamente 63
7-Ver la teoria a través de la practica 59
5- Explicar los fendmenos naturales 52
10- Tener contacto con la realidad los fendmenos naturales 51
4- Aprender sobre interacciones entre tecnologia, sociedad y ambiente 50
9- Aplicar el método cientifico 43
3- Aprender sobre las ciencias y sus métodos Y]
6- Apreciar el papel del cientifico en una investigacién 33
8- Hacer la practica para deducir la teoria 31

Tabla 15: Para qué realizar actividades de tipo experimental
(* no se consideraron las respuestas de 23 docentes por no cumplir
con seleccionar como mdximo 4 opciones; 7 docentes no
contestaron esta pregunta)

Temas vinculados a las actividades experimentales

Una de las preguntas formuladas a través del cuestionario referia
a cudles eran las unidades tematicas en las que realizaban actividades
experimentales. Las respuestas fueron diversas y para su analisis se
construyd una red sistémica (Red Sistémica 2) que agrup6 categorias
emergentes a partir de las respuestas obtenidas.

En la red observamos que la mayoria de las respuestas se concentrd
en las categorias Ecologia y Sistemas materiales. En un segundo térmi-
no, un conjunto de tematicas mas tradicionales dentro de las Ciencias
Naturales escolares, tales como Seres Vivos, Animales y Plantas (que en
nuestra red agrupamos dentro de la categoria Diversidad).
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Unidades
tematicas en

actividades
experimentales

A- Sistemas
Bioldgicos

B- Fisico-Quimica

C- Universo/
Planetas

D- Otros

E- No responde a
la pregunta

A1- Organismo

A2- Relaciones
organismo/
ambiente

B1-10ndas

B1-2 Materia

B1-3 Fuerzay
movimiento

B 1- 4 Energia,
temperatura y calor

A1-1 Fisiologia 15

i - Célula
A1-2 Anatomia Tejidos
- Organos
- Sistemas
- Cuerpo Humano
A1-3 Salud 2
A2-1 Ambiente 4
A2 -2 Diversidad 12
22
Sistemas Materiales 33
Reacciones Quimicas 5
Reacciones Fisicas 3
Biomoléculas 2
7
5

Red sistémica 2: Unidades temdticas en las que desarrollan

actividades experimentales o salidas de campo
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Considerando el protagonismo que suelen tener los libros de tex-
to escolares en la definicion de lo que ocurre en las aulas de Ciencias
Naturales, comparamos los resultados de las categorias de mayor fre-
cuencia (es decir, Ecologia y Sistemas Materiales) con la oferta edito-
rial. Para ello recurrimos a lo hallado en un trabajo previo (Morde-
glia, Cordero y Dumrauf, 2006) sobre las actividades experimentales
propuestas en los libros de texto para 3° ciclo de la Educacién Ge-
neral Basica. Nuestro supuesto fue encontrar resultados semejantes;
sin embargo la comparacion demostré una importante diferencia ya
que frente al 2,6% de la oferta editorial, el 16% de los y las docentes
expreso realizar actividades en temas de Ecologia. Para tematicas re-
lacionadas con Sistemas Materiales la diferencia no fue tan notoria
ya que frente al 8,4% de actividades en los libros de texto, el 12% de
los y las docentes manifestd utilizar este tema para la realizacion de
actividades experimentales.

Relatos de las actividades experimentales

Alrededor de la mitad de las y los docentes contestaron al requeri-
miento de relatar sintéticamente una actividad de tipo experimental
que realiza con sus alumnos y analizamos sus respuestas segun dife-
rentes aspectos.

En una primera aproximacién, identificamos en ellas los verbos, to-
mados como indicadores de acciones, utilizados para describir las acti-
vidades. De este analisis surgi6 que el verbo mas utilizado fue observar
(Tabla 16); seguido por salir, comprobar, clasificar y separar mezclas.
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Verbo Frecuencia Porcentaje (n=76)

Observar 23 30,26
Salir 9 11,84
Comprobar 6 7,89
(lasificar 5 6,58
Separar mezclas 5 6,58
Disectar 4 526
Realizar preparados microscopicos 3 3,95
Recolectar 3 3,95
Aplicar método cientifico, 2 2,63
completar guia de trabajos
précticos, construir, determinar,
elaborar conclusiones, germinar,
identificar, medir, registrar,
tomar muestras
Calcular, comparar, experimentar, 1 132
comprobar hipétesis, demostrar, dibujar,
elaborar, hacer mezclas, reconocer,
verificar, mostrar, utilizar laV
heuristica, obtener clorofila,
reciclar papel, degustar
Sin verbo 15 19,74

Tabla 16: Verbos utilizados para relatar actividades experimentales

En cuanto a qué es lo que se observa, en la mayoria de los casos men-
cionaron células animales y vegetales, asi como tejidos al microscopio;
también, drganos de animales, estructuras vegetales, germinaciones.

Con respecto a las salidas, los y las docentes mencionaron salidas
al campo, al zooldgico, al patio de la escuela y a una planta potabili-
zadora de agua.
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En pocos casos se realizaron relatos completos; en general se men-
cionaban aisladamente temas, instrumentos, procedimientos, sin que
se indicaran secuencias de actividades ni quiénes eran los sujetos que
las llevaban a cabo. Hubo pocos casos en que se manifesto la utiliza-
cién de materiales especificos (tales como lupas, microscopios, tubos
de ensayo, laseres, espejos, cables, reactivos) y la concurrencia a labo-
ratorio. En respuestas aisladas se evidenciaron errores conceptuales.

Otro analisis de estas respuestas involucr6 la elaboraciéon de una
red sistémica (Red Sistémica 3). Para ello, la categorizacién que con-
sideramos mds apropiada fue la planteada por de Pro (1998) para los
contenidos procedimentales en clases de Ciencias Naturales, distin-
guiendo habilidades de investigacion, destrezas manipulativas y de
comunicacién. Segun este autor, la clasificacion serviria como una
herramienta para el andlisis y la reflexién sobre qué contenidos se
estan realmente enseflando, la identificacion de perfiles de actuacion
docente y, a partir de alli, la reflexién sobre la practica educativa.

Si bien nuevamente queda en evidencia el peso de las actividades
relacionadas con la observacidn, el uso de la red sistémica nos permi-
ti6 visualizar el desarrollo de tareas vinculadas a las destrezas manua-
les y la comunicacién, que resultaban poco evidentes en los analisis
previamente presentados. También, el uso de una clasificacion previa
propuesta por otros autores (es decir, no basada en las respuestas ob-
tenidas) puso en evidencia las “ausencias”: los y las docentes no re-
lataron actividades en relacion con la identificacién de problemas, la
medicion, la formulacién de hipétesis a partir de un marco tedrico, la
transformacion, interpretacion y andlisis de los datos, el juicio critico
de los resultados, entre otras.

TRAMAS ENTRE ESCUELA Y UNIVERSIDAD - ANA DUMRAUF | SILVINA CORDERO 145



A 1- Identificacion
de problema
A- Habilidades

Y A 2- Predicciones
de Investigacion

e hipétesis

A 3- Relaciones
entre variables

A 4- Disefios
experimentales

A 5- Observacion

A 6- Medicion

Actividad
experimental

relatada A7- Clasificacion
y seriacion

A 8- Técnicas de
investigacion

A 9-Transformacion
e interpretacion
de datos

A 10- Andlisis de
datos

A 11- Utilizacién
de modelos

A 12- Elaboracién
de conclusiones

0

Establecimiento de

conjeturas contrastables

Deduccion de predicciones

a partir de experiencias, resultados. ...
Emisidn de hipdtesis a partir

de un marco tedrico

Identificacion de variables
(dependiente, independiente)
Establecimiento de relacion

de dependencia entre variables.
Establecimiento de procesos

de control y exclusion de variables

1

Descripcion de observacion y situaciones.

ion esquemética de una observacion, hechos. ..

Identificacion de propiedades, caracteristicas. . .
Registro cualitativo de datos.

“Observacion” (El enunciado no indicaba otra cosa mas
alla de la mera observacion)

0

Utilizacidn de criterios de clasificacion.

Disefio y aplicacion de claves de categorizacion
propias.

Realizacion de series a partir de caracteristicas o
propiedades

Utilizacidn de técnicas elementales
para el trabajo de laboratorio.
Utilizacidn de estrategias

bésicas para resolucion de problemas

0

Uso de modelos analdgicos
oaescala.

Uso de formulas quimicas,

de modelos matematicos y tedricos.

Inferencias inmediatas a
partir de los datos o del proceso.
Establecimiento de conclusiones,
resultados o generalizaciones.
Juicio ritico de los resultados

y del proceso de obtencion

Red sistémica 3: Contenidos procedimentales involucrados en las

actividades relatadas
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B 1- Manejo Manipulacién del material, 5

B- Destrezas de material y respetando normas de seguridad.
manuales reallza_aon de Manipulacion correcta de los
montajes ) 0
aparatos de medida
Realizacion de montajes
previamente especificados. 3
B 2- Construccionde ~ 4
aparatos, maquinas,
simulaciones
Actividad
experimental
relatada
C1- Andlisis del 0
material escrito
0 audiovisual
I Bisqueda de datos e 1
- C.Z- Utiizacidn de informacion en diversas fuentes.
diversas fuentes
Comunicacion Identificacién de ideas comunes, =
diferentes, complementarias. . .
Informe descriptivo sobre
” experiencias y procesos vividos.
(3- Elaboracién p yp
de material. Informe estructurado a partir 2
de un guion de preguntas.

Red sistémica 3: Contenidos procedimentales involucrados en las
actividades relatadas
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Con una propuesta diferente, Meinardi (2010) recupera de Jime-
nez Aleixandre (2003) para el analisis de actividades practicas, cate-
gorias tales como técnicas, destrezas y estrategias. Las técnicas, que
podriamos relacionar con lo que de Pro (1998) denomina destrezas
manuales, implican poca complejidad cognitiva, son fundamental-
mente motrices y no requieren manejo conceptual profundo. Las
destrezas incluyen actividades de mayor complejidad, siendo aun
mayor en el caso de las estrategias. Dado que los criterios en los que
se basaron para sus clasificaciones son diferentes, las destrezas y las
técnicas consideradas por Jimenez Aleixandre (2003) son habilidades
de investigacion en las categorias de de Pro (1998), quien no secuen-
ci6 los contenidos procedimentales segin un gradiente de compleji-
dad cognitiva, sino que los ordend mas bien segtin el desarrollo de un
proceso de investigacion.

Atendiendo a Meinardi (2010) las actividades relatadas por los y
las docentes pueden ser consideradas como: técnicas, cuando refie-
ren a disecar, realizar preparados, germinar, recolectar, medir, tomar
muestras, calcular, dibujar, obtener clorofila; destrezas para adqui-
rir informacion, al referirse a observar, completar guias, registrar,
reconocer, degustar; destrezas para interpretar informacion, como
clasificar, determinar, identificar, comparar, hacer y separar mezclas;
estrategias de organizar conceptos, cuando manifestaron elaborar
conclusiones; y estrategias de investigacion, como comprobar hipé-
tesis, comprobar, verificar.

Si comparamos este andlisis con las frecuencias de la Tabla 16,
encontramos un amplio predominio de las destrezas, que podriamos
asociar, por un lado, con el temor y las dificultades para acceder a
los materiales de laboratorio (ver red Sistémica 1) y por otro, con la
complejidad vinculada al desarrollo de diferentes estrategias.
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Tareas incluidas en las actividades experimentales

Esta pregunta (cuyos resultados se presentan en la Tabla 17) se

inspiré en el inventario de habilidades para evaluar actividades de

laboratorio de Tamir y Garcia Rovira (1992). Estos autores lo utiliza-

ron para el andlisis de propuestas experimentales de libros de texto,

encontrando que las mas requeridas eran las habilidades basicas de

realizacién como: observacion, obtencion de medidas, manipulacién

de aparatos y registro de resultados.

Porcentaje
(n=117)
2 Formular preguntas o problemas para investigar 70,94
;E Formular hipétesis 57,26
:g Disefiar métodos de observacién y medida 35,04
"‘é Disefiar una actividad experimental 35,04
= Predecir resultados 25,64
Consignar resultados y describir observaciones 58,12
- Realizar observaciones y medidas 42,74
:g Ordenar el laboratorio o aula y respetar normas de seguridad 27,35
2 Utilizar aparatos, aplicar técnicas 23,93
Hacer calculos numéricos 15,38
Explicar o tomar decisiones sobre las técnicas experimentales que utiliza 15,38
Interpretar datos, sacar conclusiones 59,83
:§ Explicar los resultados encontrados y relacionarlos con la teoria u
g otros resultados 42,74
g Formular nuevas preguntas o redefinir el problema a partir de los resultados 41,03
; Completar guias de trabajos de laboratorio 26,50
E Analizar las limitaciones y/o suposiciones inherentes al experimento nn
Formular o proponer una generalizacion o modelo 9,40
Determinar la exactitud de los datos experimentales 6,84
:§ Aplicar los conocimientos teéricos para estudiar y comprender
% nuevos fenémenos y situaciones 32,48
= Otras 0

Tabla 17: Tareas incluidas al realizar actividades de tipo experimental

TRAMAS ENTRE ESCUELA Y UNIVERSIDAD - ANA DUMRAUF | SILVINA CORDERO

149



Los resultados de la Tabla 17, ordenados por frecuencia dentro de
cada una de las diferentes habilidades puestas en juego, muestran, en
cambio, una distribucién mas bien uniforme, excepto para aquellas
de aplicacion. Estos resultados evidencian un rol activo en el proceso
de indagacion, a través de la formulacidon de preguntas de investiga-
cidn, de hipdtesis y conclusiones.

Si bien esta pregunta y la referida en el apartado anterior apunta-
ban a cuestiones similares (relevamiento de tareas o procedimientos
incluidos en las actividades experimentales), encontramos diferentes
resultados. Dos podrian ser las explicaciones a estas diferencias; por
un lado, el tipo de pregunta abierta/cerrada; por otro la cantidad de
docentes que respondieron en cada caso (unas 60 personas realizaron
el relato de una actividad experimental, mientras que 107 indicaron
tareas incluidas entre las opciones propuestas).

En sintesis, una mirada general sobre las respuestas obtenidas a
las diferentes preguntas del cuestionario mostro, por un lado, que
tanto las actividades experimentales propuestas como las estrategias
seleccionadas presentaron un bajo nivel de complejidad y desplega-
ron poca variedad de procedimientos y escasa participacion y auto-
nomia de los y las estudiantes. Las tareas seleccionadas y menciona-
das, asi como los “para qué” de este tipo de actividades, remitieron
mas bien al aprendizaje de conocimiento conceptual por medio de
la practica (Leite y Figueroa, 2004), ya que muchas veces se habria
tratado de actividades para la familiarizacion con fenémenos, ilustra-
tivas y orientadas hacia la observacién de lo que ocurre. La imagen de
ciencia que se revel6 a través de los resultados fue empirista.

En relacién a todo lo expuesto, el rol de las y los estudiantes ha-
bria sido fundamentalmente pasivo. Imagen opuesta a la que surgio
al analizar las opciones de las tareas que los y las docentes manifesta-
ron utilizar en sus actividades experimentales.

Las actividades experimentales son bien valoradas desde los Di-
sefios Curriculares vigentes para la Provincia de Buenos Aires, donde
residian y daban clase los y las docentes encuestadas. Sin embargo, de
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acuerdo a estos resultados, las mismas se realizaban poco frecuente-
mente; esto surgio tanto al preguntarlo directamente como al indagar
sobre las distintas estrategias utilizadas en las clases. Al analizar los
resultados de por qué no hacerlas, no aparecieron valoraciones nega-
tivas respecto de éstas; es decir, si bien se plantearon obstaculos, no se
manifesté en ningin momento que no fueran utiles o valoradas. Las
dificultades mencionadas, en cambio, plantearon obstaculos externos
al/ a la docente, incluyendo cuestiones actitudinales de los y las es-
tudiantes, dificultando la posibilidad de construir oportunidades de
superacion de las mismas desde el propio accionar docente.

Entre las respuestas a las diferentes preguntas aparecieron contra-
dicciones que podrian atribuirse a distintas causas. En primer lugar,
algunas pudieron deberse a dificultades en la comprension de las op-
ciones de las preguntas, no surgidas previamente en la prueba piloto.
En segundo lugar, por la diferencia inherente a responder a preguntas
abiertas o cerradas, tal como lo propuesto por Furié et al (2001) en su
indagacion sobre las finalidades de la ciencia en la secundaria obliga-
toria. Estos autores encontraron que, “sobre el papel’, los docentes va-
loraban la formacion de actitudes positivas y objetivos procedimen-
tales como objetivos de la educacion cientifica; pero, si se trataba de
preguntas abiertas, los resultados reflejaban mas su practica habitual,
en que se daba mas importancia a la preparacion propedéutica que a
la formacién de futuros ciudadanos y ciudadanas.

Asi, en la indagacion de manera abierta sobre las actividades ex-
perimentales desarrolladas habitualmente no se encontraron men-
ciones vinculadas a la identificacién del problema a investigar, el es-
tablecimiento de conjeturas contrastables, ni la emisién de hipotesis
a partir de un marco tedrico; sin embargo, cuando la pregunta fue de
opciones multiples, las tareas incluidas al realizar actividades de tipo
experimental mas elegidas correspondieron a aquellas relacionadas
con la planificacion y disefio, entre ellas el formular preguntas o pro-
blemas para investigar. En relacién con lo antedicho, lo que las y los
docentes explicitaron en los relatos reflejaria mas cercanamente su
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practica de actividad experimental y, con ello, la representacién que
tenian sobre las mismas. En cambio al elegir entre opciones de una
pregunta cerrada, el resultado tendria mas que ver con una opinién
o un “deber ser”.

Retomando la caracterizacion de este tipo de actividades mencio-
nadas en la introduccidn, se puede afirmar que el conjunto de res-
puestas se complementd en la construccion global de una imagen de
practica que incluy? el uso de materiales especificos (microscopios,
lupas, tubos de ensayo), la realizacion fuera del aula (en laboratorio o
campo), la participacion con grado variable de los estudiantes y el de-
sarrollo de procedimientos cientificos (observacién, comprobacion,
verificacion).

+Y los sentimientos? Lo afectivo en la enseiianza de las
Ciencias Naturales

El estudio del campo de lo afectivo en la ensefianza y el apren-
dizaje de las Ciencias Naturales, en un principio considerado poco
relevante desde la didactica, viene siendo desarrollado con mas fuer-
za en los ultimos aios por algunos grupos de investigacion. Mellado
y colaboradores, a través de diversos trabajos (Mellado et al, 2014;
Costillo et al, 2013; Mellado ef al, 2012, entre otros) respecto de la di-
mension afectiva en la Educacion en Ciencias Naturales, recuperan la
idea de las emociones como “pegamento social” que interconecta in-
tereses y acciones individuales y colectivas, proponiendo que los es-
tados emocionales positivos favorecen el aprendizaje de las Ciencias
Naturales y el compromiso de las y los estudiantes como aprendices
activos, mientras que los negativos limitan la capacidad de aprender.

Las experiencias educativas, tanto en el rol de estudiante como de
docente, aparecen atravesadas por las emociones de manera diferen-
ciada segun las asignaturas. Mellado et al (2014) encontraron que,
para estudiantes del profesorado de primaria, las Ciencias Natura-
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les de primaria y la Biologia y la Geologia de secundaria generaban
emociones positivas (curiosidad, entusiasmo, interés), mientras que
la Fisica y la Quimica de secundaria provocaban mas emociones ne-
gativas (miedo, tensién, desesperacion). También hallaron diferen-
cias en la autoestima entre estudiantes de profesorados de primaria y
de secundaria (Mellado et al, 2014). Mientras que las y los primeros
atribuyeron mayoritariamente sus emociones positivas hacia cau-
sas externas (metodologia de enseflanza, actitud de sus docentes) y
sus emociones negativas mas a causas internas (ellos y ellas mismas
como estudiantes) y a los contenidos de la asignatura, las y los fu-
turos profesores de secundaria atribuyeron las emociones negativas
fundamentalmente a sus docentes y al contenido de la asignatura, y
las positivas a si mismos/as y a las actividades de resolucién de pro-
blemas y de laboratorio.

Estos autores recuperaron también la propuesta de Shulman (2005)
con relacion al conocimiento didactico del contenido (Mellado et al,
2014), elaborado de forma personal por los y las docentes en su prac-
tica, a través del cual transforman un contenido dado en represen-
taciones comprensibles para sus estudiantes. Si bien inicialmente las
emociones y el dominio afectivo no habian sido consideradas, ya se ha
planteado su inclusiéon como parte de este conocimiento profesional.

Las preguntas incluidas en el cuestionario respecto de las emo-
ciones (basadas en Garcia-Ruiz y Sanchez Hernandez, 2006) pro-
ponian escalas tipo Likert entre diadas de emociones opuestas, tales
como atraccidn-rechazo; interés-desinterés; motivacion-desaliento;
claridad-confusidn; confianza-incertidumbre. Si bien inicialmente la
escala incluia 5 grados, para facilitar su analisis los hemos reducido
a 3, a partir de la suma de los 2 grados que reflejan lo positivo y los 2
que reflejan lo negativo, dejando el intermedio como de neutralidad
en relacion con cada emocién analizada.

TRAMAS ENTRE ESCUELA Y UNIVERSIDAD - ANA DUMRAUF | SILVINA CORDERO 153



En las tablas 18-20 se presentan las sensaciones analizadas y sus
resultados en relacion con las Ciencias Naturales (Tabla 18)", la ense-
nanza de las Ciencias Naturales (Tabla 19) y la realizacion de trabajos
experimentales (Tabla 20). Las emociones hacia las Ciencias Naturales
y su ensefianza fueron, en todos los casos, positivas (Tablas 18 y 19).
Las sensaciones mas compartidas se vincularon a la atraccion, el inte-
rés, el agrado y la motivacion. Sin embargo, otros aspectos tales como
la claridad, facilidad, seguridad y confianza no presentaron grados de
adhesion tan altos, y fueron en general los que mayores diferencias
mostraron entre docentes de educacion primaria y secundaria: las y los
profesores de secundaria expresaron mas emociones positivas.

+ Neutro -
73,24 12,68 0
Atraccion Rechazo
35,66 2,17 0
80,28 5,63 0 . .
Interés Desinterés
97,83 0 0
2 11,27 2,82 .
Motivacion 60 ' 8 Desaliento
93,48 435 0
54,93 18,31 423 ‘s
Claridad Confusion
82,60 10,87 2,17
70,42 5,63 2,82
Agrado Desagrado
97,82 0 0

Tabla 18: Las Ciencias Naturales me hacen sentir....

14 Por cuestiones de simplificacion no se incluy6 en las tablas la cantidad de docentes
que no respondieron a la pregunta, aunque su estimacién surge de la diferencia del
100% respecto de los valores consignados para cada item. Las cifras indicadas en
negrita refieren a las respuestas de docentes de secundaria; las otras, a primaria.
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Interés

Satisfaccion

Facilidad

Atraccion

Agrado

Seguridad

Confianza

Motivacion

Apasionamiento

78,87
97,83
50,71
89,13
324

60,87
72,72
91,31
70,43
86,96
36,62
n,74
42,25
76,09
66,20
89,13
39,44
n,74

12,68

21,13
6,52
25,35
23,9
14,08
217
9,86
435
26,76
13,04
25,35
13,04
1,27
435
30,99
21,74

14

2,82
2,17
18,31
6,52

14

9,86
6,52
1,27
2,17
2,82

2,82
2,17

Desinterés

Insatisfaccion

Dificultad

Rechazo

Desagrado

Temor

Incertidumbre

Desaliento

Indiferencia

Tabla 19: La ensefianza de las Ciencias Naturales me produce...

Por su parte, la realizacién de trabajos experimentales generaba

también emociones positivas (Tabla 20) aunque con mas recaudos: no

hubo manifestaciones de desagrado pero si de temor, dificultad, incer-

tidumbre y tensién. Encontramos una vez més diferencias entre las res-

puestas de docentes de ambos niveles educativos: fueron las y los pro-

fesores de secundaria quienes manifestaron mas emociones negativas.
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Agrado

Seguridad

Facilidad

Placer

Confianza

Tranquilidad

Motivacion

74,28
78,26
48,57
43,48
44,29
41,34
61,43
63,04
5143
63,04
45,75
47,83
70,00
7391

8,57

8,70

1571
2391
174
2391
1,43
17,39
14,29
17,39
1571
17,39
51

10,87

714
19,57
715
19,57

435
286
1087
572
B2
286
434

Desagrado

Temor

Dificultad

Molestia

Incertidumbre

Tension

Desaliento

Tabla 20: Realizar trabajos experimentales me genera...

Los distintos resultados obtenidos en relacion con la confianza, cla-

ridad y apasionamiento pueden deberse a las diferencias en la forma-

cién docente para los diversos niveles educativos. La formacién en las

disciplinas especificas de las Ciencias Naturales es mas limitada para

las y los docentes de primaria que paralas y los de secundaria. También

la expresion de incertidumbre y temor respecto de la realizacion de

trabajos experimentales, mayor entre docentes de secundaria, puede

atribuirse a que son estos y estas docentes quienes més frecuentemente

realizarian este tipo de actividades, dado su mayor interés.

También es interesante relacionar estos resultados con lo plantea-

do por Mellado et al (2014) respecto de la autoeficacia, la creencia
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en la propia competencia en la realizacién de una tarea. Esos autores
plantean que si un profesor se considera competente en la ensefianza
de una materia, tendra mas motivacién y compromiso, considerara
los retos como estimulantes e intensificara los logros personales y sus
expectativas de éxito. En este sentido, nuestros resultados apuntarian
a una mayor autoeficacia entre docentes de secundaria que entre sus
colegas de educacién primaria.

Por su parte, Garcia-Ruiz y Sanchez Hernandez (2006) analizaron
las actitudes de docentes de primaria en la ciudad de México y, a di-
ferencia de nuestros resultados, consideraron que poseian actitudes
poco favorables relacionadas con las Ciencias Naturales, afectando
negativamente su ensefianza. Con referencia a la dimension afectiva
de la actitud encontraron que una buena parte de los y las docentes
manifestaban interés (66%) y motivacion (63%) por las Ciencias Na-
turales, su ensefianza y las actividades experimentales, pero que, de
manera simultanea, manifestaban temor (37%) y tension (34%). En
relacion con las actividades experimentales; la totalidad contestd que
eran un medio eficaz para que las y los estudiantes comprendieran
su entorno de forma mas concreta y significativa, y que las utilizaban
durante su clase; pero mostraron un poco de tensién al expresar sus
respuestas, probablemente porque sus experiencias con las Ciencias
Naturales, en algunos casos, no habian sido muy agradables, no te-
nian pleno dominio de esta asignatura y las realizaban ocasionalmen-
te (Garcia Ruiz y Sanchez Hernandez, 2006).

Reflexiones finales

La caracterizacion elaborada a partir de las respuestas de los y las
docentes presentes el primer dia de encuentro a este cuestionario evi-
denci6 algunos de sus rasgos como grupo profesional: edad prome-
dio, género, historias de formacién inicial y continua, pertenencias
institucionales y antigiiedad docente. También nos permitié conocer
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sus opiniones acerca de los fines de la educacion, los factores que inci-
dian en el aprendizaje, las situaciones problemadticas que enfrentaban
en el ejercicio diario de la profesion, como se representaban su rol
como docentes y su grado de satisfaccion con la tarea que realizaban.
Nos adentramos en la cotidianidad de sus practicas indagando sobre
las estrategias utilizadas en clase, qué recursos usaban tanto para la
planificaciéon como para el desarrollo de sus clases, qué contenidos
de Ciencias Naturales trabajaban preferentemente y, ademas, con qué
imagen de la ciencia y de los/as cientificos/as se sentian mds identifi-
cados/as. El cuestionario posibilité relevar especificamente qué tipos
de précticas experimentales desarrollaban en sus aulas, qué objetivos
perseguian y en qué temas preferian hacerlas. Finalmente indagamos
acerca de las emociones que despertaban en ellos/as las Ciencias Na-
turales como disciplina y llevar a cabo su ensefianza cotidianamente.

El relevamiento de las creencias y opiniones acerca de sus practi-
cas educativas permitié distinguir como fin principal para las docen-
tes de primaria la formacion de ciudadanos y ciudadanas (formulada
como “preparar para la vida en sociedad”), mientras que para el caso
de los y las docentes de secundaria fue “transmitir conocimientos
actualizados y relevantes”, lo que relacionamos con la finalidad pro-
pedéutica (que es una de las prescriptas por el DC). Para la mayoria
de las y los docentes de ambos niveles “el desarrollo de la creatividad
y el espiritu critico” fue también una finalidad educativa relevante.
El logro de estos fines, es decir el aprendizaje, estaria condicionado
por factores de distintos tipos, categorizados en escolares y extraes-
colares, entre los que los y las docentes de ambos niveles refirieron
como de mayor importancia “el acompanamiento y apoyo de la fa-
milia y la calidad del docente”. La relevancia otorgada a la actuacién
docente como factor que incidiria en el aprendizaje se combind con
dos posiciones respecto de la identidad docente: un énfasis en lo vo-
cacional y un perfil mas profesional. Los y las docentes manifestaron
sentir mucha satisfaccion con su tarea, aunque particularmente para
aquellos/as de educacién media ésta se veia algo condicionada por el
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contexto. Dentro de este contexto, los y las docentes de ambos niveles
reconocieron como la situacién mas problematica la “falta de tiempo
para trabajar con pares”; para las docentes de primaria el “dominio de
nuevos contenidos” fue ademas significativamente més problematico
que para aquellos/as de media.

En la caracterizacion de sus practicas de ensefianza en Ciencias
Naturales, la “explicacion en el pizarron” fue la estrategia que mani-
festaron desarrollar con mayor frecuencia, acompaiiada por la for-
mulacién de “preguntas” como herramienta para verificar la com-
prension de los contenidos y la “presentacion de ejemplos” para una
mejor comprension de los temas. Tanto en la planificacién como en el
desarrollo de las clases los recursos que expresaron utilizar fueron los
manuales correspondientes al area o a la disciplina y al nivel. Respec-
to de los temas abordados, las respuestas fueron diversas, abundan-
do las agrupables en las categorias Biologia, Salud y cuerpo humano,
Medio ambiente y Fisico-quimica. La mayoria de los y las docentes
adhirieron a una concepcién de la ciencia como “un conjunto siste-
matizado de conocimientos, muy importante para el desarrollo del
pais y para que el mundo sea mejor, y cuyos objetivos son compren-
der la naturaleza y producir conocimiento”. Esta vision optimista evi-
dencié una confianza en la produccién cientifica que minusvalord
la alternativa de que la ciencia y sus productos pudieran constituir
alguna amenaza para la sociedad.

Con relacion a los abordajes experimentales, la mayoria de los y
las docentes reconocieron su valor, aun realizandolos nunca o con
poca frecuencia, principalmente por cuestiones institucionales y or-
ganizativas de la clase. En los relatos de lo que realizaban, desarro-
llados principalmente por docentes de nivel medio, inferimos un rol
pasivo por parte de los y las estudiantes, asi como un mayor foco en
la puesta en juego de habilidades de investigacion, que involucraban
la implementacidn de técnicas elementales (como la elaboracién de
preparados microscopicos y la separacién de mezclas).
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Retomando ahora la nocién de conocimiento profesional docente
planteada por Shulman (2005), las caracterizaciones arriba sintetiza-
das nos permitieron esbozar algunos rasgos respecto de:

» su conocimiento del contenido, expresado en sus temas pre-
feridos, sus relatos de actividades experimentales y en las
emociones generadas en torno a las Ciencias Naturales y su
ensefanza;

« su conocimiento pedagdgico general, inferido a partir de las
estrategias, los recursos utilizados y su manejo de la organi-
zacion de la clase;

» suconocimiento pedagodgico del contenido, manifiesto en sus
relatos y emociones vinculados a los abordajes experimen-
tales y en las estrategias caracteristicas de clases de Ciencias
Naturales;

« suconocimiento de los contextos educativos, evidenciado en
la identificacion de factores que inciden en el aprendizaje y de
situaciones problemiticas, asi como al analizar lo institucio-
nal en su papel de obstaculo o facilitador para el desarrollo de
diversas actividades; y

o suconocimiento de los fines educativos, propdsitos y valores,
respondido explicitamente ante la pregunta acerca de los fi-
nes de la educacion e inferido a través su adscripcion a una
identidad docente, entre otros aspectos.

Esta imagen del conocimiento profesional docente se comple-
taria con las dimensiones referidas al conocimiento curricular y al
de los/as alumnos/as y de sus caracteristicas. Sin embargo, nuestras
indagaciones no apuntaron especificamente a estas dimensiones y
s6lo podemos inferir algunos de sus rasgos indirectamente a través
de varias de las preguntas del cuestionario. Asi, en la consideracién
de la cantidad de contenidos incluidos en los DC como una limi-
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tacion para la implementacion de abordajes experimentales, en las
elecciones de temas preferidos y en los libros de texto utilizados para
las clases emergieron conocimientos curriculares. Del mismo modo,
en la descripcidon de estudiantes como indisciplinados/as para ir al
laboratorio, en la adjudicacién de un rol pasivo en las actividades
experimentales relatadas y en el posicionamiento acerca de que sus
caracteristicas sociales no implicarfan situaciones problematicas ni
factores relevantes para el aprendizaje, se esbozaron conocimientos
de los y las docentes respecto de sus estudiantes.

Esta primera aproximacion al conocimiento profesional de los y
las docentes participantes tuvo la limitacién de basarse en un unico
instrumento. En ella se diluyeron las particularidades y no se accedio
alo concreto de las practicas cotidianas. Sin embargo este instrumen-
to, exhaustivo e inicial, por un lado nos permitid, como era nuestra
intencion, tener una foto inaugural del grupo con el cual trabajaria-
mos y por otro lado, aporté numerosos insumos para la reflexién du-
rante el proceso formativo.

Nuestra caracterizacion del conocimiento profesional docente se
profundizé y enriqueci6 a lo largo del Proyecto: en los Encuentros
Generales al poner en juego las imdgenes sobre sus practicas de en-
seflanza en Ciencias Naturales y revisar colectivamente sus proyectos
de innovacidn; en las visitas distritales, al exponer y fundamentar sus
propuestas, temores y preocupaciones; y también, hacia el interior
de cada grupo, al planificar, implementar y analizar sus propuestas.
Finalmente también se manifestd en sus especificidades en las inno-
vaciones analizadas en los préximos capitulos.

El conocimiento profesional docente asi reconstruido nos abrié a
un universo complejo, contradictorio, con algunos atributos que mo-
tivaron acciones y propuestas especificas en el proceso formativo. Sin
embargo también nos dejo entrever un interés por acceder a forma-
cion en el campo, por participar de espacios colectivos y una base de
compromiso y satisfaccion con la tarea de ensefiar Ciencias Naturales
muy promisorios y necesarios para el camino propuesto.

TRAMAS ENTRE ESCUELA Y UNIVERSIDAD - ANA DUMRAUF | SILVINA CORDERO 161



Referencias bibliograficas

Abd-El-Khalick, E (2005). “Developing deeper understandings of
nature of science: the impact of a philosophy of science course on
preservice science teachers’ views and instructional planning”. Inter-
national Journal of Science Education, 27(1), (pp. 15-42).

Abd-El-Khalick, E y Lederman, N.G. (2000). "The Infuence of
History of Science Courses on Students' Views of Nature of Science".
Journal of Research in Science Teaching, 37 (10), (pp. 1057-1095).

Birgin, A. (2000). “La docencia como trabajo: la construccion de
nuevas pautas de inclusion y exclusion” En Birgin, A. La Ciudadania
Negada. Politicas de Exclusion en la Educacion y el Trabajo. Buenos
Aires: CLACSO, Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales.

Bliss, J., Monk, M. y Ogborn, J. (1983). Qualitative Data Analysis
for Educational Research. Londres: Coom Helm.

Braslavsky, C. (2004). Diez factores para una educacion de cali-
dad para todos en el siglo XXI. Documento bdsico. Madrid: Fundacién
Santillana.

Carrascosa, J., Gil Pérez, D., Vilches, A. y Valdés, P. (2006). “Papel
de la actividad experimental en la educacién cientifica”. Caderno Bra-
sileiro de Ensino de Fisica, 23(2), (pp. 157-181).

Cornejo Chavez, R. y Redondo Rojo, J. M. (2007). “Variables y
factores asociados al aprendizaje escolar. Una discusion desde la in-
vestigacion actual”. Estudios Pedagégicos, 33(2), (pp. 155-175).

Costillo Borrego, E., Borrachero Cortés, A., Brigido Mero, M.
y Mellado Jiménez, V. (2013). “Las emociones sobre la ensefan-
za-aprendizaje de las ciencias y las matematicas de futuros profesores
de Secundaria”. Revista Eureka sobre Ensefianza y Divulgacion de las
Ciencias, 10 (NGm. Extraordinario), (pp. 514-532).

Del Carmen, L. (2000). “Los Trabajos Practicos”. En Perales Pa-
lacios, E J. y Canial de Ledn, P. (dir.). Diddctica de las Ciencias Ex-
perimentales. Teoria y prdctica de la ensefianza de las ciencias (pp.
267-287). Alcoy: Marfil.

TRAMAS ENTRE ESCUELA Y UNIVERSIDAD - ANA DUMRAUF | SILVINA CORDERO 162



De Pro, A. (1998). ;Se pueden ensefar contenidos procedimentales
en las clases de ciencias?”. Ensefianza de las Ciencias, 16(1), (pp. 21-41).

DGCyE ES1 (2006). Diseiio Curricular para la Educacién Secun-
daria: 1° afio ES. La Plata: Direccién General de Cultura y Educacion
de la Provincia de Buenos Aires.

DINIECE (2006). Censo Nacional Docente. Resultados Definitivos.
Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Direccion Nacional de Informa-
cion y Estadistica de la Calidad Educativa, Ministerio de Educacion,
Ciencia y Tecnologia de la Nacién.

Fernandez, I., Gil, D., Carrascosa, J. y otros (2002). “Visiones de-
formadas de la ciencia transmitidas por la ensefianza”. Ensefianza de
las Ciencias, 20(3), (pp. 477-488).

Frigerio, G., Poggi, M. y Tiramonti, G. (1995). Las instituciones
educativas. Cara y ceca. Elementos para su comprension. Buenos Ai-
res: Troquel Eds.

Furio, C., Vilches, A., Guisasola, J. y Romo, V. (2001). “Finalida-
des de la ensefianza de las ciencias en la secundaria obligatoria. ; Alfa-
betizacion cientifica o preparacion propedéutica?”. Ensesianza de las
Ciencias, 19 (3), (pp. 365-376).

Galiazi, M. C., De Barros Rocha, J. M., Schmitz, L. C. y otros
(2001). “Objetivos das atividades experimentais no ensino médio: a
pesquisa coletiva como modo de formagdo de professores de cién-
cias”. Ciencia & Educagdo, 7, (pp. 249-263).

Garcia Barros, S. y Martinez Losada, C. (2001). “Qué actividades
y qué procedimientos utiliza y valora el profesorado de educacién
primaria”. Ensefianza de las Ciencias, 19(3), (pp. 433-452).

Garcia-Ruiz, M. y Sanchez Hernandez, B. (2006). “Las actitudes
relacionadas con las ciencias naturales y sus repercusiones en la prac-
tica docente de profesores de primaria” Perfiles Educativos, 28(114),
(pp- 61-89).

Giuliano, M., Perez, S., Sacerdoti, A. y otros (2010). “Analisis mul-
tivariado para la caracterizacion de perfiles de docentes de Fisica”

TRAMAS ENTRE ESCUELA Y UNIVERSIDAD - ANA DUMRAUF | SILVINA CORDERO 163



Técnica Administrativa, 9 (2). En linea: <http://www.cyta.com.ar/
ta0902/v9n2a6.htm>. Consultado el 4 de abril de 2016.

Goetz, ]. P. y Lecompte, M. D. (1988). Etnografia y disefio cualita-
tivo en investigacion educativa. Madrid: Morata.

Guisasola, J. y Morentin, M. (2007). “sQué papel tienen las visitas
escolares a los museos de ciencias en el aprendizaje de las ciencias?
Una revision de las investigaciones”. Ensefianza de las Ciencias, 25(3),
(pp. 401-414).

Jimenez Aleixandre, M. P. (comp.) (2003). Ensefiar ciencias. Bar-
celona: Grao.

Kornblit, A. L., Mendes Diz, A. M. y Di Leo, P. (2005). “El estrés
laboral en docentes de ensefianza media de la Ciudad de Buenos Ai-
res” En AA.VV. (eds.). Actas del 7 Congreso Nacional de Estudios del
Trabajo (pp. 1-12). Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Asociacion
Argentina de Especialistas en Estudios del Trabajo.

Leite, L. y Figueroa, A. (2004). “Las actividades de laboratorio y la
explicacidn cientifica en los manuales escolares de ciencias”. Alambi-
que. Diddctica de las Ciencias Experimentales, 39, (pp. 20-30).

Marchisio, S., Concari, S., Lopez, C. y otros (2006). “Los docentes
de fisica en la educacion polimodal. Un estudio exploratorio en cinco
jurisdicciones de Argentina’. Memorias del 8° Simposio de Investiga-
dores en Ensefianza de la Fisica, (pp. 256-265).

Medina Moya, J. L. y Jarauta Borrasca, B. (2013). “Analisis del co-
nocimiento didactico del contenido de tres profesores universitarios”
Revista de Educacién, 360, (pp. 600-623).

Meinardi, E. (2010). “4Cémo ensefiar ciencias?”. En Meinardi, E.,
Gonzalez Galli, L., Revel Chion, A. y Plaza, M. Educar en ciencias,
(pp- 45-129). Buenos Aires: Paidos.

Mellado, V., Blanco Nieto, L. J., Borrachero Cortés, A. B. y Carde-
nas Lizarazo, J. A. (2012). Las emociones en la ensefianza y el aprendi-
zaje de las ciencias y las matemdticas. Badajoz: DEPROFE.

TRAMAS ENTRE ESCUELA Y UNIVERSIDAD - ANA DUMRAUF | SILVINA CORDERO 164


http://www.cyta.com.ar/ta0902/v9n2a6.htm
http://www.cyta.com.ar/ta0902/v9n2a6.htm

Mellado, V., Borrachero, A. B., Brigido, M. y otros (2014). “Las
emociones en la ensefianza de las ciencias”. Ensefianza de las Ciencias,
32(3), (pp. 11-36).

Mengascini, A. Cordero, S., Mordeglia, C. y otras (2008). “Elabora-
cion de un instrumento de recoleccion de informacion sobre abordajes
experimentales en la enseflanza de ciencias naturales a través de un
proceso de investigacion colaborativa” Actas del III Congreso Interna-
cional de Ensefianza de la Biologia, (pp. 35-38). Mar del Plata: ADBIA.

Morawicki, P. y Tetzlaff, A. (2010). “Las estrategias didacticas
utilizadas en la ensefianza de la biologia y las ciencias naturales de
la Escuela de Comercio N° 18. Posadas (Misiones)”. Actas de las Ix
Jornadas Nacionales y IV Congreso Internacional de Ensefianza de la
Biologia, (pp.1-3). En linea: <http://congresosadbia.com/ocs/index.
php/tucuman2010/tucu2010/paper/view/438>. Consultado el 20 de
diciembre de 2016.

Mordeglia, C., Cordero, S. y Dumrauf, A. G. (2006). “Experimen-
tando en Ciencias Naturales de EGB3 ;Qué nos ofrecen los libros de
texto?”. Memorias del 8° Simposio de Investigadores en Ensefianza de
la Fisica, (pp. 220-228). Gualeguaycht: UNER.

Orazzi, A. (2015). “Cémo se imaginan a los cientificos los estu-
diantes de secundario en Cérdoba”. Proyecto Aproximacion a la Re-
presentacién Social del rol del cientifico en estudiantes del nivel medio.
Estimulo a la vocacion cientifica en los jovenes. En linea: < http://www.
unciencia.unc.edu.ar/2015/marzo/como-se-imaginan-a-los-cienti-
ficos-los-estudiantes-de-secundario-en-cordoba>. Consultado el 23
de febrero de 2017.

Perales Palacios, J. (2000). “La resolucién de problemas”. En Pe-
rales Palacios, F. ]. y Caial de Leon, P. Diddctica de las Ciencias Ex-
perimentales. Teoria y prdctica de la ensefianza de las ciencias, (pp.
289-305). Alcoy: Marfil.

Polino, C. (comp.) (2011). Los estudiantes y la ciencia: encuesta a
jovenes iberoamericanos. Buenos Aires: Organizacioén de Estados Ibe-
roamericanos para la Educacion, la Ciencia y la Cultura.

TRAMAS ENTRE ESCUELA Y UNIVERSIDAD - ANA DUMRAUF | SILVINA CORDERO 165


http://congresosadbia.com/ocs/index.php/tucuman2010/tucu2010/index
http://congresosadbia.com/ocs/index.php/tucuman2010/tucu2010/index
http://congresosadbia.com/ocs/index.php/tucuman2010/tucu2010/index
http://congresosadbia.com/ocs/index.php/tucuman2010/tucu2010/paper/view/438
http://congresosadbia.com/ocs/index.php/tucuman2010/tucu2010/paper/view/438
http://www.unciencia.unc.edu.ar/2015/marzo/como-se-imaginan-a-los-cientificos-los-estudiantes-de-secundario-en-cordoba
http://www.unciencia.unc.edu.ar/2015/marzo/como-se-imaginan-a-los-cientificos-los-estudiantes-de-secundario-en-cordoba
http://www.unciencia.unc.edu.ar/2015/marzo/como-se-imaginan-a-los-cientificos-los-estudiantes-de-secundario-en-cordoba

Pujalte, A., Bonan, L., Porro, S. y otro (2014). “Las imagenes in-
adecuadas de ciencia y de cientifico como foco de la naturaleza de la
ciencia: estado del arte y cuestiones pendientes”. Ciéncia e Educagdo,
20(3), (pp. 535-548).

Rebelo, D., Marques, L. y Costa, N. (2011). “Actividades en ambientes
exteriores al aula en la Educacién en Ciencias: contribuciones para su
operatividad”. Ensefianza de las Ciencias de la Tierra, 19(1), (pp. 15-25).

Sanjurjo, L. (2003). “Volver a pensar la clase”. 2° Congreso Nacio-
nal de Educacién del Este Cordobés: “Nuevas perspectivas diddcticas
en el aula”, (pp. 1-16). En linea: <http://des.for.infd.edu.ar/sitio/
upload/1466485945.Sanjurjo_Liliana_Volver_a_pensar_la_clase.
pdf>. Consultado el 23 de marzo de 2015.

Sanmarti, N. (1993). Las redes sistémicas: construccion y aplicacio-
nes. Documento de trabajo. Barcelona: Departament de Didactica de
la Matematica i de les Ciencies Experimentals, Universitat Autonoma
de Barcelona.

Seré, M. G. (2002). “La ensefianza en el laboratorio. ;Qué pode-
mos aprender en términos de conocimiento practico y de actitudes
hacia la ciencia?”. Ensefianza de las Ciencias, 20(3), (pp. 357-368).

Shulman, L. (1987). “Knowledge and Teaching: Foundations of
the New Reform”. Harvard Educational Review, 57(1), (pp. 1-22).

Shulman, L. (2005). “Conocimiento y ensefianza: fundamentos de
una nueva reforma’. Profesorado. Revista de Curriculum y Formacion
del Profesorado, 9(2), (pp. 1-30). En linea: <http://www.ugr.es/~rec-
fpro/rev92ART1.pdf>. Consultado el 27 de febrero de 2016.

Tamir, P. y Garcia Rovira, M. P. (1992). “Caracteristicas de los ejerci-
cios de practicas de laboratorio incluidos en los libros de texto de cien-
cias utilizados en Cataluna”. Ensefianza de las Ciencias, 10(1), (pp. 3-12).

Tenti Fanfani, E. (2005). La condicién docente. Andlisis comparado
de la Argentina, Brasil, Perii y Uruguay. Buenos Aires: Siglo XXI.

-------------------- (2007). “Consideraciones socioldgicas sobre pro-
fesionalizacion docente”. Educagio e Sociedade, 28 (99), (pp. 335-353).

TRAMAS ENTRE ESCUELA Y UNIVERSIDAD - ANA DUMRAUF | SILVINA CORDERO 166


http://des.for.infd.edu.ar/sitio/upload/1466485945.Sanjurjo_Liliana_Volver_a_pensar_la_clase.pdf
http://des.for.infd.edu.ar/sitio/upload/1466485945.Sanjurjo_Liliana_Volver_a_pensar_la_clase.pdf
http://des.for.infd.edu.ar/sitio/upload/1466485945.Sanjurjo_Liliana_Volver_a_pensar_la_clase.pdf
http://www.ugr.es/~recfpro/rev92ART1.pdf
http://www.ugr.es/~recfpro/rev92ART1.pdf

Torres Gonzilez, J. A. y equipo de investigacion Grupo DIEA
(2010). “Analisis del grado de satisfaccion del profesorado de educa-
cion secundaria en el desarrollo de su labor docente”. Contextos Edu-
cativos, 13, (pp. 27-41).

Vaillant, D. (2007). “La identidad docente”. En AA.VV. (eds.) Actas
del I Congreso Internacional “Nuevas Tendencias en la Formacion Perma-
nente del Profesorado (pp. 1-15). Barcelona: Universidad de Barcelona.

Vaillant, D. y Rossel, C. (eds.). (2006). Maestros de escuelas bdsi-
cas en América Latina: hacia una radiografia de la profesion. Santia-
go de Chile: PREAL.

TRAMAS ENTRE ESCUELA Y UNIVERSIDAD - ANA DUMRAUF | SILVINA CORDERO 167



SEGUNDA PARTE

Creacion de algunas tramas:
innovaciones en las practicas docentes
y sus analisis



Al finalizar el primer afio de trabajo en el Proyecto, compartimos
un encuentro en el que los grupos docentes presentaron los primeros
borradores de sus propuestas de innovacion. Luego de dicha presen-
tacion, la pedagoga Raquel Coscarelli (2013) desarrollé una confe-
rencia en la que comenzé destacando algunas de las sensaciones e
ideas expresadas previamente por las y los participantes con relaciéon
a sus procesos de innovacidén:

la palabra miedo ligada a la palabra cambio, a la necesidad
de un apoyo de la gestién, que se considera un ingrediente
central para cualquier innovacién educativa. [...] Se men-
ciono el marco curricular como territorio de toda innova-
cién; la importancia de conocer, de la continuidad de los
cambios; el tema del tiempo, y un requerimiento que tam-
bién es esencial para las innovaciones y que consiste en
contar con lazos de intervinculacién. [...] También hubo
referencias al impacto en el objeto de las ciencias naturales
de los nuevos modelos economicos. Se efectuaron reflexio-
nes sobre el tema de lo sustentable, de lo sostenible y alli
entonces se enfatiz6 sobre el poder y los distintos poderes
que juegan en los procesos de cambio. Esto corroboraria
que la innovacién como proceso social carece de neutra-
lidad y en su seno hay tensiones, conflictos y luchas. Otro
aspecto mencionado es la necesidad de generar redes, de
articular, de ir avanzando en el cambio a partir de estas
vinculaciones. Hubieron también otras expresiones como:
ir mejorando, armar proyectos que no sean suma de in-
dividualidades, sino que reflejen planteos colectivos, y que
se proceda a registrar, sistematizar. (Coscarelli, 2013: 76,

cursiva en el original)
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Las preocupaciones e intenciones enunciadas por los grupos do-
centes, y registradas por la conferencista, sintetizan algunos de los de-
safios que enfrentaron y los rasgos que caracterizaron a las propuestas
finalmente puestas en practica. Como resultado del trabajo a lo largo
de los tres ciclos lectivos de desarrollo del Proyecto, se formaron quin-
ce grupos de docentes que disefiaron e implementaron propuestas in-
novadoras referidas a las temdticas presentadas en la Figura 1.
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Luz y materiales
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i

Figura 1: Temadticas y niveles educativos de las propuestas
innovadoras elaboradas en el marco del Proyecto

Es decir que las propuestas de innovacion abarcaron las areas de
la Educaciéon Ambiental; la Educacién para la Salud Sexual; la Fisica
y la Fisico-quimica; la Biologia; y el uso del laboratorio para la puesta
en practica de abordajes experimentales sobre fenémenos fisicoqui-
micos y bioldgicos. Los diversos grupos docentes plantearon su im-
plementacion en los niveles primario y secundario.
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Figura 2: Proceso de trabajo de cada grupo docente

El proceso de trabajo de cada grupo docente en su propuesta de
innovacién (Figura 2) ocurrié simultdnea y articuladamente con su
proceso de formacion a partir de la reflexion sobre la préctica. La ela-
boracion de las propuestas de innovacion se desarroll6 tanto en los en-
cuentros generales de formacion, cuanto a través de las actividades no
presenciales a resolver grupalmente en los periodos entre encuentros
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(ver Anexo 1). Asi, todos los grupos pasaron por una primera instan-
cia en la que eligieron una tematica de innovacién, que luego enmar-
caron en una problematica especifica. Ello les permitié planificar los
contenidos a abordar y las actividades a realizar, atendiendo a sus fina-
lidades educativas, las cuales se iban haciendo cada vez mas explicitas
en el proceso de reflexion. Luego de la etapa de planificacion, que se
desarroll6 diversamente segtin los grupos de trabajo, las propuestas
de innovacién fueron implementadas y registradas con los medios
que cada docente o grupo considerd pertinentes, segun su contexto
y disponibilidades técnicas. Varios de los grupos solo llegaron hasta
esta instancia, siendo en total diez los equipos que completaron el pro-
ceso de formacion, innovacion e investigacion colaborativa propuesto
en el Proyecto. Los diez grupos mencionados cerraron de diferentes
maneras las etapas de organizacion de la informacion y andlisis de sus
experiencias. Siete de ellos comunicaron sus analisis hacia el resto de
los y las participantes en el Proyecto en una jornada de socializacion
realizada a mediados de 2010, mientras que cuatro de esos equipos
narraron, documentaron y dispusieron ptblicamente las innovaciones
implementadas, analizadas desde sus propios intereses y preguntas de
investigacion, en las JIPE, en octubre del mismo afio.

Esta segunda parte del libro aborda la descripcion y el andlisis de
los procesos de trabajo docente y las innovaciones implementadas
en el marco del Proyecto. Los capitulos se organizaron atendiendo
a la localizacion de las propuestas innovadoras en distintas areas de
conocimiento: Educacién Ambiental; Ensefianza de la Fisica y la Fi-
sico-quimica y Educacién Sexual Escolar. Para su elaboracion recu-
peramos y analizamos producciones de los grupos presentadas como
trabajos entre Encuentros Generales de Formacidn, transcripciones
de estos Encuentros y de Visitas Distritales y producciones analiticas
elaboradas por las docentes sobre las innovaciones implementadas.
En algunos casos, dichos analisis fueron publicados como comunica-
ciones en las Actas de las JIPE y en el libro De docentes para docentes:
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experiencias innovadoras en Ciencias Naturales en la escuela publica
(Dumrauf, Cordero y Mengascini, 2013).

Esperamos que estos analisis logren recuperar las maltiples di-
mensiones de dichas innovaciones, que hagan asi justicia al laborioso
trabajo de produccion y reflexion desarrollado por sus gestoras, y que
sean utiles para otros y otras docentes e investigadores, con interés en
los procesos de transformacion personal, colectiva e institucional en
la Educacion en CNAS.
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CAPITULO 4

Innovaciones en Educacion Ambiental
Lucia Condenanza, Emilio Lacambra y Ana Dumrauf

En este capitulo presentamos la descripcion y analisis de las in-
novaciones educativas que comparten como eje de trabajo, interés o
preocupacion, tematicas o problematicas que consideramos ambien-
tales. Las preocupaciones por estas problematicas tienen diversos
origenes y alternativas de abordaje en las aulas.

Los inicios de la Educacién Ambiental (EA) suelen situarse a fines
de la década de 1960 y principios de la década de 1970, teniendo en
cuenta el grado de institucionalizacién que implicé la Declaracion
de la Conferencia de las Naciones Unidas sobre Medio Ambiente
Humano (Estocolmo, 1972), aunque existen experiencias anteriores
relacionadas con la educacion sobre, para y en el ambiente. En los
‘90, la EA gand poder simbdlico a partir de la Cumbre de Rio de
Janeiro y otros eventos® realizados en el mismo afio (1992). No sin
dificultades, dichos eventos abrieron las compuertas regionales para
fortalecer la dimension ambiental en los curricula de los sistemas
educativos.

La EA puede ser abordada desde diversos planos de analisis o pun-
tos desde donde hacer foco. Gonzalez Gaudiano (2007: 53) sostiene

15 Foro Global Ciudadano (Brasil) y I Congreso Iberoamericano de Educacion
Ambiental (México).
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que la EA es “un campo emergente de la pedagogia [...] (atravesado)
por una diversidad de discursos de distinto tipo y peso relativo”. Esta
diversidad se plasma en materiales y propuestas didacticas en general
y en las innovaciones disefiadas e implementadas por las docentes en
el marco del Proyecto.

En el proceso de trabajo de la investigacién colaborativa, siete
grupos docentes realizaron una eleccion tematica inicial sobre cues-
tiones ambientales: contaminacion de los mares por el uso de bolsas
de nylon; escasez de agua potable; salinizacion de la red de agua po-
table; basurales a cielo abierto y reservas naturales; contaminacién
sonora; consumo de alimentos transgénicos y pesca indiscriminada.
De estos grupos iniciales, los que propusieron las dos tdltimas pro-
bleméticas dejaron de participar del Proyecto antes de implementar
sus innovaciones. Asi, en este capitulo analizamos las innovaciones
llevadas a cabo en el nivel primario por cinco grupos, integrados por
dos a cinco docentes.

A partir de la lectura de las distintas producciones realizadas por
las docentes durante todo el proceso de trabajo, asi como de las reu-
niones generales y distritales sostenidas con los grupos, nos propusi-
mos analizar las concepciones de ambiente y de educacién ambiental
que se infieren de las propuestas diddcticas; lo que result6 innovador
para las docentes de su propia implementacion y la relaciéon de las
propuestas trabajadas con los Disefios Curriculares (DC).

El capitulo esta organizado en cuatro apartados: en el primero se
desarrollan las categorias de andlisis utilizadas para el estudio de las
innovaciones sobre Educaciéon Ambiental; el segundo refiere a la des-
cripcion y analisis de cada grupo docente y su propuesta educativa;
en el tercero se incluye una sintesis del andlisis, asi como discusiones
y resultados de lo trabajado. Por ultimo, planteamos algunas conclu-
siones e interrogantes abiertos a partir del analisis.

Esperamos que este andlisis contribuya a: comprender procesos
de innovacion en EA en aulas concretas del nivel primario; mostrar
la complejidad que conlleva el abordaje de la EA y la diversidad de
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propuestas didacticas que se desprenden de un proceso formativo; y
reconocer la potencialidad del abordaje educativo de problematicas
ambientales locales (en cuanto a la lectura del DC; los procesos for-
mativos; la participacion de docentes, estudiantes, y otros actores).

Corrientes en Educacion Ambiental

Para el andlisis de las propuestas diddcticas elaboradas por los
equipos docentes que trabajaron sobre esta tematica, utilizamos las
corrientes planteadas por Lucie Sauvé (2004, 2010). En un estudio
basado en publicaciones de Europa y América del Norte, esta autora
identificé quince corrientes para la EA teniendo en cuenta: concep-
ciéon dominante de ambiente, intencion central de la EA, enfoques
privilegiados y ejemplos de estrategias o de modelos pedagdgicos que
ilustran cada corriente. Segtiin Sauvé (2004), una corriente hace refe-
rencia a un modo general de pensar y practicar la EA. “A una misma
corriente, pueden incorporarse una pluralidad y una diversidad de
proposiciones. Por otra parte, una misma proposicién puede corres-
ponder a dos o tres corrientes diferentes, segtin el angulo bajo el cual
es analizada” (Sauvé, 2004: 17). Esta sistematizacién de las corrientes
en EA se constituye en una herramienta para el analisis de propuestas
pedagogicas.

Dichas corrientes son:

o La corriente naturalista: focaliza en la relacion con la natura-
leza (considerada como sinénimo de ambiente), privilegian-
do el enfoque cognitivo (aprender sobre la naturaleza), el ex-
periencial (aprender en la naturaleza) o el afectivo, espiritual
o artistico. Esta corriente parte de asignar un valor intrinseco
a la naturaleza, independientemente del aprovechamiento
econdmico por parte de los seres humanos: se la considera
como educadora y como medio de aprendizaje.
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La corriente conservacionista/ recursista: se centra en la con-
servacion de lo que se considera “recurso” (agua, suelo, ener-
gia, plantas, animales, patrimonio genético, biodiversidad,
etc.). Concebir a la naturaleza como “recurso” da lugar a la
preocupacién por la “gestion ambiental” En las propuestas
educativas agrupadas en esta corriente, se plantea como finali-
dad “educar para la conservacién”. Un programa muy conoci-
do que puede inscribirse en esta corriente es el de las tres “R:
reduccion, reutilizacién y reciclado, que apunta tanto a generar
nuevos comportamientos individuales, como proyectos comu-
nitarios. Sobre esta corriente es necesario advertir la impronta
utilitarista que supondria: la naturaleza es importante porque
es util para fines superiores, “un recurso es una cosa que no
cumple su fin sino cuando es transformada en otra cosa [...].
(Esta concepcion) conduce a acelerar la famosa colonizacion
del mundo vivo” (Sachs, 2000, apud Sauvé, 2004: 21).

La corriente resolutiva: surgié a comienzos de los afos 70.
Encuadra propuestas que consideran al ambiente como con-
junto de problemas, adoptando la visiéon del Programa In-
ternacional de Educacion Ambiental (PIEA) de la UNESCO
(1975-1995) y proponiendo centralmente modificar compor-
tamientos, sean individuales o comunitarios. En esta linea,
la educacién ambiental enfatiza el estudio de problematicas,
incluyendo aspectos sociales y biofisicos, “se trata de infor-
mar o de conducir a la gente a informarse sobre problemati-
cas ambientales asi como a desarrollar habilidades apuntando
a resolverlas” (Sauvé, 2004: 22).

La corriente sistémica: toma como base el enfoque sistémico
que permite conocer y comprender realidades y problemati-
cas ambientales, identificando diferentes componentes, tanto
biofisicos como sociales y relaciones entre ellos. Apunta a la
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toma de decisiones “Optimas” para la resolucién de problemas
ambientales, considerando aportes, sobre todo, de la ecologia.

o La corriente cientifica: aspira a abordar con rigor las reali-
dades y problematicas ambientales y a comprenderlas mejor
identificando relaciones de causa-efecto mas especificamen-
te. En términos pedagdgicos, se centra “en la induccién de
hipotesis a partir de observaciones y en la verificacion de hi-
potesis por medio de nuevas observaciones o por experimen-
tacidn” (Sauvé, 2004: 6), en correlacion con una visién de la
EA como desarrollo de conocimientos y habilidades relativas
a las ciencias ambientales. En este sentido, se privilegia un
enfoque cognitivista en el cual el ambiente es, sobre todo, ob-
jeto de conocimiento para definir una accién adecuada en so-
lucién a alguna problematica. Es de destacar que muchas/os
de los/as autores/as que integran esta perspectiva provienen
de la didactica de las Ciencias Naturales o de las Ciencias del
Ambiente. En general, coinciden en definir al ambiente como
una puerta de entrada al resultar un tema atractivo para los
alumnos/as, y que puede estimular el interés por las ciencias
integrando dimensiones sociales y éticas a la actividad cien-
tifica. Sin embargo, se advierte, por un lado, la concepcién
monista en cuanto al método cientifico (se define “el” méto-
do cientifico, basado en la observacion y experimentacion) y,
concomitantemente, una prevalencia de las Ciencias Natura-
les como enfoque analitico.

o La corriente humanista: enfatiza en la dimensién humana
del ambiente, el cual es construido en la interaccion natura-
leza-cultura y constituye un medio de vida con caracteristicas
histéricas, culturales, politicas, econémicas y estéticas. Esta
corriente es adoptada preferentemente por aquellos/as que
provienen de la Geografia u otras Ciencias Humanas. Exige
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el rigor de la observacidn, el analisis, la sintesis, tanto como la
dimension sensorial, afectiva y creativa. El ambiente es abor-
dado teniendo en cuenta su significacién, su valor simbdlico.
En este sentido, las construcciones y ordenamientos huma-
nos son emergentes de la interaccion entre las sociedades y
los materiales y posibilidades de la naturaleza.

La corriente moral/ética: parte de considerar que el funda-
mento de la relaciéon con el ambiente es de orden ético v,
por lo tanto, es en este nivel que debe intervenirse priorita-
riamente. En este sentido, las propuestas de educacién am-
biental enfatizan en el desarrollo de valores ambientales. “El
andlisis de diferentes corrientes éticas, como elecciones po-
sibles, deviene aqui una estrategia muy apropiada: antropo-
centrismo, biocentrismo, sociocentrismo, ecocentrismo, etc.”
(Sauvé, 2004: 26).

La corriente holistica: propone tener en cuenta no solo las
multiples dimensiones de las realidades socio-ambientales
sino también las de las personas que entran en relacién con
dichas realidades, es decir las complejidades del “ser-en-el-
mundo”. La referencia es a la totalidad de cada ser, de cada
realidad y a la red de relaciones que une los seres entre ellos.
A diferencia de las otras corrientes, esta no agrupa propuestas
necesariamente homogéneas: algunas se centran en aspectos
psiquico-pedagdgicos, y “otras estan ancladas en una verda-
dera cosmologia (o visién del mundo) en la que todos los se-
res estan relacionados entre ellos, lo que interpela a un cono-
cimiento ‘organico’ del mundo y a un actuar participativo en
y con el ambiente” (Sauvé, 2004: 26).

La corriente bio-regionalista: una bio-regién es un espacio
geografico definido por sus caracteristicas naturales mds que
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por sus limites politicos, y comprende un sentimiento de identi-
dad en las comunidades humanas que la habitan. Esta perspec-
tiva surge en torno al movimiento socio-ecologico de retorno a
la tierra, hacia fines de siglo XX, particularmente interesado en
la dimension econdmica de la “gestion” de la bio-region, el am-
biente, el cual se considera como hogar de vida compartida. Se
centra en el aprendizaje para re-habitar la tierra, desde un enfo-
que participativo y comunitario pero concentrado en la escuela
como centro del desarrollo social y ambiental.

o Lacorriente praxica: enfatiza en el aprendizaje “en” la accidn,
“por” la accidn y “para” mejorar la accidn, y supone que este
aprendizaje invita a la reflexion en la accién. La investiga-
cidn-accion es el proceso mds ilustrativo de la intencién de
esta corriente: “no se trata de saber todo antes de pasar a la
accion, sino de aceptar aprender en la accidn, y de ir reajus-
tandola. Se aprende también sobre si mismo [...] y a trabajar
en equipo” (Sauvé, 2004: 28)

o Lacorriente de critica social: se asocia frecuentemente con la
anterior, pero se inspira més en la “teoria critica’, proveniente
de las Ciencias Sociales y el campo educativo. Insiste en el
andlisis de las dindmicas sociales que fundamentan las reali-
dades y problematicas ambientales (intenciones, proposicio-
nes, argumentos, valores, decisiones y acciones de los dife-
rentes actores de una situacidn). En este enfoque, se entiende
a la educacién como reflejo de la dinamica social y, a la vez,
crisol de los cambios, y se apunta a la transformacion de las
realidades. Inicia por confrontarse a si misma como corriente
(preguntandose por la pertinencia de sus propios fundamen-
tos, por la coherencia de su actuar) y luego pasa al cuestio-
namiento de los lugares comunes y de las corrientes domi-
nantes. Resultan ilustrativos los siguientes interrogantes, que
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pueden ser formulados al interior de la corriente: “3Quién
decide qué? ;Para quién? ;Por qué? ;Como la relacion con el
ambiente se somete al juego de los valores dominantes? ;Cual
es la relacion entre el saber y el poder? ;Quién tiene o preten-
de tener el saber? ;Para qué fines?” (Sauvé, 2004: 29)

La corriente feminista: de la corriente anterior, ésta adopta el
analisis y la denuncia de las relaciones de poder dentro de los
grupos sociales pero enfatiza en las relaciones de poder atra-
vesadas por cuestiones de género. En relacién con lo ambien-
tal, establecen un vinculo entre la dominacién de las mujeres
y la de la naturaleza. Asi, esta corriente plantea que trabajar
para restablecer relaciones armonicas con la naturaleza es in-
disociable de un proyecto social que apunte a la armoniza-
cion de las relaciones entre varones y mujeres.

La corriente etnografica: enfatiza en el cardcter cultural de la
relacion de la humanidad con la naturaleza y desde alli sostiene
que la EA no debe imponer una visién del mundo sin contem-
plar la cultura de referencia de las comunidades implicadas.

La corriente de la eco-educacidn: trata de aprovechar la rela-
cién con el ambiente como crisol de desarrollo personal, de-
finiendo al ambiente como una esfera de interaccion esencial
para la eco-formacion o la eco-ontogénesis. Con pequeias di-
ferencias, ambas refieren a la formaciéon que cada uno/a recibe
de su ambiente: el ambiente “nos forma, deforma y transforma,
al menos tanto como nosotros lo formamos, deformamos y
transformamos” (Cottereau, 2001, apud Sauvé, 2004: 34).
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» La corriente de la sostenibilidad/sustentabilidad’®: la ideologia
del desarrollo sustentable (expandida principalmente a me-
diados de los aflos 80) fue impregnando significativamente el
campo de la Educaciéon Ambiental. Asi, es ilustrativo el reem-
plazo en 1992 del Programa Internacional de Educaciéon Am-
biental de la UNESCO por el Programa de Educacién para un
futuro viable (UNESCO, 1997), cuyo objetivo es contribuir a la
promocion del desarrollo sostenible. Dicha ideologia supone
que el desarrollo econdmico es la base del desarrollo humano y
es indisociable de la conservacion de los recursos naturales. La
EA, de este modo, deviene en una herramienta para la promo-
cién del desarrollo sostenible, e incluye la formacién en practi-
cas para un ‘consumo sustentable”

Como puede verse a lo largo de la enumeracion, cada corriente
comprende caracteristicas particulares aunque pueden identificarse
zonas de convergencia. Como indica la autora, no se pretende ex-
haustividad con esta enumeracion, sino mds bien brindar un cierto
marco de referencia para analizar y comprender diversos proyectos
educativo-ambientales.

16 Siguiendo a la autora, la sustentabilidad y la sostenibilidad forman parte de la
misma corriente, aunque “la “sustentabilidad” esta generalmente asociada a una vision
enriquecida del desarrollo sostenible, menos economicista, donde la preocupacién
por el mantenimiento de la vida no esta relegada a un segundo plano” (Sauvé, 2004:
46).
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Sintetizamos las corrientes descriptas en el siguiente cuadro

(adaptacion de Sauvé, 2010):

Corriente

Naturalista

Conservacionista

[recursista

Resolutiva

Sistematica

Cientifica

Humanista

Moral/Etica

Holistica

Concepcion Ejemplos de Finalidades/
de ambiente Estrategias Objetivos de la EA
Naturaleza Inmersion. Interpretacion. Juegos Reconstruir un lazo con
sensoriales. Actividades de la naturaleza.
descubrimiento.
Recurso Guia 0 cédigo de comportamientos. Adoptar comportamientos
Auditoria ambiental. Proyecto de de conservacion. Desarrollar habilidades
gestion/conservacion. relativas a la gestion ambiental.

Problema Estudio de casos: andlisis de situaciones  Desarrollar habilidades de resolucién
problema. Experiencia de RP asociadaa ~ de problemas: del diagndstico a la accion.
un proyecto.

Sistema . Estudio de casos: Desarrollar el pensamiento sistémico:
andlisis de sistemas ambientales. andlisis y sintesis, hacia una vision global.

Objeto de estudio ~ Estudio de fenémenos. Observacion. ~ Comprender las realidades ambientales

Demostracion. Experimentacion. en vista de decisiones apropiadas.
Actividad de investigacién. Adquirir conocimientos en ciencias
Hipotético-deductiva. ambientales. Desarrollar habilidades

relativas a la experiencia cientifica.

Medio de vida Estudio del medio Conocer sumedio de vida y conocerse mejor
Itinerario ambiental en relacion al medio de vida. Desarrollar un
Lectura de paisaje. sentimiento de pertenencia.
Objeto de valores Andlisis de valores; clarificacién Dar prueba de eco-civismo.
de valores; critica de valores sociales Desarrollar un sistema ético.
Holos — todo — el ser ExFIoracidn libre; visualizacién; Desarrollar las mdltiples dimensiones del
talleres de creacion; integracion ser en interaccion con el conjunto de
de estrategias compl aria d del amt

Desarrollar un conocimiento “organico”
del mundoy un actuar participativo en
y con el ambiente.
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Corriente Concepcion Ejemplos de Finalidades/
de ambiente Estrategias Objetivos de la EA

Bio-regionalista Lugar de pertenencia. Exploracién del medio; proyecto Desarrollar competencias en
Proyecto comunitario. ~ comunitario, creacion de ecoempresas eco-desarrollo comunitario,

local y regional.

Aprender en, por y para la accién.
Desarrollar competencias de

Préxica Crisol de accion/ reflexion. . Investigacion-accién reflexién. Deconstruir las realidades
Critica Objeto de transformacion.  Analisis de discurso; estudio de caso; socioambientales en vistas a
Luga_r de emancipacion investigacion -accion transformar lo que causa problemas.
bjeto de solicitud. Integrar valores feministas ala
rélacion con el ambiente.
Feminista
Estudio de casos; inmersion; taller de
creacion; actividad de intercambio,
comunicacién.
Etnogréfica o ] Reconocer el estrecholazo entre
Tertitorio. Lugar Cuentos, narracionesy leyendas; ~ naturaleza y cultura. Clarificar su
de Identidad. estudio de casos; inmersion; camaraderfa. ~ propia cosmologia. Valorizar la
Naturaleza/Cultura dimension cultural de su

relacion con el ambiente.

Eco-educacion ) )
Experimentar el ambiente para
Polo de interaccion parala  Relato de vida; inmersion; exploracion; ~ formarse eny por el ambiente.
formacién personal. introspeccion; escucha sensible; Construir su relacion con el
(risol de identidad. alternancia subjetiva/objetiva; juegos. mundo con los seres-otros-
que-humanos.

Sostenibilidad/
Sustentabilidad Promover un desarrollo econdmico
Recursos para el Estudio de casos; experiencia de resolucion respetuoso de los aspectos sociales
desarrollo econdmico. de problemas; proyecto de desarrollo del ambiente.
Recursos compartidos. sostenible/sustentable. Contribuir a tal desarrollo.

Propuestas Innovadoras en Educacion Ambiental

La contaminacion sonora afecta la salud

El grupo que implementd y analizé esta innovacién estuvo inte-
grado por dos docentes del Nivel Primario, de 4° y 5° ailo de una
escuela urbana de Dolores (Assad y Sudrez, 2013). Estas docentes
habian participado en el proceso previo'” a esta propuesta de trabajo
colaborativo, conformando un equipo junto a otras dos docentes. Se

17 Descripto en el Capitulo 2.
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incluyeron en este proceso en 2009, y asistieron a los Encuentros Ge-
nerales de ese aflo y a cuatro visitas distritales.

La innovacién desarrollada por este grupo fue motivada por la
preocupacién de las docentes por los dolores de cabeza, nerviosismo
y desgano en los y las estudiantes durante las tltimas horas de clase.
Vincularon esta situacién con la intensidad de ruidos generados du-
rante los recreos, debidos a la infraestructura escolar, la distribucion
del espacio y de los y las alumnas, y las actividades de los recreos.
Esto las llevo a tomar la decision de trabajar en 4° y 5° afos el tema
de contaminacién sonora como problematica institucional. Para ello,
abordaron una seleccién de contenidos incluidos en el Disefio Curri-
cular para la Educacién Primaria de la Provincia (DC), adecuandolos
al contexto de implementacién de la propuesta en funcién de la pro-
blematica mencionada:

El contenido para el disefio curricular de sonido estd para
5to afio pero como 4to afio estd arriba [en la planta alta] y
esta padeciendo las consecuencias de recreos cerrados, nos
pareci6 trabajar los contenidos propios del sonido; y en 4to
trabajamos mas en forma practica con los alumnos porque
son los que realmente padecen el problema. [En este sen-
tido, su propuesta apunt6 a la] concientizacién y a las me-
didas de prevencién que se deberian tener en cuenta para
lograr un ambiente mas saludable, apto para el normal de-
sarrollo de sus tareas habituales. (Assad y Sudrez, 2013: 44)

Luego de unas primeras clases introductorias dedicadas a la cues-
tion de la generacion y propagacion del sonido, abordaron un texto
sobre contaminacién sonora y realizaron mediciones de intensidad
en la escuela y en otra institucion. A partir de esta secuencia de ac-
tividades, orientaron a los y las estudiantes para pensar maneras de
mejorar dicha situacion.

En cuanto a las actividades disefiadas e implementadas,

TRAMAS ENTRE ESCUELA Y UNIVERSIDAD - ANA DUMRAUF | SILVINA CORDERO 185



o En la primera clase se puso en contacto al alumno con di-
ferentes objetos para que exploraran y determinaran de qué
forma producian sonido, es decir la fuente. También se traba-
jaron las vibraciones.

« En la segunda clase se introdujo el concepto de medios por
los cuales se propaga el sonido. Se eligi6 trabajar con el agua,
para realizar una experiencia con un diapasoén.

o En la tercera clase se realizé6 una modelizacion con una sa-
bana, con el objeto de que el alumno se familiarizara con
como se propaga el sonido (en forma de ondas). Ademas, se
trabajo la intensidad de los sonidos, se presentd una lami-
na con distintas situaciones cotidianas que evidenciaran los
decibeles de cada una.

o Durante la cuarta clase se trabajo un texto sobre contamina-
cion sonora, los alumnos se informaron sobre aquello que les
hace dafio a los oidos, y los niveles de decibeles considerados
perjudiciales por la Organizacién Mundial de la Salud. Tra-
bajaron en base a un cuestionario.

« En la quinta clase se hizo una socializacién del trabajo de
campo (consistente en la toma de datos con un sonémetro en
la institucion), se compararon los decibeles de planta alta y
planta baja y se elaboraron conclusiones.

+ Enla sexta clase, los dos grupos (4° y 5° afios), se reunieron en
la galeria de planta alta para socializar lo que ambos grupos ha-
bian trabajado. Ademds se formularon, con la coordinacién de
las docentes, las posibles soluciones. (Assad y Suarez, 2013: 44)
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Las actividades enunciadas tienen semejanza con las situaciones
de ensefianza y los modos de conocer sugeridos en el DC de Primaria
para el Segundo Ciclo, que incluye la realizacién de exploraciones
que permitan relacionar la produccién de sonidos con la vibracion
de diversos objetos, la formulacién de hipétesis y la busqueda de in-
formacién mediante la lectura de textos. Es interesante sefialar que
para el andlisis de su propia practica las docentes tomaron como re-
ferencia el DC y plantearon estas coincidencias en relacién con las
situaciones de ensefianza, aunque no las habian tenido en cuenta al
momento de planificar. (Assad y Sudrez, 2013)

Desde el punto de vista metodoldgico, las docentes explicitaron que
“para el desarrollo de esta innovacion se tuvo como marco de referen-
cia la enseilanza a través de proyectos, pues se decidié partir de una
problematica cercana a los nifios, con una posible solucién y toma de
conciencia”. La ensefianza a través de proyectos, en el sentido rescata-
do por estas docentes, fue uno de los contenidos abordados durante el
proceso de formacion. Ellas mismas retomaron la bibliografia trabaja-
da, resaltando, ademas, la importancia del protagonismo de alumnos y
alumnas y su proximidad con la problematica de partida:

El trabajo con proyectos cercanos a las vivencias de los
alumnos permite salir de lo cotidiano, facilita el desarrollo
de diferentes conocimientos y habilidades, los mantienen
mas activos, criticos y reflexivos. La literatura analizada
aporto esta forma de trabajo, que no es muy frecuente en
las aulas, pero que permiti6 al alumno ser el protagonista
de sus aprendizajes.

Asimismo, las docentes hacen referencia a su rol enmarcandolo
en el enfoque metodolégico de taller utilizado para el trabajo en las
clases durante el desarrollo del proyecto, enfatizando nuevamente el
protagonismo de los y las estudiantes: “durante la implementacion
se utilizo la técnica de taller, pretendiendo el docente actuar como
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orientador y estimulando al alumno a participar como protagonista
de sus aprendizajes, ya que fueron ellos quienes manipularon objetos,
experimentaron, compararon’.

El rol asumido por las docentes en este enfoque de trabajo resultd
innovador en relacién con el uso de experiencias, en la medida en que
habitualmente participaba solo la docente. En este sentido, plantearon
que “por lo general, haciamos un experimento'® en el que intervenia
mas el docente, depende si tenia algo de peligrosidad o no, y ellos mi-
raban”. Este cambio les permitié afianzar el protagonismo de los y las
estudiantes al retomar sus palabras y sensaciones para presentar los
conceptos que pretendian trabajar. Por ejemplo, en la primera clase:

algunos alumnos ya tocando el tridngulo decian que les
agarraba como corriente, porque ya estaban anticipandose
a otro concepto que venia después, que era el de vibracion
[...] aprovechamos esas cosas de los chicos. (No dejamos)
de lado lo que te dice el chico y (seguimos) sélo con el
objetivo y listo.

En la implementacion de esta propuesta, el rol docente también
cobré nuevas caracteristicas. Mientras una de ellas estuvo a cargo de
la clase, la otra registraba a través de videofilmacién. Sin embargo,
quien ocupaba el rol de observadora comenzé a participar coordi-
nando las intervenciones de los y las alumnas, y la docente a cargo
de la clase mantuvo su tarea de aportar conceptualmente. Si bien no
habia sido planificado inicialmente, la dindmica de trabajo elegida
(que se habia basado, entre otras cosas, en experiencias previas entre
las docentes) y la importancia que las docentes atribuyeron a la parti-
cipaciéon de alumnos y alumnas habria llevado a la concreciéon de este
trabajo en equipo.

18 Aunque en este caso, el término experimento es tomado como sindénimo de
experiencia, estas ultimas se diferencian de los experimentos porque no incluyen
control de variables.
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Atendiendo a las finalidades, las estrategias utilizadas y la concep-
cién de ambiente subyacente, encuadrariamos esta propuesta en las
corrientes resolutiva y cientifica descriptas en el apartado anterior. La
corriente resolutiva considera al ambiente como conjunto de proble-
mas, y propone centralmente modificar comportamientos individua-
les y comunitarios. En este caso, la innovacion parte de un problema
sentido por docentes y estudiantes, busca alternativas de solucién y
elabora recomendaciones. Por otro lado, las actividades disefiadas e
implementadas también darian cuenta de los enfoques cognitivo y
experimental, los cuales caracterizan a la corriente cientifica. El tra-
bajo a partir de experiencias exploratorias, la elaboracion de hipéte-
sis por parte de los y las estudiantes y la realizacion de un trabajo de
campo que involucré toma de mediciones y registro de las mismas,
incluiria el trabajo de estas docentes dentro de la corriente cientifica.

Agua salada no has de beber

Esta propuesta fue desarrollada por un grupo integrado por cua-
tro docentes, tres de la misma escuela de Educacién Primaria, y una
de Educaciéon Media del partido de General Lavalle. Asistieron a la
mayoria de los Encuentros Generales, y trabajaron en el marco del
Proyecto durante 2008 y 2009.

Para el disenio de la innovacion, las docentes partieron de una
problematica de importante repercusion en toda la localidad en esos
afios, vinculada a la salinizacién del agua de red por la filtraciéon de
agua marina:

A fines del afio pasado el agua no se pudo tomar mds, no
servia ni siquiera para lavarnos los dientes o sea que la
persona que no tenia aljibe, pasaba el aguatero y dejaba
agua en las casas, asi que por eso tomamos el tema del
agua y lo trabajamos con los nenes de 1°y 3° afio.
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Ademas, introdujeron contenidos relacionados con otras proble-
maticas, como contaminacion por basurales a cielo abierto, uso de
agroquimicos (“uso y mal uso de fertilizantes, plaguicidas, herbici-
das”) y transmision de enfermedades por animales. La descripcion
que realizaron en la fundamentacion de la propuesta, evidencié un
enfoque hacia problemas locales, manifestando su preocupacioén por
las consecuencias en la salud de la poblaciéon. En efecto, las docentes
consideraron como uno de los nucleos conceptuales de la propuesta
el “cuidado de la salud y el medio ambiente”, focalizando en el tema
“agua” desde una perspectiva que lo enmarca en un problema am-
biental. Algunos de los propositos planteados por el grupo aludieron
a identificar problemas ambientales del medio cercano (salinizacién
de las aguas); reconocer factores y actores en estos problemas, parti-
cipar y fomentar normas basicas de convivencia, cuidando y respe-
tando los recursos del medio ambiente.

La propuesta fue implementada en 1° y 3° afios de la Educacion
Primaria. Desde lo metodoldgico, el grupo se propuso trabajar por
proyectos, especialmente por “enseflanza investigativa’, involucrando
diversas actividades. En 1° afio se realizd una secuencia que impli-
6 la lectura y coloreo de una historia en tres vifietas sobre gotas de
agua, y de un breve texto, a partir de lo cual se conversé sobre las
propiedades del agua. También realizaron observaciones y registro
de muestras de agua, y una visita a la planta potabilizadora de la ciu-
dad con una posterior reconstruccion en el aula. Con la informacién
relevada, trabajaron Practicas del Lenguaje:

Cuando regresamos a la escuela, la actividad no la tomé
como una salida mas sino que la aproveché y la exploté
desde el punto de vista de Practicas del Lenguaje. Como
tenemos mayor carga horaria en Practicas del Lenguaje,
estamos justo con los temas de mensajes, hicieron mensa-
jes, hicieron registros los nenes.
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En 3° afio, las y los alumnos organizados en pequefios grupos,
observaron distintas muestras de agua (de zanja, lluvia, corriente y
mineral) brindadas por la maestra, y registraron sus propiedades.
Luego, de manera individual, realizaron encuestas sobre los tipos de
agua que se consumia en los hogares, y posteriormente graficaron
los resultados (la encuesta evidenci6 un alto porcentaje de consumo
de agua envasada y llovida debido a la salinizacién del agua de red).
Finalmente, leyeron y escribieron “poesias ecoldgicas”, relacionadas
con el cuidado del ambiente.

Segun expresaron las docentes su propuesta didactica se vinculd
con el DC ya que trabajaron desde la realidad del alumno y articularon
contenidos de todas las dreas, tal como postula el Marco General del
mismo. Asimismo, las actividades desarrolladas por las docentes tu-
vieron puntos de encuentro con las planteadas en este documento, es-
pecialmente en el drea de Ciencias Naturales y Practicas del Lenguaje.

El grupo expresé que “todo lo implementado es una innovacién
porque intentamos transformar las clases en un espacio donde se
pueda aprender a pensar, organizar, experimentar”. Y, en particular,
las docentes resaltaron el hecho de organizarse colectivamente para
abordar una problematica local, vivida por las familias de la comu-
nidad, hacer un trabajo de campo, realizar algunas observaciones y
registros en el aula por parte de alumnos y alumnas, hechos que cons-
tituyeron un cambio con relacidn a las practicas habituales.

Recuperando las categorias de Sauvé (2004), la propuesta de este
grupo tuvo elementos de la corriente bio-regionalista, en tanto puso
énfasis en problematicas regionales y no sélo en problemas planeta-
rios sin relacién con las realidades del contexto. Las docentes plan-
tearon como innovacion su interés por la

concientizacién de los graves problemas ambientales que

se sufren no sélo a nivel mundial sino también local; (lo
que las llevé a proponerse) comenzar con un cambio des-
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de nuestro humilde lugar, ya que hay que partir de lo mi-
cro para llegar a lo macro.

De acuerdo a lo explicitado por las docentes en la reflexion so-
bre su propia practica, enmarcariamos la propuesta en la corriente
resolutiva, debido a la concepcién de ambiente como problema que
subyace a toda la propuesta, y la intencién de buscar soluciones y
mejorar el medio: “cuando los niflos comienzan a preocuparse por
las situaciones problematicas que los rodean, se ven como agentes
que entienden y son capaces de generar acciones para modificar y
mejorar su entorno”.

Atendiendo a las decisiones metodoldgicas implicadas en la pro-
puesta, el abordaje del tema se corresponderia también con el enfo-
que cognitivo propio de la corriente cientifica. Tanto las actividades
planificadas como aquéllas finalmente realizadas, darian cuenta de
este enfoque. Por ejemplo: la observacion de distintas muestras de
agua, la implementacion de una encuesta, la toma y puesta en comun
de registros, y la visita a la planta potabilizadora, la cual refirieron
las docentes como “experiencia directa’. Es interesante también re-
cuperar los registros de clase presentados por las docentes, ya que en
la introduccién de las actividades, expresaron explicitamente: “hoy
somos investigadores y tenemos que observar diferentes muestras de
agua’. Finalmente, las “poesias ecoldgicas” trabajadas en el espacio
de Practicas del Lenguaje, aludieron al cuidado del medio ambiente
y el agua como recurso, relacionando esta propuesta a la corriente
conservacionista (Sauvé, 2004).

Que nos quede claro... como el agua
Esta propuesta innovadora fue llevada a la préctica en aulas mul-

tigrado del segundo ciclo de la Educacién Primaria. El grupo que la
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implementd estuvo integrado por tres docentes de escuelas rurales
del partido de Dolores, motivadas por la supervisora, quien también
fue parte del grupo. Sus integrantes participaron de los Encuentros
Generales de 2008 y 2009, y de las JIPE, donde presentaron un tra-
bajo (Castillo y Magnaterra, 2013).

Desde los primeros Encuentros Generales, este grupo manifesté un
interés por abordar la tematica de Educacién Ambiental con accio-
nes concretas, y una preocupacion por la prevalencia de la teoria por
sobre la practica en sus clases, asi como por dificultades particulares
que les planteaba la ensefianza en escuelas rurales. Al momento de
elegir un tema “pensamos en una problemdtica en comin que tuvié-
ramos las distintas instituciones que conformamos el subgrupo de
trabajo, ya que perteneciamos a lugares geograficos diferentes” (Ca-
stillo y Magnaterra, 2013: 27). Las preocupaciones manifestadas ini-
cialmente estuvieron orientadas hacia el tema “agua’, considerando la
problematica de falta de la misma a causa de la sequia y la contami-
nacion, ya que una de las escuelas estaba ubicada frente a un basural a
cielo abierto y lindante a un feed-lot'*. Las docentes decidieron orien-
tar su propuesta innovadora hacia el abordaje de la problematica de
la contaminacién de los cursos de agua dulce y aguas subterraneas de
la zona, fuentes de extraccion para su potabilizacién y consumo. Fo-
calizaron el tema desde la realidad rural en la que estaban insertas las
escuelas, enfatizando el caracter del agua como recurso fundamental
para la vida, a partir de lo cual plantearon la preocupacién sobre su
cuidado, el acceso y la potabilizacion.

La implementacion de la propuesta aulica comenzo con una discu-
sidn a partir de los saberes de los alumnos y alumnas, y la elaboracién
conjunta de una red conceptual. Posteriormente, se incluyeron acti-
vidades de indagacion de informacion y realizacion de experiencias.
También llevaron a cabo entrevistas a distintos actores a fin de relevar
informacion sobre la problematica de escasez de agua. La secuencia

19 Sistema intensivo de cria y engorde de ganado vacuno.
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finaliz6 con la socializacién de lo trabajado entre instituciones me-
diante afiches, y con las familias a través de folletos.
Segun la mirada de las docentes, el trabajo

se consider¢6 innovador en varios aspectos: interpretacion
de los contenidos a trabajar, partir de una problematica
por la cual la comunidad se ve afectada; el trabajo en gru-
po, que dio pluralidad de miradas y opiniones, fomentan-
do el debate, el intercambio de ideas y experiencias, espe-
cialmente en las escuelas unitarias, logrando clases mas
abiertas y democraticas; la creacién de la necesidad de la
busqueda de informacién en diversas fuentes; la organiza-
cion de salidas con entrevistas a personal idéneo; revision
de las propias practicas dentro de escuelas que nos lleva a

realizar continuamente un andlisis de las mismas.

Otro aspecto innovador estuvo vinculado al uso de experiencias
en el aula. La experiencia realizada (la construccién de un modelo
de jagiiel) apuntaba a que las y los estudiantes pudieran, a partir de
la observacién, deducir, asociar, anticipar, para lo cual la docente
formul6 preguntas orientadoras acerca de lo sucedido y de posibles
relaciones con el fendémeno natural. En una de sus conversaciones
con el equipo coordinador del proyecto, las docentes destacaron que
tomaron esta experiencia de un manual, a la vez que reflexionaron:

Uno siempre trabaja con el manual, el agua del manual, el
ciclo del agua, pero no qué pasa con el agua del lugar, esto
yo lo anoté como que era lo mds positivo para tener en
cuenta, que es qué les pasa a ellos, y desde ahi trabajar un
montén de cuestiones.
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Habitualmente, proponian “dar el tema y luego hacer la experien-
cia”. En la innovacién, la experiencia desarrollada “no constituyé una
tarea para comprobar un tema dado, sino para descubrir y a partir de
alli, explicar y comprender” (Castillo y Magnaterra, 2013: 30).

Lo que mas sirvié como innovacién fue trabajar la expe-
riencia desde un punto de vista diferente. Los chicos tuvie-
ron que traer los elementos, siguiendo las instrucciones,
armarlos y ver qué pasaba, introducir todas las variaciones.
Creo que fue un cambio para mi, trabajar diferente lo que
es una experiencia, no siempre como conclusion de algin
tema que se dio (hacemos la experiencia y vemos que paso)
sino que la experiencia sirva para preguntarme, para res-
ponder, para volver a cambiar una variable y ver qué pasa.

Al igual que en la propuesta sobre contaminacién sonora, las do-
centes evaluaron haber modificado su rol al disefiar e implementar
esta propuesta diddctica, encuadrando la tarea, planificando, organi-
zando y coordinando actividades individuales y grupales, observan-
do y evaluando el proceso: “mas que nada el replanteo de nuestro rol
[...] esto de orientar y guiar y dejar que los chicos hagan y se pregun-
ten, es mucho mas productivo cuando uno los deja a ellos hacer, les
da esa libertad”.

Por otra parte, el grupo considerd innovador partir de una pro-
blematica local comin que afectara a todas las escuelas y trabajar
conjuntamente en el aula. También la realizacion de las entrevistas,
destacando especialmente como positiva la participacion de los y las
estudiantes y la posibilidad de realizar practicas de lectura y escritura.
En cuanto a esto tltimo, las docentes resaltaron la motivacion de los
alumnos y alumnas con la tarea y el “sentido social real” con que se
trabajo, tal como se plantea en el DC, en el area de Practicas del Len-
guaje. “Otra actividad que nosotras la vimos como innovacién es que
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ellos hicieran encuestas, el hecho de salir de la escuela, que tenfamos
que venir a Dolores”

Retomando la vinculacién de esta innovacién con el DC, en una
reflexion sobre sus propias practicas en el marco de su propuesta,
las docentes explicitaron que se basaron en el Disefio con relacion al
conocimiento cientifico:

Teniendo como base el disefio, donde la construccion del
conocimiento cientifico supone tener en cuenta las ideas
que los alumnos tienen de su vida cotidiana y sus propias
explicaciones sobre algunos fendmenos naturales, es que
se ha intentado trabajar sobre los mismos y construir nue-
vas interpretaciones del conocimiento cientifico escolar,
estableciendo diferencias entre el conocimiento escolar y
el cotidiano de manera que ambos puedan interrelacio-
narse, enriquecerse mutuamente y seguir cada uno en su
ambito de aplicacion. En este caso se brind6 la oportuni-
dad para entrar directamente en contacto con diferentes
actores sociales, proporcionando la indagacién sobre si-
tuaciones problematicas cotidianas.

Respecto de la cuestion ambiental, en la fundamentacién de su
propuesta, las docentes plantearon: “Las personas modifican el me-
dio en el que viven para adaptarlo a sus necesidades. Con esas ac-
tividades pueden mejorar sus sistemas de vida; pero también pue-
den provocar alteraciones en los sistemas naturales que perjudican
la calidad de vida”. Considerando que en las distintas producciones
las docentes refirieron a alteraciones en los sistemas naturales como
contaminacion y disminucién progresiva de recursos, esta propuesta
se relaciona con la corriente conservacionista/recursista en cuanto a
la concepcion de ambiente. Pero esta idea es complejizada al hacer
referencia a las necesidades y la alteracién del medio, resaltando la
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interrelacidn naturaleza-cultura, caracteristica de la corriente huma-
nista (Sauvé, 2004, 2010).

Las docentes expresaron que su propuesta “estaria formando ciu-
dadanos con conciencia ambiental y capaces a futuro de reflexionar,
criticar y reclamar la toma de decisiones politicas tendientes a mejorar
la situacion del planeta”. Ademds, reconocieron que “existen decisiones
que superan el ambito pedagdgico’, asumiendo que si bien el proyecto
podria generar acciones de cambio en el ambito social, se requeririan
decisiones en politicas de estado que se condijeran con lo tratado en
educacion. Al relacionar la propuesta con la corriente conservacio-
nista/recursista, esas decisiones politicas se referirian a la gestiéon am-
biental: “cuando se habla de ‘conservacién de la naturaleza, como de la
biodiversidad, se trata sobre todo de una naturaleza-recurso. Encon-
tramos aqui una preocupacion por la «gestion del medio ambiente,
llamada mas bien gestién ambiental” (Sauvé, 2004: 20).

Si en la concepcién de ambiente, este grupo se enmarcé en las co-
rrientes conservacionista/recursista y humanista, a partir del analisis
de las actividades, decisiones metodoldgicas llevadas a cabo por las
docentes y logros explicitados por ellas, encuadrariamos su propuesta
en la corriente cientifica. La problematica del agua fue abordada como
objeto de estudio con predominio en el enfoque desde las Ciencias Na-
turales. Por ejemplo, la construccion de un modelo de jagiiel, a partir
del cual se elaboraron explicaciones sobre cuestiones relativas a la ex-
traccion del agua subterranea, la sequia de los pozos, entre otras; el
planteo de hipétesis; y la resolucién de problemas de medicion.

Finalmente, los logros explicitados por las docentes: “acercar a los
alumnos a las Ciencias Naturales de un modo diferente, reconociendo
la importancia de los recursos hidricos y su cuidado cotidiano” (Cas-
tillo y Magnaterra, 2013: 33), darfan cuenta también de la relacion de
la propuesta con las corrientes recursista/conservacionista y cientifica.
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Por una vida mejor

Este grupo estuvo compuesto por cuatro integrantes: tres docen-
tes de 5° afio de una misma escuela de Educacion Primaria, una de
las cuales ademds era vice-directora de la institucion, y la directora de
otra escuela del mismo nivel del area rural. Sus integrantes participa-
ron de los Encuentros Generales de 2008 y 2009, y de las JIPE, donde
presentaron un trabajo (Guerra, Tetaz y Letché, 2013).

El proyecto elaborado se titulé “Por una vida mejor” y apuntaba
a “trabajar en Educacion Ambiental teniendo en cuenta la partici-
pacién de alumnos [...] realizando un recorte sobre uso indebido
de bolsas de nylon y su repercusion en el medio ambiente” (Guerra,
Tetaz y Letché, 2013: 36). La eleccién tematica inicial estuvo rela-
cionada con “el cuidado del cuerpo” y “educacién sexual’, pero dado
que “el tratamiento de estos temas requiere acuerdos institucionales
y familiares que atin no se han logrado’, plantearon que no se sentian
en condiciones “de hacer una propuesta innovadora” porque lo que
se les ocurria era “mas de lo mismo”. Asi, finalmente, cambiaron de
tema motivadas por la preocupacion que manifestaron los alumnos
y alumnas ante un folleto de Mundo Marino® que recibid la escue-
la. Dicho folleto daba cuenta de la contaminacién de los mares con
materiales como celofan, corcho, pléstico y telgopor que causan la
muerte de la fauna marina. Durante el transcurso del disefio e im-
plementacién de la innovacion, las docentes contextualizaron la pro-
blemitica en Dolores, y focalizaron en el uso de bolsas de polietileno.
Esta focalizacién, ademas, pasé de estar centrada en la contamina-
cidn al andlisis del uso y consumo.

La propuesta de ensefianza comenzé con una secuencia sobre el
contenido ‘materiales, tomado del DC (drea de Ciencias Naturales),
a partir de la cual abordaron “la composicién, efectos quimicos, ma-
teriales derivados del petrdleo, grados de toxicidad de diferentes ma-

20 Mundo Marino es un oceanario ubicado en la ciudad de San Clemente del Tuyu,
Provincia de Buenos Aires, Argentina.
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teriales”. Luego, se realizé una investigacion por parte de alumnos y
alumnas sobre bolsas y contaminantes, en la que recurrieron a biblio-
tecas publicas escolares, buscaron articulos periodisticos, y consulta-
ron una ley provincial sobre el uso de bolsas de nylon (Ley 13.868).
La innovacién implic6 también un vinculo con la comunidad a través
de la produccion y distribucion de folletos informativos en el centro
de la ciudad, en sus barrios y familias; la realizacién de encuestas en
el hogar sobre el tipo de bolsas que se usaban; la difusion del trabajo
en programas de radio locales; y la elaboracién y presentacion de un
proyecto en el Concejo Deliberante de su ciudad.

La realizacién de actividades como las recién mencionadas, fue
sefialada por el grupo docente como un logro de la propuesta innova-
dora, ya que se integraron “a los procesos de enseiianza, en la medida
que fue necesario y pertinente, [a] las instituciones locales y regio-
nales que producen ciencia, tecnologia, informacién, comunicacion,
politica, arte y cultura” (Guerra, Tetdz y Letché, 2013: 39).

Otro aspecto innovador sefialado por las docentes fue el trabajo
con la modalidad taller, el cual implicd cambios en el uso del espacio
y en las practicas de ensenanza:

trabajar asi, significé un cambio de habitos, moverse en
el salén de un modo distinto, pararse muchas veces para
buscar otros textos, tirarse en el piso para extender el afi-
che y escribir apoyados en el suelo, arrodillarse, preguntar
cosas y buscar respuestas entre todos sin que sea la sefio
la que las dé.

Asimismo, la estrategia de taller en el marco de un proyecto de
“investigacion escolar” conllevo el trabajo en pequeiios grupos de in-
vestigacion a través de los cuales se buscé “la promocion en los alum-
nos de la curiosidad cientifica y el interés por buscar las causas de los
problemas y las mejores soluciones” (Guerra, Tetdz y Letché, 2013:
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39). Las docentes, en relacion con esta estrategia didactica, pusieron
de manifiesto nuevas tareas asumidas, como observar atentamente lo
que acontecia, detectar lo significativo, facilitar la tarea, cuestionar
saberes. Es interesante destacar que las docentes reflexionaron sobre
su rol respecto de la estrategia y de la EA. En este sentido, el grupo
planteé como innovador también: “el nuevo rol docente asignado en
el marco del trabajo en taller (agente facilitador de los procesos de
enseflanza) y de la educacién ambiental (agente multiplicador)”.

La interdisciplinariedad caracteriz6 esta propuesta ya que, si bien
tuvo “como punto de partida el trabajo con materiales, se transformé
luego en una problematica que afecta al area de Sociales [...] dado
que el hombre y la naturaleza se relacionan conformando una rea-
lidad social”. Asi, del DC, las docentes tomaron el contenido “mate-
riales”, las orientaciones para la ensefianza y modos de conocer suge-
ridos para este tema, y el enfoque de la EA las llevo a trascender lo
prescripto para el drea de Ciencias Naturales.

En linea con lo anterior, las docentes definieron la relacién so-
ciedad-naturaleza como mediatizada y transformada por la accién
humana. En este sentido, la concepcién de ambiente en su propuesta
no se reduce a la idea de naturaleza sino que es analizado como cons-
truccion natural y social. Esto se manifiesta en la preocupacion sobre
“aquellos problemas ambientales que afectan la estabilidad del siste-
ma global, perjudicando por igual tanto al mundo natural, como so-
cial”. Mas puntualmente, al referirse a las ideas de “desarrollo susten-
table” y el “desarrollo seguro de la civilizacion y la biosfera”, asi como
al “uso de recursos’, y la inclusion de lo tecnoldgico, complejizaron el
abordaje ambiental respecto a la idea inicial, la cual se motivaba en
salvar la fauna marina.

Retomando la categorizacion de Sauvé (2004), lo planteado por
las autoras de esta propuesta podria encuadrarse en la corriente re-
solutiva. Recordemos que en esta corriente se considera al ambiente
como conjunto de problemas, y se propone centralmente modificar
comportamientos individuales y comunitarios. Esto se plasmé en la
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propuesta llevada a cabo al decidir abordar como tematica “una pro-
blematica mundial y que por ende afecta a nivel local como lo es el
uso indebido de las bolsas de polietileno, y su efecto nocivo sobre
el medio ambiente”. Interesa rescatar, por un lado que dentro de las
finalidades propuestas se hizo hincapié en la concientizacién sobre
los problemas ambientales, su prevencion y resolucién. Por otro lado,
se destaca la decision de trabajar con la comunidad como parte de la
resolucion de la problemdtica, informando la necesidad de modifi-
car habitos. Para ello, esbozan dos propuestas: crear una cooperativa
para la confeccién de bolsas de tela y realizar una campaiia de con-
cientizacién sobre el uso de polietileno que, entre otras cosas, incluyo
la entrega de premios a los comercios que no usaran bolsas.

La preocupacién por la gestion ambiental plasmada en la pro-
puesta diddctica remite a la corriente conservacionista/recursista, en
la cual la naturaleza es considerada principalmente como “recurso”
También se pueden identificar caracteristicas de la corriente de la
sostenibilidad/sustentabilidad, la cual siguiendo a Sauvé (2004) su-
pone que el desarrollo econémico es la base del desarrollo humano y
es indisociable de la conservacién de los recursos naturales. La edu-
cacién ambiental deviene en una herramienta para la promocion del
desarrollo sustentable y de practicas para un “consumo sustentable”
Esta idea se reflejo en la resolucion formulada por las docentes res-
pecto de la utilizacion de bolsas perennes (de tela). La elaboracién
de dichas bolsas también form¢ parte de la innovacidn, en tanto las
docentes se propusieron como finalidad crear una cooperativa para
su confeccion con el fin de colaborar con la escuela y la comunidad.
Esto concuerda con la corriente bio-regionalista, ya que sugiere que
“la educacion ambiental esta centrada en un enfoque participativo y
comunitario: ella convoca a los padres y a otros miembros de la co-
munidad” (Sauvé, 2004: 28). El enfoque participativo y comunitario
en la innovacién de este grupo se plasmo en el trabajo con distintos
actores de la comunidad (radios locales, Concejo Deliberante, fami-
lias, comerciantes).
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Considerando la finalidad de promover en los alumnos y alumnas
la curiosidad cientifica, plasmada en la realizacion de ciertas activida-
des en las que se trabajé sobre los materiales y con materiales, podemos
vincular esta propuesta con la corriente cientifica expuesta por Sauvé
(2004, 2010). Finalmente, otra cuestion interesante que se destaca en
los fundamentos y las finalidades, es el lugar estratégico que estas do-
centes otorgan a la educacion en la resolucién de problemas ambien-
tales al expresar que hay “cambios que s6lo la educacion puede lograr”
En efecto, dentro de las finalidades que se propusieron, se destaca:

revertir una problematica mundial y que por ende afecta
a nivel local como lo es el uso indebido de las bolsas de
polietileno, y su efecto nocivo sobre el medio ambiente y

promover la educacién ambiental para lograr una mejor
calidad de vida.

La paradoja de los basurales a cielo abierto y las
reservas naturales

Este grupo estuvo integrado por la directora y cuatro docentes de
una escuela de jornada completa de un paraje del Distrito de Gene-
ral Lavalle. Participaron de los Encuentros Generales durante 2008 y
2009, compartiendo inicialmente un trabajo realizado en torno a una
problematica ambiental que afectaba de manera directa a la escuela:
la existencia de un basural a cielo abierto en sus proximidades. Las
docentes explicaron que:

Esto surge desde la escuela, trabajandose como recursos na-
turales, contaminacion ambiental, problemas ambientales,
ya no solo del drea de Naturales sino también desde el area
de Ciencias Sociales. En verano, méas o menos para enero,

ese basural se incendia intencionalmente y provoca grandes
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llamaradas de fuego y estd por mas de un mes prendido, no
se pudo apagar. Entonces, en ese momento estaba la escue-
la de verano [...] nos empezamos a reunir con padres de
chicos que iban a la escuela de verano y toda la comunidad,
hasta el dia que se decide cortar la ruta y ahi vimos cémo
trabajar en conjunto escuela, familia, comunidad.

Esta problematica se tomo a nivel institucional, y decidieron

trabajar desde los diversos factores que arrastra, trabajan-
do cada afio una tematica divergente, por ejemplo (se divi-
dieron) asi: 4to afio trabajaria la contaminacién y el agua,
5to afio el agua como ultimo recurso, y 6to afio el basural
y sus consecuencias.

Fue vinculada con la Educacién para la Salud al considerar el ba-
sural “como problema ambiental ligado a la contaminacién porque
en ella se desarrolla gran cantidad de microorganismos que pueden
provocar problemas para la salud humana”. Las docentes plantearon
como “eje problematizador: Riesgos por tocar la basura. Educacién
para la Salud”

También presentaron una propuesta educativa implementada en
6to afo en torno al tema “Parques Nacionales™:

Una nena trajo una nota periodistica del diario Clarin
con que se iba a crear en General Lavalle el Parque Na-
cional Campos del Tuyu a partir de la reserva. Nosotros
no estadbamos enterados [...] Los chicos hicieron un si-
mulacro de autogestion para poder ir a conocerlo ya que
lo tenemos tan cerca.
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Las docentes vincularon ambas propuestas reflexionando sobre lo
contradictorio de la coexistencia de dreas de conservacion y basurales:

A modo de cierre, charlando con los chicos nos surge esta
paradoja: el hombre crea parques nacionales y reservas
para cuidar las especies, en total 28 parques, 4 reservas y
dos monumentos nacionales pero, a su vez, conviviendo
con esto expone nuestras vidas a mas de 3000 basurales a
cielo abierto.

El Proyecto Educativo Institucional (PEI) de la escuela, en la que
desarrollaron las propuestas las docentes de este grupo, enfatiza la
cuestion ambiental desde diversas actividades aulicas e instituciona-
les en distintos cursos. Al respecto, las docentes explicitaron que “es
una temdtica planteada en marzo-abril, la cual se desarrolla a lo largo
de una serie de actividades grupales y experimentales, que también
canalizamos con nuestro PEI, pudiendo desarrollar y exponer lo tra-
bajado en nuestros encuentros ambientalistas”. Los encuentros am-
bientalistas fueron integrados en el PEI ya que este se organizaba por
eventos. Es decir:

toda la escuela secuencia parecido, y lo hacemos por even-
tos; por ejemplo, empezamos con el encuentro ambienta-
lista, después empezamos la feria de las provincias, des-
pués algo de historia. Hay distintos eventos donde vamos
concentrando la parte mas importante durante ese mes o
mes y medio [...] y entonces se hace un trabajo y ahondan
sobre un determinado tema, y se sienten mas unidas las
maestras porque todas trabajan, y se aportan, y ademas
los chicos hacen como una puesta para afuera de lo que
trabajaron, a veces se dramatiza, a veces se hacen stands.
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Por este motivo, este grupo presenté numerosos documentos
acerca de diferentes propuestas educativas vinculadas a la tematica,
algunas de las cuales fueron llevadas a cabo anteriormente y otras
durante el desarrollo del Proyecto.

Si bien el contenido de las propuestas difiere en muchos aspec-
tos, podemos encontrar que guardan relacién en cuanto al punto de
partida, dado que las dos tematicas abordadas, basural a cielo abierto
y parques nacionales, se vincularon con el medio local. Asi, pode-
mos relacionar este grupo con la corriente bio-regionalista, ya que las
propuestas enmarcadas en esta corriente centran la educaciéon am-
biental “en el desarrollo de una relacién preferente con el medio local
o regional, en el desarrollo de un sentimiento de pertenencia a este
ultimo y en el compromiso en favor de la valorizacién de este medio”
(Sauvé, 2004: 28). El grupo compartié también, en ambas propues-
tas, el enfoque de trabajo de esta corriente en tanto que promueve
la participacion de los/as alumnos/as y la comunidad. Por ejemplo,
al trabajar la problematica de basurales a cielo abierto se interesaron
especialmente en

participarlos a los chicos de estas situaciones, que ellos
comprendan; (si a) cualquiera de los chicos que estan en
6° van y le preguntan lo que quieran (acerca) del basural,
con sus palabras (sabran explicar) cual es la consecuencia
del basural.

Ademas, se trabajo en conjunto con padres/madres y con la co-
munidad en dmbitos que trascendieron las paredes de la escuela,
como reuniones y protestas callejeras. En el desarrollo de la tematica
de Parques, los/as alumnos/as tuvieron que organizar una visita al
Parque Nacional recientemente creado en el distrito, lo cual da cuen-
ta del enfoque participativo planteado por las docentes.

TRAMAS ENTRE ESCUELA Y UNIVERSIDAD - ANA DUMRAUF | SILVINA CORDERO 205



Las propuestas presentaron contenidos de las areas de Ciencias
Naturales, Ciencias Sociales y Practicas del Lenguaje del DC, arti-
culados de manera que resultaran pertinentes con sus abordajes en
concordancia con la corriente bio-regionalista.

Otra caracteristica comun en las propuestas de este grupo fue el
enfoque cientifico visible en las actividades. Por ejemplo, escribieron
que “el problema (las) llev6 a una hipétesis” sobre el agua potable,
que formularon como interrogantes: “;en nuestra escuela el agua pro-
veniente del pozo no es potable?; ;el agua del pozo de la escuela esta
contaminada?”. Lo realizado en funcion de esas hipdtesis es detalla-
do bajo el titulo “investiguemos”, donde relataron la realizacion de
un andlisis de una muestra de agua de la escuela, tomada por una
bioquimica, cuyo resultado mostré que no era apta para consumo
por presencia de metales. En otro trabajo sobre el mismo tema enu-
meraron distintas actividades que apuntaban a realizar exploracio-
nes, experimentaciones, comparaciones, registros de experimentos e
investigacion en la biblioteca. Por otra parte, en los trabajos referi-
dos al tema Parques Nacionales, también mostraron una perspectiva
cientifica: “se propone la realizacién de investigaciones, busqueda
de informacién, obtencién de datos que se podran analizar, compa-
rar, seleccionar y registrar”. De este modo, el grupo se enmarcé en
la corriente cientifica, ya que este tipo de actividades (observacion,
experimentacion, investigacién) son estrategias caracteristicas de la
misma (Sauvé, 2010).

Si analizamos especificamente la propuesta en la que las docentes
abordaron la tematica de los basurales, podemos vincularla ademas
con la corriente sistémica. Esta implica un analisis a partir del cual se
pueden identificar los distintos elementos de un sistema ambiental y
sus relaciones. Estos elementos comprenden tanto lo biofisico como
lo social de una problemdtica ambiental, lo que permite una pers-
pectiva mas compleja, dando lugar a la posibilidad de realizar una
sintesis de la realidad aprehendida (Sauvé, 2004). El grupo decidi6
trabajar la problematica de los basurales a cielo abierto desde dis-
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tintas disciplinas, incorporando no sélo la nocién de contaminacién
y transmision de enfermedades relacionadas con los residuos, sino
también la recoleccién de los mismos como servicio y las normati-
vas involucradas. Advirtieron que el basural constituia una fuente de
obtencion de recursos para algunas familias, y reconocieron diversos
actores e intereses econdmicos y politicos implicados en el problema
ambiental, incluyendo a trabajadores recolectores, miembros de la
comunidad en general y gobernantes o responsables politicos.

Como indica Sauvé (2004), el enfoque sistémico suele estar pre-
sente en las propuestas de la corriente cientifica. En efecto, en esta
ultima “el medio ambiente deviene un tema ‘atractivo’ que estimula
el interés por las ciencias 0 mas aun una preocupacion que otorga
una dimension social y ética a la actividad cientifica” (Sauvé, 2004:
23). En la propuesta didéctica referida al basural estuvo presente este
abordaje multidimensional que busco articular las Ciencias Natura-
les y las Sociales, considerando los aspectos éticos que comprende la
actividad cientifica.

Teniendo en cuenta el objetivo de la propuesta sobre Parques Na-
cionales, “aprender a conservar paisajes en estado natural’, la misma
estaria asociada a la corriente conservacionista. Por otro lado, la con-
cepcioén de ambiente de esta propuesta no puso en juego la idea de
recurso sino que aparecié mas ligada a la naturaleza, por lo cual la
relacionariamos con la corriente naturalista.

Las docentes presentaron propuestas que venian llevando a cabo
grupalmente en el contexto institucional, mas alla del proceso de
investigacion colaborativa, y sus aportes enriquecieron los debates
colectivos en dicho proceso. En la reflexion del grupo sobre su parti-
cipacidn en el Proyecto rescataron como aportes principales el abor-
daje de algunos temas en particular y la bibliografia trabajada.
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Sintesis y discusiones

“Puentes entre la vida cotidiana y el dmbito escolar™': proble-
mas ambientales y participacion ciudadana

Las propuestas innovadoras fueron implementadas por cinco gru-
pos, en los que participaron entre dos y cinco docentes provenientes
de distintas escuelas de nivel primario, rurales y urbanas, o bien de
distintos afos de la misma institucién. El tiempo de desarrollo de las
propuestas fue disimil: un grupo plante6 un nimero definido de cla-
ses 0 actividades, otros refirieron a un desarrollo bimestral, trimestral
o un ciclo lectivo, mientras que otro de los grupos, enmarcado en un
proyecto institucional, presentd una historia de tres afios de trabajo.

21 Los subtitulos entrecomillados son palabras textuales de distintas propuestas
de innovacion.
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. . Corrientes de EA que la
Titulo de la propuesta Aspectos innovadores . q
caracterizan
La contaminacion Rol docente y tareas que implica el trabajo en Resolutiva y Cientifica
sonora afecta la
salud parejas pedagdgicas. Rol de los/las estudiantes.
Agua salada no has Organizarse colectivamente entre docentes para abordar  Bio-regionalista, Resolutiva y
de beber probleméticas locales. Realizar trabajo de campo, Cientifica
observaciones y registros con los/las estudiantes
Que nos quede daro... La interpretacion de los contenidos a Conservacionista/recursista,
como el agua!
trabajar, partir de una problematica Humanista y Cientifica
por la cual la comunidad se ve afectada; el
trabajo en grupo, especialmente en las escuelas unitarias,
la organizacion de salidas con entrevistas a personal idoneo;
revision de las propias practicas dentro de escuelas.
Uso de experiencias en el aula.
Rol docente.
Por una vida mejor Integracidn de instituciones locales y regionales Conservacionista/recursista,
que producen ciencia, tecnologia, Bio-regionalista, Sustentabilidad,
informacion, arte y politicaa los Resolutiva y Cientifica.
procesos de ensefianza. Trabajo con la modalidad
tallery los nuevos roles que implica para
docentes y estudiantes.
La paradoja de los Los trabajos conjuntos entre escuelay comunidad. Bio-regionalista, Cientifica,
basurales a cielo Trabajo conjunto entre docentes para determinar Sistémica, Conservacionista/
abierto y las reservas Ja seleccién de contenidos a nivel institucional istay Naturalst
TETERS a seleccion de contenidos a nivel institucional recursista y Naturalista.

y su abordaje a través de experiencias.

Todos los grupos de trabajo se plantearon proyectos de innova-
cion partiendo de problematicas ambientales sentidas en el cotidiano
escolar, sea en la institucién o en relacion con la comunidad. En la
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mayoria de los grupos el tema se fue construyendo a lo largo de la
primera etapa del proceso de trabajo, ya que hubo cambios de enfo-
ques y/o focalizaciones respecto del tema inicial planteado. En este
sentido, los contenidos abordados por los grupos, en general, se en-
contraron en relacion con el contexto y la problematica trabajada.

En la propuesta “Por una vida mejor’, las docentes partieron del in-
terés por trabajar el dafio que las bolsas de polietileno causan a la fauna
marina. Finalmente, abordaron estas temdticas contextualizdndolas a
la realidad local y proponiendo un trabajo comunitario para contribuir
con la reduccion del uso de bolsas de nylon en la ciudad de Dolores.

Por su parte, el grupo que trabajé sobre basurales y reservas, ini-
cialmente presenté y llevé a cabo una propuesta acerca de los basura-
les de la zona, cambiando luego el tema a la hora de realizar el analisis
(de “Basurales a cielo abierto” a “Reservas Naturales”). Las docentes
relacionaron estas dos tematicas sefialando como paraddjica la co-
existencia de basurales contaminantes y la intencién de conservar
ciertas areas naturales. Esta paradoja estaria vinculada a dos de las
tres corrientes del ambientalismo, desarrolladas por Martinez Alier
(2004): el culto a la vida silvestre y el eco-eficientismo. Segun el autor,
estas dos corrientes

a veces duermen juntas (porque) al afirmar que el cambio
tecnoldgico hara compatible la produccion de bienes con
la sustentabilidad ecolédgica (como lo hace el eco-eficien-
tismo), enfatizan la preservacion de aquella parte de la
naturaleza que todavia queda fuera de la economia (Mar-
tinez Alier, 2004: 26)

Las autoras de la innovaciéon “Que nos quede claro... como el
agua’ eligieron trabajar sobre el agua, realizando una focalizacién en
la que consideraron los intereses de sus alumnos/as en relacion con la
problematica de la sequia que estaba afectando en ese momento a la
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comunidad, especialmente en el ambito rural donde se implementd
la innovacion.

El otro grupo que trabajoé sobre el agua abord¢ el tema a raiz de la
salinizacion del agua corriente, problema sentido en toda la comuni-
dad debido a la rotura de una compuerta en la planta potabilizadora
local. Por altimo, uno de los grupos, se centrd en la contaminacién
sonora que detectaron las docentes como problema institucional.

Otro aspecto comun en todas las innovaciones fue que apuntaron
a promover la formacion de los y las estudiantes como ciudadanos y
ciudadanas con compromiso respecto de: “el cuidado del ambiente”,
el “cuidado del agua’, realizar “buenas acciones con respecto al am-
biente”, “el medio en que vive” También sefialaron como intencién
que la propuesta asumiera la formacién de ciudadanos/as que apren-
dieran “cuidando y respetando los recursos del medio ambiente”, y
que generara “concientizacion (sobre el problema) y las medidas de
prevencion que se deberian tener en cuenta para lograr un ambiente
mas saludable”.

A su vez, esta formacion fue vinculada en las propuestas con la
promocion de la participacion tanto en el sentido de ciudadania (par-
ticipacion social y politica) como en el nivel aulico. Al respecto, uno
de los grupos docentes plante6 su intencion de “preparar personas
para participar activamente en una sociedad donde cada vez mas se
necesita de personas criticas y reflexivas, capaces de opinar, actuar y
buscar soluciones a los problemas”.

Dos grupos resaltaron la importancia del vinculo de la escuela
con la comunidad. Las autoras de “Por una vida mejor” plantearon
dentro de las finalidades de su propuesta: “trascender las puertas de
la institucién escolar [...], reconstruir en la escuela y en la comu-
nidad los valores humanos [...], integrar los procesos de ensefianza
con otras instituciones locales y regionales” En este sentido realiza-
ron campaiias con sus estudiantes,
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sobre el no uso de bolsas plasticas. [...] Durante dos dias
salieron a recorrer las calles del vecindario de la escuela,
entregando a los comerciantes y peatones folletos de su
autoria. [...] Concurrieron acompafados por sus docentes
a las sesiones del Concejo Deliberante donde se aprobd
la propuesta de no-utilizacion de bolsas por parte de los
comercios de Dolores.

Por su parte, las docentes del grupo que trabajo sobre basurales y
reservas naturales concluyeron que consiguieron:

trabajar desde la institucion haciendo la apertura a la co-
munidad, lo cual no nos ha resultado nada sencillo [...].
Pero a pesar de los contratiempos hemos logrado trabajar
en conjunto con las familias y vecinos del lugar y hacer
que la escuela interactue con las instituciones.

La propuesta de innovacion consistio en “trabajar con la comu-
nidad y que los aprendizajes generados desde la escuela permitan
traspasar el campo de conocimiento intelectual y la accién comuni-
taria, por ejemplo: corte de rutas, entrevistas, etc”> De esta manera,
se involucraron distintos actores de la comunidad en el desarrollo
de las innovaciones (comerciantes, especialistas, medios locales de
comunicacion, funcionarios y politicos, familias). Esta inclusién im-
plic6 que los alumnos/as se vincularan con la comunidad a través de
actividades dentro o fuera del aula, poniendo en ejercicio su partici-
pacién ciudadana para el cuidado del ambiente.
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“Trabajar asi significé un cambio de habitos™:
metodologias de trabajo en el aula

Todas las propuestas de innovacion, con excepcion del grupo que
trabajo sobre basurales y reservas naturales, plantearon la ensefianza
a través de proyectos, poniendo énfasis en: motivar y estimular a los
alumnos y alumnas para que se interrogaran sobre la realidad, pro-
blematizandola; que leyeran e indagaran utilizando diversas fuentes,
incluyendo encuestas y entrevistas, asi como actividades empiricas de
observacion y experimentacion; que formularan hipotesis y conclusio-
nes; y que comunicaran los resultados a través de diferentes productos.

Las producciones elaboradas incluyeron folletos para una campa-
fia por la reduccién del uso de bolsas de polietileno, la confeccién de
bolsas perennes; afiches informativos sobre las causas de la sequia y
la obtencién de agua; afiches y folletos sobre basurales a cielo abierto;
recomendaciones hacia la institucion educativa para reducir la con-
taminacion sonora; presentacion en Feria de Ciencias.

Tomando a LaCueva (1998), un grupo de docentes, sefial6 que:

No hay un tnico modelo de proyecto pero podemos decir
que: es un trabajo educativo, debe plantearselo para varias
semanas de trabajo; tiene una fuerte participacion de los
alumnos en su planteamiento, en su disefio y en su segui-
miento; debe combinar el estudio empirico con la consul-
ta bibliografica; puede incluir propuestas y/o acciones de
cambio en el ambito social.

Acerca de la implementacion de esta estrategia, otro grupo re-
flexioné:

El trabajo con proyectos cercanos a las vivencias de los
alumnos permite salir de lo cotidiano, facilita el desarrollo
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de diferentes conocimientos y habilidades, los mantienen
mas activos, criticos y reflexivos. La literatura analizada
aporto esta forma de trabajo, que no es muy frecuente en
las aulas, pero que permitié al alumno ser el protagonista
de sus aprendizajes.

Las docentes hacen referencia explicita en sus presentaciones a la
modalidad taller desde los comienzos de la formulacién de las pro-
puestas de innovacion. Uno de los grupos plante6 entre los objetivos
de su propuesta, “trabajar en la modalidad de taller, visto éste como
posibilidad de construccién de conocimiento, inacabado, flexible y
cambiante en lo que se refiere a Educacion Ambiental” (Guerra, Tetaz
y Letché, 2013: 36).

En general, al fundamentar la eleccién de esta modalidad de tra-
bajo, hicieron hincapié en el rol activo de alumnos y alumnas, y en
que es la estrategia que mas se ajusta a la intencionalidad de formar
sujetos reflexivos, participativos y con espiritu critico. El grupo que
desarroll6 la propuesta “Que nos quede claro... como el agua” tomd
ademas la idea de “crear y construir colectivamente” pensando no
solo desde el rol de los y las estudiantes en el aula sino también desde
el lugar de las docentes en cuanto al trabajo en equipo, colaborativo,
y la posibilidad “de sistematizacién de nuestras practicas a través de
la implementacién de la observacion y registro entre colegas” Asi, la
participacion activa de alumnos/as en las actividades aulicas plan-
teadas conllevd un cambio en las tareas asumidas por las docentes.
Este cambio de rol fue considerado como principal innovacion por la
mayoria de los grupos.

También sostuvieron que el taller ofrece alternativas de abordaje
a tematicas sociales, “que hoy nos invaden y no logramos encontrarle
cabida en la educacion formal”, una alternativa “mds desestructurada,
y que al ir surgiendo de la practica, obligue a las docentes a una bus-
queda intensa y constante de respuestas”
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Mas alla de la referencia explicita en las propuestas, al analizar
los registros encontramos diversos elementos del taller: el trabajo
en pequenos grupos, la consideracién de los saberes de los y las es-
tudiantes, la promocién de debates, el rol de la docente como coor-
dinadora de actividades, y la elaboracién de un producto colectivo
material o simbdlico.

En el caso del grupo que trabajoé sobre basurales a cielo abierto y
reservas naturales, las docentes no hicieron referencia a la estrategia
taller pero valoraron la participacién de alumnos y alumnas, e inclu-
yeron en su propuesta actividades ltidicas, asi como la presentacion de
productos elaborados por estudiantes en un encuentro institucional.

La inclusion de esta modalidad en el trabajo de las docentes im-
plic6 una revisiéon del modo de trabajo habitual. Uno de los grupos
explicit6 que, si bien la propuesta en principio no habia sido pensada
con una modalidad taller,

haciendo lectura de la bibliografia, nos dimos cuenta que
muchas actividades propuestas por nosotras se enrique-
cerfan inmensamente al ser trabajadas de esta manera, se
nos abrieron muchas opciones nuevas, empezamos a ver
las actividades con otra mirada y tuvimos que reformular
algunas cuestiones.

En ese sentido, reflexionaron acerca de los cambios encontrados a
partir de esta forma de trabajo:

un cambio también fue que la clase se moviliz6 mucho
mas porque los chicos demostraron un alto grado de inte-
rés cuando se comenzo a trabajar el tema. Se dividieron en
grupos y les encantd reunirse en tanta cantidad de peque-
fios grupos, todos trabajar diferentes temas y después inter-
cambiar todo lo que iban trabajando entre ellos. Tenian un
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gran entusiasmo, ahi eran todos temas diferentes. Hasta los
alumnos integrados trabajaban, que lo hacian de acuerdo
a sus posibilidades y todos logramos que participaran en
el grupo. Cada uno hacia algo especifico dentro del mismo
grupo entonces todos participaban en el trabajo.

En cuanto a los cambios en el uso del espacio y en las practicas,
otro grupo de docentes sefialé que “trabajar asi significé un cambio
de habitos”

De diversas maneras y con diferentes estrategias en todas las pro-
puestas se consideraron los saberes previos de alumnos y alumnas.
Asimismo, incluyeron algtn tipo de actividad de observacion, reali-
zacion de experiencias o trabajo de campo y registro de informacion,
asignandole diversos sentidos. En general, en aquellas propuestas que
se encuadraron en la ensefianza por proyectos, estas actividades fue-
ron parte del relevamiento de la informacién. Fueron valoradas por
las docentes como innovadoras ya sea porque antes no se realizaban
o porque fueron resignificadas. En este sentido, resulta interesante
recuperar la reflexion realizada por las docentes:

Docente: no hacer lo que uno hace habitualmente, le das
el tema y hacés la experiencia, esa fue una cosa diferente
para mi...

Coordinadora: En cuanto a la modalidad de abordaje, svos
primero hiciste la experiencia?

D: Sin decir nada, yo a los chicos les pedi las cosas. Lleva-
mos las cosas, armamos, contamos lo que iba pasando con
lo que hacian y después fuimos a lo tedrico.

[...]

C: ;Y por qué te gusté? ;Qué observaste?

D: Porque es como que los chicos... uno les permite pensar
y que ellos sean los que sacan las conclusiones, los que den
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respuestas, los que se vuelvan a preguntar, los que busquen
modificar. De la otra manera es como que esta servido.

El rol de los y las estudiantes en las experiencias también fue ob-
jeto de reflexion por parte de otras docentes. Reconocieron que ha-
bitualmente eran ellas quienes realizaban las experiencias y que, a
partir de las innovaciones, les otorgaron mayor participacion a los y
las estudiantes.

En todos los casos las innovaciones incluyeron actividades no
solo 4ulicas, sino también fuera del aula con participacion activa de
alumnos y alumnas, e involucrando a diferentes actores. Por ejemplo,
entrevistas a especialistas y encuestas a la comunidad, difusiéon en
radios locales, elaboraciéon de recomendaciones para la institucion,
visitas a una planta potabilizadora de agua, presentaciones al Conce-
jo Deliberante.

“Quisiéramos intercambiar con nuestros colegas
docentes esa vision optimista acerca de los
cambios que sélo la educacion puede lograr”:
Concepciones de Ambiente y de

Educacion Ambiental

Las innovaciones implementadas, segiin nuestro andlisis, invo-
lucraron ocho de las quince corrientes definidas por Sauvé (2004):
cientifica, resolutiva, conservacionista/recursista, humanista, natura-
lista, bioregionalista, sistémica y de la sustentabilidad/sostenibilidad.
Las dos primeras, incluso, encuadrarian a la totalidad de las produc-
ciones. La presencia de elementos de la corriente cientifica en todas
las propuestas podria deberse, al menos en parte, a que el proceso de
formacion docente implementado durante el desarrollo del proyecto
de investigacion colaborativa, estuvo planteado en el area de Ciencias

TRAMAS ENTRE ESCUELA Y UNIVERSIDAD - ANA DUMRAUF | SILVINA CORDERO 217



Naturales, 4rea con una fuerte tradicion cientifica. En tanto, durante
dicha formacién se trabaj6 especialmente el concepto de Problema
Ambiental, caracteristico de la corriente resolutiva. En este sentido,
siguiendo a Sauvé (2004), la concepcidon de ambiente predominante
referirfa a un objeto de conocimiento y un lugar que presenta pro-
blemas que requieren ser resueltos. La EA, por su parte, implica un
conjunto de decisiones orientadas a conocer el ambiente, promover
conocimientos en ciencias ambientales y desarrollar habilidades rela-
tivas a la experiencia cientifica, y a la resolucion de problemas (Sauvé,
2004). Las actividades realizadas, tales como experiencias explorato-
rias, elaboracion de hipétesis por parte de estudiantes y realizacion
de trabajos de campo involucrando toma de mediciones, permitirian
incluir las propuestas en la corriente cientifica. La finalidad de mejo-
rar las situaciones que se veian como problematicas estuvo presente
en todas las propuestas.

Cuatro de las innovaciones presentaron elementos de la corriente
conservacionista/recursista, en relaciéon con una concepcion de am-
biente como recurso natural, y la necesidad de su gestién para la con-
servacion. A tres de ellas, ademas, las relacionamos con la corriente
bio-regionalista en tanto enfatizaron el caracter regional de las pro-
blematicas trabajadas y llevaron a cabo proyectos de incidencia co-
munitaria como forma de abordaje del problema.

En una de las propuestas, aparecieron aspectos vinculados con
la corriente humanista, resaltando la interaccidon naturaleza-cultura.
Otra de ellas estaria asociada a la corriente de la sustentabilidad, en
la medida en que se puso de manifiesto la necesidad de un consu-
mo sustentable. En el caso de la propuesta sobre basurales y reservas
naturales, identificamos caracteristicas relacionadas con la corriente
sistémica en una de las propuestas, y con la naturalista en la otra. La
relacion con la corriente sistémica estaria dada a través de la conside-
racion del ambiente como sistema, analizando elementos biofisicos,
politicos y socio-culturales. La corriente naturalista se vincularia con
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la otra propuesta al concebir al ambiente como naturaleza en tanto
paisaje a conservar por su valor intrinseco.

“Una propuesta de trabajo en la que se

entrelazan los contenidos del nuevo diserio
curricular desde las diferentes dreas™

vinculos de las innovaciones con el

Diserio Curricular de la Provincia de Buenos Aires

La concepcion de ambiente explicita en el Marco General del DC
para la Educacién Primaria presenta elementos de algunas de las
corrientes identificadas por Sauvé (2010). Por un lado, al definir al
ambiente como “resultado de las interacciones entre sistemas ecolo-
gicos, socioecondmicos y culturales” (DGCyE, 2007: 24) se enmarca-
ria en la corriente sistémica (Sauvé, 2004). Por otro lado, se presenta
la tematica a través de la degradacion ambiental, identificando los
problemas que dan cuenta de ella y vinculandola con el desarrollo
economico. En este marco, por dltimo, el documento plantea la idea
de sustentabilidad como concepto-herramienta que habilitaria cana-
les de mejora de tal situacion, lo cual lo relacionaria con las corrientes
resolutiva (al referirse a la intencién de mejorar una situacion proble-
matica) y de la sostenibilidad/ sustentabilidad. Esta ultima implica,
entre otras cuestiones, la idea de la educacién para el consumo sus-
tentable como una estrategia importante para transformar los modos
de produccién y de consumo, procesos que se destacan especialmen-
te, tanto en la mencionada corriente (Sauvé, 2004) como en el docu-
mento analizado.

En los DC de Primero y Segundo Ciclos se hace referencia al am-
biente, en las areas de Ciencias Sociales y Ciencias Naturales®. El drea

22 También en Practicas del Lenguaje en el Primer Ciclo y en Educacion Fisica en
los dos, pero por razones de espacio y pertinencia con las propuestas analizadas no
profundizamos en este aspecto.
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de Ciencias Sociales del Primer Ciclo alude a los riesgos y problemas
ambientales derivados del trabajo y la accion de las sociedades en el
entorno local. De esta manera, se conecta con la corriente humanis-
ta. En el Segundo Ciclo, se postula como propésito de las Ciencias
Sociales que los nifios/as “interpreten las relaciones sociedad-natura-
leza a partir de algunos procesos productivos significativos” (DGCyE
2° ciclo, 2008: 89). Asimismo, el Diseflo recomienda que “el ingreso a
los temas se realice, en la medida de lo posible, a través de la presen-
tacion de problemas” (ibidem). Si bien el término “problema” remite
a la corriente resolutiva, en esta ocasion se plantea como herramienta
para generar un abordaje complejo de los temas, vinculandose mas
con la corriente sistémica, al no centrarse lo ambiental en la resolucién
de estos problemas. No obstante, en la tabla de contenidos el DC su-
giere trabajar “Formas de resolucidn, la intervencion de organismos de
Estado, participacion de organizaciones no gubernamentales, papel de
la comunidad local” (DGCYE 2° ciclo, 2008: 234), previa descripcion
de los problemas ambientales provinciales y locales, incluyendo actores
sociales implicados, y sus multiples causas y consecuencias.

En el 4rea de Ciencias Naturales se esgrime que “la comprensién
del mundo actual requiere de miradas complejas, miradas que inclu-
yan lo ambiental y lo tecnolégico” (DGCyE, 2008: 55), mostrando
también elementos de la corriente sistémica. En el Segundo Ciclo,
excepto por el bloque “La Tierra y el Universo’, las orientaciones para
la ensefianza refieren primordialmente a la observacion, al registro
sistematico de informacion, al disefio y realizacién de experimentos,
al control de variables y el intercambio de resultados de los experi-
mentos por parte de los y las alumnas®. De este modo, el Disefo se
relaciona con la corriente cientifica. Adentrdndonos en cada bloque,
encontramos que se alude al ambiente en Sistemas Materiales y Seres
Vivos. Reparando en el primero, la perspectiva ambiental se hace ex-
plicita en tanto se propone como situacion de ensefianza “reflexionar

23 En el bloque “La tierra y el universo” prevalecen actividades vinculadas a la
lectura de imagenes, busqueda de informacion y elaboracion de maquetas.
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acerca de la importancia que tiene para el cuidado del ambiente el
reciclado de ciertos materiales” (DGCyE 2° ciclo, 2008: 274). Y agre-
ga la sugerencia de analizar desde el punto de vista del cuidado del
ambiente, “en los casos en que la produccion implique el reciclado de
materiales, cudles son las ventajas y desventajas de reciclar materiales
respecto de emplear los originales como materia prima” (DGCyE 2°
ciclo, 2008: 276). Asi, aparecen elementos de la corriente conserva-
cionista/recursista ligados a la gestion ambiental.

En resumen, en el Marco General, se abordaria la cuestion am-
biental a través de elementos de las corrientes sistémica, resolutiva
y de la sustentabilidad/sostenibilidad. En los DC del nivel primario
esta cuestion presentaria caracteristicas de las corrientes humanista,
conservacionista/recursista, sistémica, resolutiva y cientifica (Sauvé,
2004). Asi, el tratamiento de la tematica ambiental evidenciaria di-
ferencias entre el documento que explicita fundamentalmente prin-
cipios e intenciones de la educacién y el DC. Las corrientes conser-
vacionista/recursista y cientifica se reflejarian, centralmente, en la
seleccion de contenidos y actividades propuestas.

Todos los grupos docentes hicieron referencia al DC en sus pro-
ducciones, en relacién con diversos aspectos de sus propuestas, y en
ninguno de los casos encontramos aplicaciones lineales de conteni-
dos u orientaciones de ensefianza.

En la propuesta “La contaminacion sonora afecta la salud’, se
plantearon los contenidos tomando como base el DC, aunque selec-
cionaron temas de 5 afio para desarrollarlos en 4. Incluso, el andlisis
de la implementacion realizado por las docentes del grupo tuvo como
marco de referencia al DC. La innovacion “Por una vida mejor”, sobre
el uso de bolsas de polietileno, también incluyé contenidos de los DC
en la formulacién de su propuesta. En los demds casos, se abordaron
temas del DC (la basura, la sequia y la contaminacién del agua como
problemas ambientales locales) pero a partir del relevamiento en la
propia comunidad y no por su aparicién en el DC.
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En cuanto a las actividades, dos grupos* trabajaron con propues-
tas semejantes a las planteadas en el DC en sus “orientaciones para la
ensefianza’. En las demds innovaciones, si bien pueden encontrarse
coincidencias con el DC, el lenguaje utilizado y lo expresado por las
docentes en las conversaciones con las coordinadoras, darian cuenta
de otras fuentes a la hora de idear las actividades de ensefanza (ma-
nuales y talleres del proceso de trabajo de la investigacion colabora-
tiva, entre otras).

Las innovaciones desarrolladas por los grupos docentes, como vi-
mos en el apartado anterior, involucraron elementos de las mismas
corrientes de la EA que los DC. En las propuestas didacticas apareci6
también la corriente bio-regionalista, en la que la EA tiene como ob-
jetivo formar competencias para el eco-desarrollo comunitario. Cabe
mencionar que el area de Ciencias Sociales del DC comprende una
perspectiva regional y local, pero ni en los contenidos ni en las orien-
taciones para la ensefianza se hace referencia a la promocion del desa-
rrollo comunitario, elemento central de la corriente bio-regionalista.

Los contenidos referidos a lo ambiental se incluyen principal-
mente en el area de Ciencias Sociales, con lo cual se produjo una in-
tegracion de contenidos entre dreas dado que las innovaciones fueron
llevadas a cabo en el area de Ciencias Naturales.

Mas alla de lo ambiental expresado en contenidos y orientaciones
para la ensefianza, como vimos en el andlisis de cada propuesta, las
docentes recuperaron del disefio cuestiones relativas al Marco Gene-
ral de la educacion primaria. La participacion, la consideracion de los
intereses de los y las estudiantes y la relaciéon con la comunidad, como
finalidades y como estrategias de ensefianza, se fundamentaron a par-
tir de las prescripciones curriculares, aunque no exclusivamente.

24 “La contaminacioén sonora afecta la salud” y “Por una vida mejor”.
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A modo de cierre

El Proyecto de investigacion colaborativa, que conllevé un proce-
so simultdneo de formacion docente en ejercicio, propuso a las do-
centes disefar, implementar y analizar innovaciones en sus aulas a
partir de sus propias preocupaciones. Las innovaciones que engloba-
mos en la EA pretendieron el tratamiento de problematicas locales y
tuvieron la intencion de promover la participacién, en concordancia
con lo planteado en el marco del Proyecto. En el proceso de forma-
cion, se presentd al ambiente como sistema complejo, emergente de
la interaccion sociedad-naturaleza, y a la EA como herramienta para
transformar la realidad en relacion con los problemas que se plantea
la sociedad, visibilizando sus causas (Menegaz, Cordero y Mengasci-
ni, 2012). Estas concepciones estarian vinculadas con las corrientes
critica, sistémica y etnografica (Sauvé, 2010).

Las corrientes identificadas a partir del analisis de las innovacio-
nes evidenciaron en su implementacion una diversidad de concep-
ciones de ambiente y propdsitos de la EA. Con relacién al ambiente,
se lo concibié como problema, objeto de estudio, recurso, lugar de
pertenencia/proyecto comunitario, sistema, medio de vida, natura-
leza, recursos compartidos para el desarrollo econémico. Y la EA
apuntaria a desarrollar habilidades de resolucion de problemas, ad-
quirir conocimientos y habilidades relativos a la experiencia cientifi-
ca, valorar y adoptar conductas tendientes a la conservacién, promo-
ver el eco-desarrollo local o regional, comprender el ambiente como
sistema para tomar decisiones apropiadas, desarrollar un sentimiento
de pertenencia con el ambiente.

Como puede verse, no habria una tnica concepcion de ambiente
ni de EA que caracterice una innovacion, y tampoco al conjunto de
ellas. La diversidad de concepciones de ambiente y de EA comprendié
diferentes grados de complejidad, segtn los elementos que conjuga-
ron las propuestas. Asimismo, esta diversidad ampliaria la presentada
en los documentos curriculares al incluir la corriente bio-regionalista.
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La aparicién de esta corriente se vincularia directamente con el trata-
miento de problematicas locales vividas por docentes y estudiantes, y la
decision de las docentes de trabajar con y para la comunidad.

El proceso de formacién docente no tuvo como intencién orien-
tar o indicar la elaboracién de determinado tipo de propuestas. En
este sentido, las diferencias entre las concepciones sostenidas en el
proyecto y las de las innovaciones darian cuenta de esto. Se pretendi6
aportar herramientas para diseflar e implementar propuestas nove-
dosas a partir de la propia practica de las docentes, de acuerdo a sus
intereses y preocupaciones, y su posterior analisis. Los temas fueron
seleccionados y contextualizados por las mismas docentes, toman-
do y resignificando contenidos del DC, bibliografia del Proyecto, li-
neamientos de los proyectos institucionales, entre otras fuentes. Sin
la pretension de establecer relaciones causales, consideramos que la
idea de apertura que conlleva toda innovacién, junto con la intencién
de las docentes de promover la participacion activa de alumnos/as y
de abordar problematicas locales, aportaron a la diversidad que en-
contramos en el analisis. Y, también, contribuyeron a la superacién
de la compartimentacién de contenidos en sus clases, complejizando
las propuestas con abordajes interdisciplinarios.

Un aspecto relevante a considerar a partir del andlisis de estas
propuestas diddcticas se vincula con la relacion que establecieron las
docentes, en funcién del abordaje de problemas locales, entre proble-
maticas ambientales y de salud. Estas no aparecen vinculadas en el
DC ni en los marcos de andlisis establecidos por Sauvé (2004, 2010).

Del andlisis de las propuestas didacticas reconocemos cambios en
las practicas de ensefianza de las docentes que las llevaron a cabo.
En este sentido, estas docentes habrian implementado en sus aulas
propuestas innovadoras respecto de sus practicas habituales. Estos
cambios estarian relacionados con: los roles asumidos por docentes
y estudiantes durante las clases; la diversificacion de actividades; el
lugar de las experiencias en el desarrollo de las tematicas; la consi-
deracion de las vivencias de los y las estudiantes; las salidas fuera de
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la escuela; la participacién de distintos actores de la comunidad; y
la produccién de materiales para compartir fuera del aula. Entre las
herramientas diddcticas que las docentes identificaron como relevan-
tes para implementar estos cambios encontramos la ensefianza por
proyectos y el trabajo en taller dentro del aula. Estas fueron aborda-
das explicitamente en el proceso de formacién e identificadas por las
docentes como herramientas pedagodgicas utiles para conseguir las
modificaciones que pretendian en sus practicas de ensefianza.

Asi, como resultado de su participacidn en este triple proceso de
reflexion sobre la propia practica, elaboracion de innovaciones e in-
vestigacion colaborativa, las docentes habrian conseguido: comple-
jizar sus representaciones sobre ambiente; elaborar, implementar y
analizar (con diferentes grados de profundidad tedrica) propuestas
didacticas sobre problematicas ambientales de acuerdo a sus propo-
sitos e intereses y los de los y las estudiantes; y reflexionar analitica-
mente acerca de los cambios conceptuales y metodoldgicos imple-
mentados en sus practicas de ensefianza.

Para cerrar este capitulo, no podemos dejar de rescatar uno de los
resultados mas importantes de estos procesos desde nuestro punto de
vista: las docentes mostraron un compromiso real con su practica a
través de su continuidad, estudio, reflexiones y analisis riguroso de la
misma. Esta dimension, segun Fullan y Pomfrett (1977, apud Sancho
et al, 1998), nos permite concluir que las innovaciones analizadas en
este capitulo pueden ser caracterizadas como “innovaciones que pro-
ducen cambios”
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CAPITULO 5

Innovaciones en la enseiianza de la Fisica y la
Fisico-quimica

Silvina Cordero y Ana Dumrauf

“Cuando una persona habla ;qué sucede con la garganta?... ;Qué
materiales reflejan la luz y cudles no?... ;Cémo esta formada la leche
de la vaca?” Preguntas, preguntas, preguntas y sus respuestas cons-
truidas colectivamente, con observaciones, experiencias y discusio-
nes, fueron los caminos elegidos por los grupos de docentes que se
aventuraron con los contenidos que, curricularmente se ubican den-
tro de las Ciencias Naturales, pero que, histérica y disciplinarmen-
te, han sido objetos de estudio de la Fisica y la Fisico-Quimica. El
sonido, la luz, las mezclas, los materiales y sus propiedades fueron
caminos a los que se animaron unos pocos grupos de docentes, ma-
yoritariamente de escuela primaria.

La Educacién en Ciencias Naturales es un area de conocimien-
tos, sostenida de manera sistematica desde fines de los afios 70, que
conjuga los aportes de diversas disciplinas para el analisis de los pro-
cesos de (re)construccion de conocimientos cientificos en espacios
educativos. Es un campo de investigacion especifico, considerado en
Argentina una “didéctica especial’, y por eso frecuentemente sélo de-
nominado Didactica de las Ciencias Naturales. Es también un campo
muy complejo, por ser un espacio de convivencia entre especialistas
y perspectivas provenientes de las Ciencias Naturales (Fisica, Quimi-
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ca, Biologia, Geologia, Astronomia), las Humanidades y las Ciencias
Sociales (Filosofia, Psicologia, Historia, Antropologia, Sociologia,
Pedagogia y Didactica).

Como dice el actual DC para la Educacién Primaria de la Provin-
cia de Buenos Aires (2° ciclo), tomando las ideas de Yves Chevallard
(1991) acerca de la transposicion didactica,

los contenidos del drea de las Ciencias Naturales son el
resultado de la “transformacion” del saber cientifico en un
saber a ensefiar, y los principios que guian su construcciéon
asumen rasgos propios del contexto escolar, que lo dife-
rencian del conocimiento cotidiano y del conocimiento
cientifico. El conocimiento cientifico escolar adopta una
estructura propia, que no es la estructura consolidada de
la ciencia, porque a la hora de realizar dicha “transforma-
cién” se tienen en cuenta aspectos tales como la edad de
los nifios/as, el valor social del conocimiento, el 4mbito
donde circula el conocimiento -la clase-, y muy especial-
mente, cudl es la imagen de ciencia que se quiere trans-
mitir a los alumnos/as pensando en su formacién como
ciudadanos/as. (DGCyE, 2008: 55)

Otro aspecto, no incluido en esta enumeracion, que influye fuer-
temente en la transformacién del conocimiento cientifico en conoci-
miento cientifico escolar, son los saberes portados por los y las docen-
tes respecto de ese contenido especifico. En este sentido, el proceso de
formacion planteado en nuestro Proyecto pretendié abordar algunos
de los conocimientos necesarios para tratar las problematicas defi-
nidas por los grupos de trabajo. Cémo dichos y dichas docentes se
apropiaron de lo propuesto en la formacion, qué interpretaron de lo
vivido, explicado y leido en la bibliografia, como esto interactué con
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sus conocimientos y experiencias previas, se manifesté en sus pro-
puestas de innovacion de diversas maneras.

Por ello en este capitulo presentamos la descripcion y anélisis com-
parado de las experiencias didacticas que compartieron, como eje de
trabajo, interés o preocupacion, tematicas de la Fisica o la Fisico-qui-
mica. Ellas nos permiten acceder al entramado personal de saberes
construido por las docentes, que conjugé sus conocimientos previos al
proceso de formacion y los nuevos elaborados a partir de éste.

Nuestro analisis fue guiado por las siguientes preguntas: scud-
les fueron los objetivos, contenidos y estrategias didacticas de las
propuestas analizadas? ;Qué criterios justificaron las decisiones pe-
dagodgico-didacticas implicadas? ;Qué fundamentos y finalidades
comprendieron las propuestas estudiadas? ;Con qué modelos de
la ensefianza de la fisica o fisico-quimica las podemos relacionar?
;Como atravesaron los disefios curriculares a las concepciones y
propuestas de estas docentes?

Como marco del analisis retomamos la caracterizacién de mode-
los didécticos para la ensenanza de las Ciencias Naturales propuesta
por Jiménez Aleixandre (2000). Dicha autora configura tres modelos
didacticos a partir de cuatro dimensiones de andlisis de la ensefian-
za: los fundamentos, tanto de tipo psicoldgico como epistemoldgi-
co; los principios, es decir lo que se entiende por aprender y ensefiar
Ciencias Naturales en cada modelo; el modelo en accidn, vale decir
la seleccién y organizacién de contenidos que define, los tipos de ac-
tividades de ensefianza privilegiados; y el sistema social, incluyendo
los roles, las interacciones y el contexto que presupone dicho modelo.
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Modelo de
transmision/
recepcion

Dimensiones

de analisis

Modelo de
descubrimiento

Modelos
Constructivistas

g | Estudiante = pagina en blanco Estudiante aprende lo que descubre Aprendizaje relacionado con lo que
2 Conocimiento se transmite Construccion del conocimiento ya se sabe
S
“ < elaborado mediante actividad Construccion personal del conocimiento
2
@
£
S . i .
& 8 Inductivismo Observacion cargada de teoria
2 £
=
2 | Correspondencia ciencia-realidad | Ciencia caracterizada por un método Ciencia: interpretacién
£
£ Ciencia como cuerpo cerrado mediante modelos
z
Aprender ciencias =asimilar | Aprender ciencias = Dominar procesos Aprender ciencias = reconstruir
a
8 ’
= contenidos modelos y procesos
£
Ensefiar ciencias = exponer | Ensefiar ciencias = coordinar actividades Ensefiar ciencias = mediar
contenidos experimentales en el aprendizaje
=58
s E8% Fuente curriculo: disciplina Eje curriculo = método Fuentes curriculo: diversas
g EgE - ) ] .
S SES | Curiculo: listado de conceptos Curriculo = procesos y destrezas Curriculo: programa de actividades
g %8
<
3
g
= o8 Experimento ilustrativo Replicar experimento Comparar modelos
T s
= Leccion magistral Partir de intereses del alumnado Resolver problemas
=t
© Memorizacién Atencidn a las ideas de los estudiantes
“
2
o . , - ]
3'§ Profesor: transmisor y Profesor: coordinador Control del aprendizaje por estudiantes
S
-3 . i ;- . .
= & fuente de autoridad Interaccion entre estudiantes Profesor: profesional reflexivo
2 £
=
5
= % Material curricular: libro Material curricular: libroy Recursos variados
2
S texto Orden y disciplina recursos variados Aprendizaje cooperativo
(lima de didlogo

Cuadro 1: Modelos de ensefianza, elaborado a partir de la
clasificacion de Jimenez Aleixandre (2000)

Otra fuente con la que confrontar nuestras referencias empiricas

han sido los Disefios Curriculares (DC) correspondientes a cada ni-
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vel educativo. En la mayoria de los casos analizados, correspondi6
revisar los DC para 2° ciclo de la Educacién Primaria (EP), aunque
una de las propuestas elaboradas fue destinada al 2° afio, y por lo tan-
to se enmarcaria en el 1° ciclo de la EP y otra fue implementada en el
3° aflo de Educacién Secundaria (ES) para Jévenes y Adultos.
Partiendo de tales referencias tedricas y curriculares, presentamos
a continuacidn las innovaciones desarrolladas por los distintos equipos
docentes, intentando reconstruir también, cuando fue posible y nues-
tras fuentes empiricas nos lo permitieron, su proceso de elaboracion.

Propuestas Innovadoras en Fisica y Fisico-Quimica

Tres de los grupos de trabajo de docentes desarrollaron innova-
ciones en tematicas de Fisica y Fisico-Quimica: el primero de ellos
trabajo sobre “la luz y los materiales” (con tres diferentes propuestas
para grupos de 2°, 4° y 6° aflos de la EP), el segundo que analizamos
estudid los “sistemas materiales” (para 6° afio de EP y 3° de ES para
Jovenes y Adultos) y el ultimo que presentamos se intereso6 por el so-
nido y la contaminacién sonora (para estudiantes de 4° afio de la EP)
como se muestra en el Cuadro 1.

El grupo que abordé “sonido y contaminacion sonora” ya ha sido
analizado en el capitulo de innovaciones referidas a Educaciéon Am-
biental (Capitulo 4). Aqui mencionamos algunos aspectos de la pro-
puesta que nos resultan relevantes y que estan especificamente vincu-
lados a la ensefianza de la Fisica.
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Proyecto de innovacion Contexto

La luz y los materiales 20afio de EP

40 afio de EP

6° afio de EP

Hacia una decente practica docente 6 afiode P
(sistemas materiales) 30 afio de ES para Jovenes y Adultos

La contaminacion sonora 4o aiio de EP

afecta la salud (sonido)

Cuadro 2: Las innovaciones en Fisica y Fisico-Quimica y sus
contextos.

La luz y los materiales

La tematica “La luz y los materiales” fue seleccionada por un gru-
po, compuesto inicialmente por cinco docentes de EP, que trabajaban
en 2° 4°y 6° aflos de cinco establecimientos diferentes de la ciudad
de General Madariaga. Durante el segundo afio de desarrollo del Pro-
yecto el grupo se redujo a tres integrantes, que fueron las que efec-
tivamente desarrollaron innovaciones en sus aulas y comenzaron a
sistematizarlas. S6lo una de ellas, la docente a cargo de dos grupos
de 6° afo, avanzo en el proceso de andlisis sobre su practica. Ella fue
la que asistié a nueve de los diez Encuentros Generales planteados
y participé de las tres visitas distritales programadas. Las otras dos
docentes estuvieron presentes en dos visitas distritales y asistieron a
siete Encuentros en un caso y sélo a tres en el ultimo.

Los contenidos seleccionados para las tres innovaciones imple-
mentadas no habian sido trabajados con anterioridad por las docen-
tes. Reconocieron que, habitualmente, ese nticleo tematico se dejaba
para el final del ano para eludir su desarrollo: “La docente elige este
contenido dado que es uno de los que se deja para ensefiar como ulti-
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mo tema, como uno de los menos importantes, el que solo se trabaja
si alcanza el tiempo”

Les interesaba ademas la posibilidad de realizar tareas experimen-
tales o exploraciones:

A los alumnos les gusta experimentar en ciencias y mu-
chas veces los docentes por falta de recursos y herramien-
tas no lo hacemos o no nos animamos.

Se utilizara como recurso a la exploracion, donde se realiza-
ran diferentes acciones ‘sobre algo’ o ‘con algo;, con la inten-
cién de conocer sus caracteristicas y posibilidades de uso.

Senalaron que, en algunos casos, ademas, “la escuela cuenta con
espacio fisico y un laboratorio con material rico y variado que el do-
cente considera oportuno aprovechar”

Como primera reflexion sobre los contenidos a tratar, las pro-
puestas desarrolladas partieron de considerar que

hay temas como la 6ptica, que a primera vista parecen
ser conceptualmente simples y, por lo tanto, sencillos
de ensenar. Sin embargo, los alumnos llegan al aula con
ideas poco claras o errdéneas sobre la naturaleza de la luz
y el mecanismo por el cual vemos imagenes y sombras. El
tema elegido es uno de los que menos se trabaja en el aula
debido a que tal vez es mas abstracto y resulta mas dificil
que los alumnos lo interpreten y lo puedan observar en
forma directa y lograr su comprobacion sélo mediante la
experimentacion.
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Laidea de “lograr su comprobacion sélo mediante la experimen-
tacion” estuvo en la base de las propuestas llevadas a la practica, que
involucraron la realizacion de numerosas experiencias en pequeios
grupos de estudiantes y su andlisis desde la observacion. También
fue el fundamento del lugar dado a los aportes tedricos realizados
por las docentes (por ejemplo la clasificacion de los materiales en
transparentes, transliicidos y opacos; o el analisis de la trayectoria
rectilinea de la luz).

En ese sentido, como previsiones respecto del desempeiio de su
rol en las clases —y en concordancia con el enfoque metodologico de
taller utilizado para el trabajo en los Encuentros de formacién duran-
te el desarrollo del Proyecto- se planteaban:

En un primer momento los docentes trabajardn recupe-
rando los saberes de los nifios, sus interrogantes e hipdte-
sis. Los orientaran en la busqueda de nueva informacién
que permitird reformular los interrogantes iniciales du-
rante el trabajo aulico, motivandolos y apoyandolos en sus
acciones y explicaciones, facilitando las condiciones que le
permitan probar sus ideas y explicarlas.

Es importante acompaifiar a los alumnos en el adecuado
cumplimiento de las actividades, haciéndole el seguimien-
to a su trabajo y que realicen una buena comunicacién del
resultado de su labor.

A fin de profundizar en cada innovacién, comenzamos especifi-
camente por la propuesta de clases para 6° aflo, la cual enuncia como
propositos explicitos: “leer, investigar, interpretar, experimentar y sa-
car conclusiones, para incorporar estrategias de comprension en el
desarrollo de variados conceptos que involucren el Mundo Fisico”
Este breve enunciado contiene diversos procedimientos que, en el
DC para la EP, son mencionados como “modos de conocer” caracte-
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risticos de las Ciencias Naturales. Con ello, desde sus propdsitos esta
propuesta ya estaria en consonancia con dichos disefios.

Respecto de las actividades, la docente discriminé una secuencia
a desarrollar en un total de seis clases, cuatro de ellas de 40 minutos y
dos de 80, de las cuales, finalmente, pudo implementar tres. En ellas
se propuso abordar como contenidos: la propagacién, las fuentes y
los objetos que reflejan la luz, la trayectoria rectilinea de la luz, la in-
teraccion de la luz con diversos objetos (transparentes, translicidos y
opacos), la reflexion de la luz, y algunas caracteristicas de los espejos.
Todos estos contenidos estan prescritos por el DC para el ntcleo “El
mundo fisico” en 6° aflo y las situaciones de ensefianza alli planteadas
son similares a las propuestas por esta docente.

Una diferencia respecto de lo enunciado en el DC en el abordaje
de dichos contenidos por la docente fue el énfasis puesto en la rea-
lizacién de actividades de observacion. Las clases se estructuraron a
partir de experiencias a ser realizadas en grupos de estudiantes, bajo
su coordinacidén. Esto se baso6 en decisiones respecto de que:

En el proceso se tendran en cuenta los saberes previos
que los nifios posean sobre el tema, los saberes ocasiona-
les, la interdisciplinariedad, la construcciéon del conoci-
miento Cientifico-Escolar, el desarrollo de competencias
para la toma de decisiones. Se formardn pequefos gru-
pos de 4 alumnos.

Por ello, y dado que caracterizaba al grupo-clase como “dindmi-
cos, activos, pero muy conversadores’, en la primera clase propuso
una actividad de “motivacion”

el juego de la lata lo hice como una motivacion de clase, ya

que la misma contenia elementos que luego serian utiliza-
dos en las experiencias. Parti desde ahi. Ademas también
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los fisicos, cuando estuvimos en Dolores, ellos también
nos dijeron que empezaramos a trabajar como que hay
modelos. No se les podia decir a los chicos qué era la luz,
porque ;no partiamos desde ahi? Que eso es algo fisico,
que no se puede decir qué es la luz.

Esta afirmacion de la docente refiere a uno de los supuestos fun-
damentales de las actividades experimentales planteadas en el proce-
so formativo (por “los fisicos, es decir los docentes que desarrollaron
un Taller sobre “La luz. Abordajes experimentales”): concebir a la
ciencia como una practica social de construccién de modelos y teo-
rias. Desde nuestra concepcion, asumimos que modelos y teorias son
una construccion o invencién social en respuesta a ciertas demandas
o necesidades tedricas y/o practicas, y que la ciencia no es un discur-
so sobre lo real sino sobre modelos posibles. En este marco, conocer
no es descubrir la realidad, sino elaborar modelos para interpretarla.
Estos modelos constituyen herramientas que pueden ser utilizadas
para comprender el mundo que nos rodea, de una manera en muchos
casos diferente a la que obtenemos a través de nuestra experiencia
cotidiana. Interpretando este planteo desde sus marcos personales,
la docente quiso resaltar, a través de la experiencia inicial propuesta
a sus estudiantes, la idea de “construccién e interpretacién de lo real
por medio de modelos” y de que el andlisis de los fenémenos lumini-
cos se basa en modelos que los interpretan.

La segunda clase de la secuencia retom¢ una experiencia desarro-
llada durante el proceso de formacion docente, que requeria identifi-
car la trayectoria rectilinea de la luz, emitida por una linterna y refle-
jada por un espejo. Respecto de esta experiencia, la docente detalld,
al socializar su experiencia en un Encuentro General, cdmo era la
participacion y las actividades que solicito a sus estudiantes:
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En esta clase los alumnos se distribuyeron por equipos con
un delegado, quien se encarga de realizar las experiencias.
Los compaiieros van enunciando los pasos que deben eje-
cutar, anotan conclusiones, van observando el trayecto que
sigue la luz, como se transmite, discuten sobre los angulos
que se forman segtin la emisién de la luz, vuelcan en sus
hojas apuntes, grafican. El que habia sido delegado cam-
bio, pasé a trabajar también, fueron cambidndose los roles,
buscan un lugar mas oscuro [...] en la puesta en comin
llegaron a conclusiones como: la luz rebota en el espejo y
se refleja en linea recta, forma con el piso angulos agudos,
que estiman entre 40 y 70°, se interpone un objeto, la luz
cambia de posicidn, identifican distintos elementos trans-
parentes, opacos, detectan diferentes clases de luz, artificial,
natural, investigan en diferentes materiales a fin de verificar
las conclusiones de las experiencias realizadas. De todo lo
experimentado después fuimos al trabajo en el texto.

La tercera clase apunt6 a las diversas interacciones de la luz con
distintos tipos de materiales y a la clasificacion de los mismos en
transparentes, translicidos y opacos (vidrio, madera, papeles de dife-
rentes texturas, piedra), con registro en un cuadro.

Respecto de la relacion entre teoria y experiencia que pretendid
plasmar en su propuesta, la docente fue taxativa, al comentarles a
sus colegas que “trajeron material también, pero después eh! Yo no
los dejé abrir el libro hasta que primero no trabajaron con todo
experimentacion”.

La secuencia concretamente implementada por la docente invo-
lucrd, por lo tanto, una etapa de exploracién por parte de los y las
estudiantes, otra de busqueda y lectura de bibliografia, y una final, de
revision de lo analizado a partir de nuevas mostraciones de experien-
cias por parte de la docente a los y las estudiantes.
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Intentando caracterizar esta experiencia a partir de las dimensio-
nes de andlisis propuestas por Jimenez Aleixandre (2000), reconoce-
mos en su practica rasgos correspondientes a los diversos modelos.
En los fundamentos psicoldgicos explicitamente enunciados por la
docente, aparecié un elemento fundamental de los modelos cons-
tructivistas, en cuanto a promover el aprendizaje a partir de lo que
los y las alumnas ya saben. Desde el punto de vista epistemolégico, la
docente evidencié —considerando lo que trabajé con “los fisicos”™- un
inicio de reflexion acerca del caracter modélico de la luz, aun cuando
esto no se reflejo en los registros de clases. Por ello, encuadrariamos
la innovacién implementada dentro de una concepcidn de ciencia
realista, mas cercana al modelo de ensefianza por transmision-recep-
cion. Respecto de los principios del modelo en accidn, la practica de
esta docente se vincularia a la ensefianza por descubrimiento, dado
el énfasis en el dominio de procesos por los y las estudiantes, y en la
coordinacion, por parte de la docente, de actividades experimentales.
La seleccién y organizacion de contenidos parece haber sido basada
en criterios disciplinares, enunciados como listado de conceptos, y
fundamentada en su necesidad de profundizar su formacién en topi-
cos habitualmente soslayados, ubicando en este aspecto a la propues-
ta en el modelo de ensefianza por transmisién-recepcion. En cuanto
a las actividades llevadas a cabo, tuvieron especial preponderancia
las experiencias —en algiin caso con control de una variable-, que
también fueron acompafadas por la busqueda y lectura bibliografica,
la elaboracion de esquemas y la redaccion de conclusiones. Estas ca-
racteristicas nos llevarian a enmarcar la propuesta en un modelo de
ensefianza por descubrimiento moderado. También apuntaria a este
modelo el sistema social que se propuso en el aula, ya que la docente
funcioné como coordinadora de las actividades, proponiendo la in-
teraccion entre estudiantes, y ofreciendo contextos de trabajo a partir
del disefio del nivel, las experiencias y el libro de texto.

Como evaluacion de la implementacién de su propuesta, la do-
cente expreso satisfaccion respecto a los cambios en su practica y
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reconocio6 que la coordinacién de actividades grupales y experimen-
tales le gener6 conflicto. Sin embargo valoré positivamente lo reali-
zado, por crear

en el aula un espacio donde el alumno pudo aprender a
pensar. A organizar, a experimentar, a trabajar coopera-
tivamente y a expresar lo que pensaba. Como se dice ha-
bitualmente la variedad favorece el cambio y se conside-
ra que esta modalidad aplicada ayudé a que los alumnos
aprendan a aprender de una manera liberadora y creativa.

La propuesta elaborada por la docente de 4° afio también se des-
tacd por el uso de actividades de observacion, ya que “las clases se
iniciaron partiendo de la experimentacién con diferentes materiales
(objetos de diferentes metales, imanes, cables, otros) acordes al tra-
bajo por tratar en el dia”

Ella también explicité uno de sus fundamentos: “la idea fue poner
en contacto al alumno con actividades que los hicieran reflexionar
acerca de lo conocido (ideas previas) y relacionarlo con el conoci-
miento escolar”. El trabajo en pequefios grupos de estudiantes fue

una coincidencia con la propuesta anterior:

Se trabajé en muchos casos con el grupo total (carrera con
autos magnéticos) y en otros en pequefios grupos en los
cuales debian poner en practica actitudes tales como res-
peto, colaboracién, cooperacidn, aceptacién para lograr
que todos puedan actuar y reflexionar, argumentando y
escuchando a los otros.

Si bien esta propuesta finalizd con la clasificacién de los mate-
riales en transparentes, translicidos y opacos, ademas incluyé otros
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fenémenos y propiedades de los materiales (“fragilidad, resistencia,

elasticidad, plasticidad, magnetismo, metales y no metales, materia-

les aislantes y conductores”).

Concretamente, las actividades desarrolladas en esta propues-

ta fueron:

Trabajar con cuerpos que se encuentran en el saldn (tocar,
decir de qué estan hechos- diferentes materiales).

Anotar el trabajo en una hoja (ej: puerta - madera), luego
comparar con los compafieros.

Experimentar con diferentes materiales para trabajar propie-
dades (fragil, resistente, rigido, eldstico, plastico, etc). Se pu-
sieron a prueba los sentidos con objetos diferentes (elastico,
tiza, moneda, vaso de vidrio, alambre, etc).

Comprobar los resultados con material de investigacion.
Buscar en el salon objetos que tengan o estén hechos de me-
tal. Anotarlos y colocar el metal que les parezca que es.
Trabajo en el hogar: averiguar qué metales diferentes existen.
Desprender de la actividad ALEACION DE METALES. Tra-
bajo con material bibliografico.

Se llevaron al salén trozos de diferentes metales e imanes.

Se trabajd experimentando y anotando cudles eran atraidos
por imanes y cudles no. Se averigué en material bibliografico
por qué.

A modo de cierre, se fabricaron autos magnéticos con cajas y
ganchitos manejados por imanes.

Los alumnos acordaron hacer un pequefio reglamento para
que las competencias sean parejas (armaron categorias segiin
los tamafios de las cajas: mini-de competicion-stuper chicas-
camiones, etc).

Se trabajé experimentando con cucharas de diferentes man-
gos (metal, plastico, madera), las cuales fueron colocadas
dentro de una taza con agua caliente, se tocaron los distintos
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mangos y se anotd lo sucedido. Se realizé la puesta en comtn
de los resultados. Se comprobd con material bibliografico
acerca de que hay materiales aislantes y otros conductores del
calor (ej: el telgopor sirve para mantener el agua caliente- ter-
mo, y el helado sin derretirse- frio) [...]

o A modo de cierre de la propuesta de trabajo “los materiales”,
se invito a una profesora de Plastica para trabajar con los
ninos. La docente present6 laminas con dibujos, las cuales
los nifios tuvieron que dibujar lo que veian superponiéndo-
les papel transparente, luego papel translicido y por tltimo
papel opaco.

o  Para cerrar la actividad la docente superpuso papeles celofan
de distintos colores por lo cual los alumnos observaron que
con dos colores distintos se obtenia un tercer color. Colores
primarios, colores secundarios.

Vale decir que, aunque la formulacién de la propuesta grupal fue
inicialmente referida a “La luz y los materiales’, esta docente, adap-
tandose a los contenidos planteados por el DC para el nucleo referido
a “Los materiales” en 4° afio, abordé mas centralmente la relacién
entre “los materiales y el calor, el magnetismo yla electricidad”, regre-
sando al final a la relacién entre los materiales y la luz.

Desde el punto de vista de las actividades desarrolladas, el DC
para el 2° ciclo de la EP pone énfasis en la realizacion de exploracio-
nes y en la iniciacion de los y las estudiantes en el disefio de experi-
mentos, es decir con control de variables. Si bien la docente propuso
diversas exploraciones, y hablé de “experimentar” y “comprobar” re-
sultados, las actividades no implicaron el control de variables.

Una caracteristica propia que plante6 la propuesta de esta docente
fue la inclusion de una actividad ludica: la fabricacién de “autos mag-
néticos con cajas y ganchitos manejados por imanes”, y hasta de “un
pequeiio reglamento” elaborado por estudiantes para organizarlas.
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Durante una visita distrital, la misma docente se refirié a la
participacion de los y las estudiantes en la clase sobre propiedades
de los metales:

Cuando trabajamos con los metales yo tenia un pedazo
de acero y un pedazo de acero inoxidable. Bueno ;en qué
difieren? Son de distinto color, pero los dos son acero, éste
pesa un monton y éste no, éste brilla y éste no, pero los dos
son acero y los dos se pegan al iman. No lo podian enten-
der. ;Cémo se entretienen ellos haciendo lo de los autitos!
Yo pensé que me iban a decir: ;esta pavada vamos a hacer?

Esta propuesta, ademds, articulé con contenidos de Plastica (ya
que, con la participacion de la Profesora de Plastica, se produjeron
dibujos, se observaron a través de materiales transparentes, translici-
dos y opacos y se analiz6 la formacién de colores secundarios a partir
de primarios).

Atendiendo a la secuencia implementada, inferimos vinculos con
los modelos constructivistas, desde el punto de vista de fundamen-
tarse psicolégicamente en la idea de reflexionar sobre lo conocido
-considerandolo ideas previas. Si bien la docente no explicitd sus
fundamentos epistemologicos, reconocemos en su practica: el uso
de recursos variados, el trabajo a partir de las interacciones entre
estudiantes en un clima de didlogo, en el que la docente propuso y
coordind actividades. No se explicité el trabajo sobre modelos ni el
planteo de situaciones problemdticas, pero si la interrogacion frente
a situaciones cotidianas y ludicas. Se repitio la estructura de: partir
de la observacion y la percepcion, la comparacién y contrastacion de
observaciones y la busqueda y andlisis de informacion bibliografica.
Atendiendo a estos elementos, podriamos vincular su accién con los
modelos constructivistas.
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Respecto de la experiencia de actividad compartida entre espacios
curriculares, la docente evalud que “Los alumnos se mostraron muy
a gusto trabajando con una docente que no conocian (la profesora de
Plastica que fue invitada para la actividad), con la cual participaron,
opinaron, anticiparon y luego llegaron a una conclusion”.

La propuesta de la docente de 2° aiio se titulé “Caperucita Roja
y su sombra”. Como marco general de la misma, la docente expresoé:

Los modelos mentales o representaciones se empiezan a
formar desde muy temprana edad y se van modificando
en la medida en que se amplia la experiencia del sujeto,
siendo sustituidos por otros mejores, con mayor poder
explicativo. Los primeros modelos que construye el nifio
sdlo son vélidos para situaciones simples; pero a partir de
éstos, elabora explicaciones cuya utilidad radica en que le
permiten hacer predicciones y contrastarlas con la reali-
dad. El docente no da conocimiento elaborado, hace una
aproximacion a la ciencia donde se propone plantear mo-

delos de acuerdo a representaciones mentales.

Este fragmento expone supuestos de la docente acerca del apren-
dizaje y la ensefianza mucho mas explicitamente que las propues-
tas de sus comparieras de grupo. Menciona modelos mentales, que
equipara a representaciones, como algo que se forma en los sujetos
muy tempranamente, y que luego son sustituidos por otros mds ex-
plicativos. En este esquema, y segun sus propias palabras, el rol de
la docente consistiria en aproximar la ciencia a los y las estudiantes,
ofreciendo modelos que, considera, deben ser acordes a representa-
ciones mentales.

Luego de su implementacidén, también explicité uno de los funda-
mentos de las actividades planteadas: “Se ponia en contacto al alum-
no con actividades que los hicieran reflexionar acerca de lo conocido
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(ideas previas) y relacionarlo con el conocimiento cientifico (inten-
cionalidad)”. Esta afirmacién contiene la nocién de “ideas previas”
del alumnado, a diferencia del documento anterior, que mencionaba
los “modelos mentales o representaciones” como forma de nominar
los saberes construidos por los y las estudiantes. Si bien no pode-
mos realizar inferencias acerca del nivel de reflexién de la docente
en cuanto a sus concepciones sobre el aprendizaje, parece interesan-
te puntualizar sus diversas maneras de nombrar/pensar los conoci-
mientos portados y construidos por las y los alumnos.

Como modalidad de trabajo, la maestra expresd su intencion de
trabajar con la modalidad de taller, pero consideré que la falta de
experiencia en el trabajo en grupos y la edad de sus estudiantes no
permitirian lograr los propdsitos de las actividades, a menos que ella
asumiera un rol mas directivo (que el que suponia implicaba esta mo-
dalidad).

Por otro lado, la docente explicitd que

También se trabajara relacionando con el area de Practicas
del Lenguaje. En la misma estamos trabajando con dife-
rentes versiones del cuento tradicional: “Caperucita Roja”
El cierre del proyecto sera realizar un teatro de sombras,
con una version que los alumnos escribirdn por grupos y
mediante la votacion se elegira la mejor.

Luego del abordaje de los contenidos los alumnos elegiran
los materiales necesarios para realizarlo, también se pedi-
ré colaboracion a la docente de Pléstica.

Sintéticamente, y tal como lo expuso en su proyecto, las activida-
des fueron:

o Exploracién de diferentes liminas en grupo.

o Abordaje de los conceptos transparente, translicido y opaco.
o  Exploracién de la transparencia de un objeto.
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o Realizacién de formas con el cuerpo en el patio para abordar
el concepto de sombras.

+ Realizacion de una versién del cuento de Caperucita Roja.

o Eleccién de los materiales para realizar teatro de sombras.

Como queda en evidencia, la innovacién planteada por esta docen-
te previé la articulacién con otras dos dreas curriculares: Practicas del
Lenguaje (que desarrollaba la misma docente) y Plastica (a cargo de
una profesora diferente, por lo que exigio el trabajo en equipo con ella).
La utilizacién y generacion de versiones del cuento tradicional Cape-
rucita Roja es una de las propuestas del DC para 2° afio en el area de
Practicas del Lenguaje. Por ello, lo innovador de su propuesta radicaria
fundamentalmente en haber logrado la articulacién de estas situacio-
nes de enseflanza ya prescritas, con el tratamiento del tema “La luz”

Su propuesta de utilizacion de actividades de exploracion contuvo
otro posicionamiento sobre las mismas respecto del ya citado de las
otras dos docentes del grupo:

Se utilizara como recurso a la exploracion, donde se rea-
lizaran diferentes acciones ‘sobre algo’ o ‘con algo; con la
intencién de conocer sus caracteristicas y posibilidades de
uso. Para evitar que la exploracién sea ocasional y aislada,
es necesario que esté integrada en la propuesta didactica
con objetivos claros, para que ésta no se transforme en ‘ac-

tivismo’ (hacer por hacer).

Desde el punto de vista de sus fundamentos psicoldgicos y episte-
moldgicos explicitos, asi como del rol docente y el uso de las activi-
dades de exploracion orientada incluidas en su practica concreta, esta
docente se enmarcaria en los modelos constructivistas, aun cuando
podria visualizarse algin sesgo hacia el modelo de descubrimiento
en su planteo de poner a sus estudiantes en contacto con actividades
que suscitaran reflexion (en si mismas).
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El tiempo y la necesidad de registrar las actividades para el ana-
lisis fueron dos obstaculos que pesaron en la evaluacién de la im-
plementacién para esta docente: “se torné una dificultad el tema de
organizar la recopilacion de datos, ya que por el tiempo, horas espe-
ciales, a veces cuando los organizabas y dabas la actividad, tocaba el
timbre del recreo; por momentos era imposible”.

Finalmente, en cuanto al caracter innovador de sus propuestas,
las docentes consideraron:

Que es una innovacion lo implementado ya que produjo
transformaciones en la forma de conocer, en los procesos
que se desarrollaron, en las relaciones interpersonales y en
las actitudes porque hasta el momento se trabajaba con una
base fundamentalmente bibliografica. (Docente de 6° afio)

Afirmamos que produjo transformaciones en la forma de
conocer porque los nifios se mostraban ansiosos esperan-
do el dia para trabajar con los imanes, armando los autitos,
mostrar sus producciones o leer el material que habian con-
seguido, esperando a una persona desconocida (profesora
de Plastica) para trabajar con ella, motivados por el sélo he-
cho de hacer actividades diferentes a las tradicionales, de-
mostrando la creatividad de cada uno, perdiendo el miedo a
participar, opinar, hacer, aprendiendo de la propia practica
y solo utilizando bibliografia para ampliar y/o aclarar tér-
minos, hechos y otros. (Docente de 4° afo)

Es la primera vez que trabajo el contenido y lo planificado
no sé si es una innovacion, pero es para mi una experiencia
a realizar en el aula [...] Se considerd que las actividades
llevadas a cabo fueron una innovacion en el aula ya que se
iniciaban las clases partiendo de la experimentacion con
diferentes materiales de acuerdo al tema por tratar en el
dia. (Docente de 2° afio).
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Hacia una decente prdctica docente

El equipo docente que desarrolld este proyecto estuvo compues-
to, originalmente, por cuatro integrantes de los distritos de General
Guido y Maipt (localidades separadas por 27 km aproximadamente).
Tres ejercian como docentes de ES, y una de EP. Decidieron integrar
un grupo dada su relativa proximidad geografica y por la tematica de
interés comun “sistemas materiales”. S6lo la maestra de EP culmind
el proceso de formacién propuesto, asistiendo a todos los Encuentros
Generales de formacion, a las cuatro visitas distritales planteadas y
presentando un trabajo de andlisis de su propuesta innovadora en las
JIPE. Una profesora de ES asistid a siete Encuentros y a la primera
visita distrital, implementando y registrando la propuesta elaborada
conjuntamente en su curso de 3° afio de un Bachillerato para Jévenes
y Adultos. Los otros dos profesores de secundaria sélo participaron
de cinco Encuentros de formacion pero no llegaron a implementar
innovaciones en sus cursos.

Segtin expresoé la maestra, “el grupo se desmembré alo largo de la
formacion por diferentes razones, principalmente laborales, lo cual
provocé que en lugar de un trabajo grupal culminara siendo un tra-
bajo de reflexion individual” (Zubiarrain, 2013: 54).

Los contenidos seleccionados no habian sido trabajados con ante-
rioridad por varias de las docentes. También en este caso reconocie-
ron que ese tema, habitualmente, se dejaba para el final del aflo con
la intencidn de no desarrollarlo: “la seleccion de la tematica se debid,
particularmente, a que habitualmente es un tema resistido, dejado
para ser trabajado en los tltimos meses del afio, dado que existe cier-
ta inseguridad al trabajar ciertos contenidos” (Zubiarrain, 2013: 54).

Por otro lado, ese tema permitia aunar intereses de los miem-
bros del grupo, aun trabajando en diferentes niveles educativos e
instituciones:
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y a su vez, dado que era una tematica comun para los dife-
rentes integrantes del grupo, que se estableci6 en un prin-
cipio de la capacitacidn, el cual estaba conformado por un
Profesor de Quimica de ES, una Profesora de Fisica de ES
y Polimodal y una Profesora de Fisico-Quimica del Bachi-
llerato de Adultos, y una docente de 6° ailo de Educacién
Primaria. (Zubiarrain, 2013: 54)

Practicamente desde el inicio, el titulo del proyecto de innovacién
fue: “Hacia una decente practica docente” Esta eleccién se vinculd
con los fundamentos de la propuesta de innovacién y su caracteriza-
cion de la préctica habitual de ensefianza:

El abordaje conceptual habitual pretende la construc-
cién de conocimientos por parte de los alumnos que den
cuenta de situaciones y/o fenémenos que se producen en
el contexto, que busquen y construyan fundamentos a la
hora de establecer explicaciones y argumentos que tienen
que ver con la naturaleza de los fenémenos, basado mu-
chas veces, en la ‘comprobacién’ de teorias y leyes, gene-
ralmente descontextualizados de la realidad.

Retomando ideas de la bibliografia brindada en el proceso de for-
macion, definieron los aspectos en los que tenian intencién de innovar:

un planteamiento innovador permitiria la construccién
de los conocimientos y de sustentos que expliquen esos
fendmenos, pero a su vez favorezcan una mirada critica de
la realidad, ‘tomar en cuenta como guia para las acciones
humanas al conocimiento realista y valido del entorno...
asi la generacién de conocimiento valido, el desarrollo y
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la perpetuacién de las ciencias, asumen un valor de su-
pervivencia. De esto se desprende que la ensefianza de las
ciencias ha de recoger planteos éticos-politicos y que el
profesor debe asumir un compromiso social como agente
de transformacion (Piatti, 2008).

Se entiende a la alfabetizacién cientifica como una pro-
puesta de trabajo en el aula que implica generar situacio-
nes de enseflanza que recuperen las experiencias de los
chicos con los fenémenos naturales, para que vuelvan a
preguntarse sobre ellos y elaboren explicaciones utilizan-
do los modelos potentes y generalizadores de las ciencias
fisicas y naturales.

Tanto el rol docente asumido y otorgado socialmente, como la
nocién de alfabetizaciéon cientifica fueron temadticas planteadas y
discutidas en el proceso de formacion, desde diversas referencias, al
analizar las finalidades de la educacion cientifica.

Desde el punto de vista metodoldgico, ya desde la primera version
de su proyecto, este grupo reflexioné acerca de los cambios que de-
seaban implementar en sus aulas:

la tematica planteada es abordada habitualmente con ac-
tividades y propuestas que tienden a la busqueda y orga-
nizacion de informacién por parte del alumno, con tra-
bajo experimental simple tratando de comprobar leyes o
teorias explicitas. La innovacion (serd) en estrategias do-
centes que auspicien la modalidad de taller, atendiendo a
las caracteristicas del método cientifico y favoreciendo la
reflexion y el andlisis critico de situaciones cotidianas y del
contexto en las que se producen los fenémenos analiza-
dos, tratando de establecer miradas superadoras.
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Segtin su propuesta inicial, optaron por la modalidad de taller y
los roles para docente y estudiantes que propicia, argumentando que:

esta metodologia favorece la observacion, la experimenta-
cion y la posibilidad de explicitar sus propias conclusiones
y los modos de ver y de entender los fenémenos [...] el
rol docente se enriquece a partir del didlogo, la conciencia
critica y la participacion de todos los sujetos en esta estra-
tegia que lo muestra como un coordinador de la actividad,
‘el rol de coordinador es eminentemente operativo. Alerta
a lo que aparece significativo, atento a los emergentes, el
coordinador aplica estrategias para favorecer el proceso de
ensenanza-aprendizaje’ (Pasel, 1993: 120)

También, y muy profundamente, reflexionaron acerca de su rol
social como docentes:

“El enfoque ciencia para todos requiere profesionales de la
educacion formados y jerarquizados” (Piatti, 2008: 304),
nos obliga a pensarnos como agentes promotores de sub-
jetividad y promotores de sociabilidad.

La elaboracién de una propuesta para grupos de edades e insti-
tuciones diversas fue resuelta por el equipo docente de la siguiente
manera:

si bien los grupos en los que se desarrollard la propuesta
son de diferentes niveles, y por ende con diferentes caracte-
risticas, se pretenderd desarrollar las mismas tematicas y si-
milares actividades atendiendo a los niveles de complejidad
adecuados a cada grupo. Uno de los grupos donde se llevara
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a cabo la innovacién es un sexto afio de una EP rural, con
capacidad para abordar un proyecto de esta naturaleza, ya
que cuentan con competencias para analizar situaciones, es-
tablecer miradas criticas, reflexionar, experimentar, buscar,
analizar y organizar informacion, recopilar datos, tomar
notas, entre otras potencialidades. Es un grupo compuesto
por ocho alumnos, que provienen del ambito rural y en su
mayoria, tiene gran curiosidad por los fenémenos naturales
y encuentran a la realizaciéon de experiencias, una activi-
dad placentera y divertida. Si bien no cuentan con recursos
de laboratorio aportan elementos, cuando son solicitados,
para realizar experimentaciones, y buscan explicaciones
utilizando diferentes materiales.

Respecto de los otros grupos de estudiantes, afirmaron que eran:
“dos grupos de 2° afio de una ESB (Educacion Secundaria Basica), y
un grupo de 3° Afio de Bachillerato para Adultos, en los que, ademas
de las competencias mencionadas, cuentan con una interesante mo-
tivacion y disposicion para llevar a cabo actividades innovadoras”

Como definicion del camino conceptual a recorrer en sus inno-
vaciones, el grupo elabor6 un esquema inicial respecto de los conte-
nidos a abordar:
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Materiales —’ Propiedades =

% Extensivas

Cambios
Quimicos

Cambios
Fisicos

___ Métodos de
separacion

Sistemas

. Mezclas ==
Materiales == Homogéneas

= Heterogéneas

Yendo especificamente a la propuesta implementada en 6° afio de
EP, respecto de la vinculacion de su proyecto de innovacién con los
DC, la maestra sostuvo:
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los Disefios Curriculares del Segundo Ciclo consideran el
contenido de Sistemas Materiales en el area de Ciencias
Naturales contemplando diferentes aspectos: el sustento
tedrico que lo enmarca, los indicadores de avances para
los alumnos y el contenido en si mismo.

Nucleos Cuarto afo Quinto afio Sexto aio

Los materiales Propiedades de Propiedades de Propiedades de
los materiales los materiales los materiales
- Los materiales y el calor. - Los materiales y el calor - Las mezclas y las soluciones
- Los materiales y la - Estados y cambios de estado - - Las transformaciones
electricidad en los materiales quimicas
- Los materiales y el
magnetismo

- Familias de materiales:

metales, cerdmicos, pldsticos

En la Propuesta de innovacién se retomaran los conte-
nidos de quinto afo y se continuara con los establecidos
para sexto afo.

También se establece un tratamiento especifico de los
mismos destinados a sexto afio con posibles situaciones
de ensefianza, algunas de ellas viables y factibles de ser lle-
vadas a cabo en el aula.

Otra reflexion que la docente realizo, respecto de la relacion entre
su propuesta y los DC fue la siguiente:
Asimismo existe una estrecha articulacién de los disefios

con el enfoque propuesto dado que la ensefianza de las
Ciencias Naturales en la EP debe posibilitar, en nifios y
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adolescentes, una mas ajustada interpretacion de la dina-
mica de los procesos que ocurren en su cuerpo y en su
entorno. Por ello, debe estar orientada en el sentido de
favorecer la adquisicién de ciertas competencias bdsicas
vinculadas con una formacién integral humanista y cien-
tifico-tecnoldgica. Competencias que apuntan a lo que
los alumnos, efectivamente, pueden realizar pero que, en
ocasiones, no se pueden concretar porque en la situacién
didéctica no han sido previstas, como sostiene el docu-
mento: ‘Esta ensefianza, que se basa en la construccion de
una vision global e integradora de los fenémenos natura-
les y tecno-naturales y en la comprensién de las diferentes
teorias y modelos sobre los que se van construyendo estos
campos del conocimiento.

Estos sustentos son el fundamento de nuestro trabajo que
a su vez, trata de articular lo pautado en este proyecto de
capacitacion con lo prescripto en el disefio, tarea no muy
dificil, dado que tanto las concepciones como las estrate-
gias guardan estrecha relacion.

Tales fundamentaciones orientaron la construcciéon de la pro-
puesta de actividades de esta docente, que luego de su implementa-
cion fue reconstruida de la siguiente manera:
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Eje Organizador: Los Materiales

ACTIVIDAD INICIAL:

Seleccionar algunos cuerpos/objetos y organizar
informacion en un cuadro a partir de: objeto/ material
/Estado de agregacion.

Algunos materiales que hay en el aula pueden ser:

Lectura de un texto“;C6mo se construye una casa?”
Identificacion de los materiales que se mencionan.
Lectura de nota enciclopédica sobre la Arena, tratando
de identificar lo mencionado en la nota en una porcién
de arena.

Anélisis de un texto que explica las diferencias entre
materiales naturales y artificiales.

(lasificacion de los materiales de la actividad inicial en

Observacion guiada de diferentes mezclas materiales:
agua de laguna, arcilla y arena, agua con hielo.
(lasificacion mediante la descripcion y comparacién
(por ejemplo: estado de agregacién).

Registro de las caracteristicas macroscopicas (color,
tamafio de trozos, estado fisico y reconocimiento de
componentes) para avanzar en la clasificacion.
Distinguir los componentes de las mezclas.

Dibujar y relatar mezclas de sdlidos, sélidos con
liquidos, liquidos entre si, y liquidos y gases de uso
comdn en la cocina. Traer ejemplos preparados en los
hogares, de manera individual, por sorteo. (Traeré
leche chocolatada en un vaso transparente, yerba y
azicar).

claves de madera (mdisica), hojas, frascos, vasos, ldpices,
tizas y ese dia pondré algunas cucharas, cuchillos, y
otros implementos.

naturales y artificiales.

Observar diferentes materiales tratando de explicar sus
propiedades. Revisar las observaciones a la luz de la
bibliografia.

Evaluacion de la clase por parte de los alumnos, a
través de preguntas o grilla que se repetira después de
cada grupo de actividades.

Consignar en un cuadro las mezclas trabajadas:
mezclas / estado fisico/ componente/ caracteristicas.
Observar nuevamente las mezclas con lupa para
distinguir diferentes grados de divisién de
componentes.

Registro grupal para exponer las observaciones.
Clasificacion de las mezclas segun la posibilidad de
observacién de los componentes

(con o sin instrumentos 6pticos).

Buisqueda de bibliografia para diferenciar mezclas
homogéneas y heterogéneas.

Elaborar un esquema con la informacién sobre las
mezclas.

A partir de las mezclas creadas, pensar y discutir métodos para separar sus componentes.
Buisqueda de informacidn para conceptualizar cada método utilizado.

Observacion de un papel en agua y de la quema de un papel. Registro de las diferencias de los procesos, de

acuerdo a las propiedades del material.

Observacion de una manzana pelada por varios minutos. Determinar qué produjo lo observado.
Explicar el proceso de oxidacion y aplicarlo a otros elementos de la vida cotidiana.

Comparacion de combustibles a partir de la experimentacion.

Reconocimiento del comburente. Andlisis de un texto sobre el descubrimiento del oxigeno en la combustién.
Experimentacin con velas para observar la presencia de oxigeno en la combustion.

Andlisis de las diferencias entre combustion completa y combustion incompleta. A partir de observar los colores
de la llama, identificando la mayor o menor presencia de oxigeno.

Lectura de titulares de diarios sobre los peligros de la combustion incompleta.

ACTIVIDAD FINAL:

Elaboracion de ldminas con recomendaciones para prevenir la intoxicacion con monéxido de carbono.

Evaluacidn escrita con integracion de contenidos.
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Las actividades enunciadas tienen semejanza con las situaciones
de ensefanza y los modos de conocer sugeridos en el DC, que inclu-
ye, entre otros aspectos, la realizacion de exploraciones y observacio-
nes sistematicas de las propiedades observables de los materiales en
diferentes estados de agregacion, para caracterizarlos; la formulaciéon
de anticipaciones acerca de las transformaciones que experimentan
los materiales al someterlos a cambios de temperatura; la diferencia-
cioén de tipos de mezclas y soluciones; la reflexiéon acerca de la rela-
cion entre los métodos de separacion y las caracteristicas de los mate-
riales que forman las mezclas; la busqueda de informacion mediante
la lectura de textos; la elaboraciéon de cuadros para registrar datos; la
interpretacion de resultados de distintas pruebas experimentales; y la
elaboracion de informes sobre las experiencias realizadas.

Atendiendo a la clasificaciéon de modelos didacticos presentada
al inicio del capitulo, tanto los supuestos epistemoldgicos cuanto los
psicolégicos enunciados por la docente se vincularian a los modelos
constructivistas (al concebir a la ciencia como interpretacién de la
realidad mediante modelos y considerar la necesidad de partir de lo
que los y las estudiantes ya saben). Los principios inferibles a partir
de los dichos sobre su practica serian asimismo asimilables a estos
modelos, pues, si bien no se menciona explicitamente el trabajo sobre
y con modelos, las actividades planteadas envuelven la modelizacién
y el desarrollo de procesos de investigacion por parte de los y las es-
tudiantes. La propuesta, que consiste en un programa de actividades
diversas, y el sistema social identificado, en cuanto a roles e interac-
ciones, también retomarian las caracteristicas correspondientes a es-
tos modelos (docente como profesional reflexivo y control del apren-
dizaje por parte de los y las estudiantes), agregando al rol docente la
asuncion de un compromiso social como agente de transformacion.

La propuesta elaborada por la docente de 3° afio del Bachillerato
para Jovenes y Adultos enuncié como contenidos, en los que preten-
dia innovar, los compuestos quimicos y algunas nociones de compo-
sicion y estructura de compuestos organicos e inorganicos. Los fun-
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damentos explicitos de su proyecto se vincularon a las caracteristicas
de su grupo de estudiantes y a sus experiencias previas de estudio de
dichos contenidos:

En Bachiller para Adultos las nociones de quimica son
muy escasas, por dos factores principalmente: por un lado,
los alumnos mas jovenes (aunque olvidadizos) han teni-
do la posibilidad de ver contenidos propios de la materia
QUIMICA, en Polimodal o Secundaria, ya que aparecen
en el viejo 7° en materias como Ciencias Naturales hasta
9°, luego en Polimodal, segtin la orientacion, tienen (atin)
Quimica. Por otro lado: en Adultos, tienen Ciencias Na-
turales los tres afos...pero, se ven contenidos de Biologia
en 1° Fisica en 2° y en 3° Quimica, por lo que algunos
alumnos no tienen contenidos previos sobre este espacio
curricular, por lo que hay que retomar desde las ideas pre-
vias y comenzar con lo basico.

Las dificultades antes planteadas y el hecho de que no
disponen de tiempo extra, porque trabajan, hacen que el
tiempo y lo que se pueda hacer en clase sea sumamente
valioso, y se ve compensado con la predisposicion y la po-
sibilidad de hacer una tarea bastante personalizada ya que
son 9 alumnos.

Esta docente se autocuestiono las modalidades de ensenanza ha-
bituales de los contenidos que habia seleccionado:

La forma en que se abordan estos contenidos (Compues-
tos quimicos. Nociones de composicion y estructura de
compuestos organicos e inorganicos) no ha variado a lo
largo de 15 afios de los que soy testigo: en forma teorica:
por un lado caracteristicas de los compuestos organicos
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y por otro inorganicos, concluyendo —por separado orga-
nicos e inorganicos— con ejercicios, resolucion de proble-
mas de lapiz y papel cerrados, estequiometria, balance de
masa, etc. (Negritas en el original)

Como otro aspecto que le interesaba revisar, la docente recuperd
de los DC recientemente aprobados (DGCyE, 3° aio ES, 2008), el
enfoque conceptual planteado para el tratamiento de los contenidos
seleccionados:

retomando el modelo corpuscular de la materia, se espera
una modelizacion del cambio quimico a través de la cual sea
posible conceptualizarlo segtiin dos procesos simultaneos y
complementarios: la conservacion de los dtomos tanto en
cantidad como en calidad y la formacién de otros nuevos a
partir de la destruccién de los sistemas atémicos iniciales.

Durante este afio, se continuara trabajando el balanceo de
ecuaciones quimicas por tanteo para indicar la conserva-
cién del nimero de atomos de cada elemento durante el
cambio, profundizando la nocién de conservacion a tra-
vés de la modelizacion del cambio quimico. No se espe-
ran calculos respecto de las reacciones ni la introduccién
de métodos de balanceo de ecuaciones mds alla del que
pueda efectuarse por tanteo. Para tratar el cambio quimico
usando modelos, se recurre a representaciones iconicas de
las particulas de las sustancias involucradas durante la re-
accioén quimica. A tal efecto, se recurrird a reacciones qui-
micas que involucren sustancias sencillas en cuanto a su
geometria molecular, de manera tal que su representacion
iconica sea simple. Por ejemplo, moléculas diatémicas ho-
monucleares (como el O,) y/o moléculas heteronucleares
(como agua o diéxido de carbono o hidrocarburos). Por
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medio de esta representacion se trabajard en el nivel de las
uniones quimicas, en el reconocimiento de los enlaces que
se destruyen en la/s sustancia/s del sistema inicial y en la
identificacion de los que se forman en la/s sustancia/s del
sistema final. Trabajando en este nivel de representacién
corpuscular se pretende, por un lado, profundizar en la
conceptualizacién del cambio quimico -y su diferencia
con el cambio fisico- y, por otro, avanzar en la compren-
sién de la idea de proceso. (DGCE, ES3, 2008: 77)

Desde el punto de vista de las formas de ensefianza previstas por
el DC, rescat6:

las investigaciones escolares que se realicen deben pre-
sentarse a partir de problemas o preguntas que deban ser
profundizados con ayuda bibliografica o a través de traba-
jos experimentales de posible realizacién. En este sentido,
es posible trabajar ampliamente con situaciones que pro-
muevan investigaciones escolares en las que, ademas de
las busquedas bibliograficas, se trabaje con experiencias
en las que se utilicen aparatos y/o técnicas sencillas.

En cuanto a su propuesta de actividades, la docente explicité su
proposito y las condiciones en las que se encontraba para lograrlo:

La idea de la propuesta es reforzar la conceptualizacién y
la modelizacién de los fenémenos quimicos antes de llegar
a las formulas y ver primero lo que sucede en lo cotidiano.
La escuela en la que se lleva a cabo posee laboratorio cuyo
equipamiento es muy escaso, por lo que las experiencias
son sencillas y posibles de realizar en el aula.
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Partiendo de tales intenciones, planifico dos experiencias
a realizar con sus estudiantes en dos clases sucesivas, con
una duracion de setenta minutos cada una:

Experiencia 1

Objetivos: Distinguir materiales organicos e inorganicos.
Reconocer productos de la combustion. Acercamiento al
concepto de conservacion de masa y transformaciéon qui-
mica (diferenciacion con transformacion fisica).
Materiales: platos de loza; materiales varios (plasticos,
madera, tornillo, vidrio, papel, tela, etc); un encendedor,
una pinza, un vaso de precipitado, alambre).
Procedimiento: se coloca en cada plato un material dife-
rente. Se incinera un material por vez, se coloca el vaso de
precipitado encima de la combustién con la finalidad de
atrapar (condensar) el agua (vapor) de la reaccién. Me-
diante la técnica de quemado se observard que no pasa
lo mismo con todos los materiales, deducird cuiles son
organicos y cuales no lo son.

Experiencia 2

Objetivos: Detectar ideas previas. Introducir el concepto
de combustion. Relacionar con conceptos previos. Gene-
rar nuevas preguntas:

sDe qué factores depende el encendido de una vela?
sInfluyen el pabilo, la parafina de la vela, la llama que se
le acerca? ;Influye el peso de la vela? ;Qué otros factores
podrian incidir? ;Es posible encenderla debajo de una
campana? ;Si se enciende una vela y luego se la tapa con un
frasco, contintia encendida? ;Por cudnto tiempo? ;Cambia
el tiempo que puede permanecer encendida si se cambia el
frasco por uno de mayor volumen?
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Este es un problema interesante para abordar antes de in-
troducir las reacciones de combustién, de modo que pue-
dan, por un lado, revelarse las concepciones de los alum-
nos y desde ellas trabajar el fenémeno, antes de introducir
las explicaciones y las ecuaciones caracteristicas.

En su propuesta, la docente analiz6 la relacién de estas experien-
cias con el DC:

Para ambas experiencias se desarrollan fases propias de
la investigacion escolar propuesta en los nuevos DC para
ES3, resumiendo en relacion con esta propuesta:

1. Identificaciéon de la situacidén a resolver, plantearse
preguntas, hipétesis.

2. Planificacion de la experiencia

3. Realizacion de la experiencia y recoleccion de datos.
Interpretacion de los resultados: se recurre a fuentes
para cotejar los resultados.

5. Sevuelcan los resultados en tablas, se realizan demos-
traciones de calculos, se elaboran conclusiones en
forma grupal y se relaciona lo ocurrido con nuevos
conceptos que se profundizaran.

La transcripcion del registro audiograbado de la clase, en la que
finalmente implemento solo la primera experiencia mencionada, y
su propia crénica de la implementacidn, revelan algunos detalles de
su vivencia concreta de la innovacion. Por un lado, en la crénica se
especifica el sentido de la clase: “La intencion de la clase es relacionar
la teoria, la formula, el modelo como forma de representar el mismo
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fenémeno, en nuestro caso COMBUSTION” (negritas y maytsculas
en el original).

La reflexion sobre la vivencia de la clase también le permitio re-
construir procesos cognitivos que desarrollaron sus estudiantes:

En general hay una tendencia de los alumnos a no perci-
bir en su totalidad los efectos macroscopicos en primera
instancia, no se formulan preguntas acerca del fenémeno,
para ellos es natural que eso ocurra (ejemplo: se prende
fuego un papel). Entonces introduzco la pregunta ;Por
qué?... a partir de eso la actitud frente a lo observado cam-
bia y comienzan a pensar sobre lo que observan [...] Los
alumnos se sorprenden ante la formulacion de preguntas
acerca de un fenémeno “tan” conocido, se empieza a des-

naturalizar el fenémeno.

La posibilidad de revisar la experiencia, la llevo a reflexionar también
sobre las representaciones que ellos y ellas posefan sobre el rol docente:
comienzan a pensar sobre lo que observan, aunque tratan-
do que la docente dé respuestas concretas a las preguntas
que van surgiendo. En un momento aclaro que no sé todas
las respuestas, que a las respuestas las tienen que encon-
trar ellos (lo importante es hacerse preguntas).

La transcripcion y la crénica también permiten reconstruir la se-
cuencia concreta de actividades desarrolladas: a la primera experiencia
ya descrita, se sumo la representacion en férmulas de la combustion,
y luego la construccion y reconstruccion de modelos de moléculas de
compuestos organicos y reacciones en plastilina. Esta tltima actividad
acuerda con las sugerencias planteadas en el DC del nivel, recuperadas
por la docente, respecto de la utilizacion de representaciones iconicas,
ya que “para tratar el cambio quimico usando modelos, se recurre a re-
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presentaciones iconicas de las particulas de las sustancias involucradas
durante la reacciéon quimica” (DC ES3, 2008: 77).

Su innovacion también radico en el uso no s6lo de representacio-
nes graficas, sino de las tridimensionales posibilitadas por el uso de
la plastilina.

Desde el punto de vista de sus supuestos epistemoldgicos y psi-
cologicos, esta propuesta seria identificable con los modelos cons-
tructivistas, ya que la docente realiz6 explicitamente un analisis de
los conocimientos previos de sus estudiantes y se propuso la concep-
tualizacién y modelizacién de los fendmenos quimicos, recurriendo
a representaciones iconicas y tridimensionales. Sus principios, tanto
explicitos como inferibles a partir de los dichos sobre su practica,
también estarian en consonancia con las perspectivas constructivis-
tas, ya que buscé la reconstruccion de modelos y procesos, mediando
a través de las experiencias propuestas y su analisis, en el aprendizaje.
Si bien los recursos fueron variados, los contenidos y fases para su
abordaje provinieron del DC -no respondiendo a ningtin modelo di-
déctico completamente. Las actividades desarrolladas, sobre todo en
lo relacionado con la elaboracién de modelos y la atencién a las ideas
de los y las estudiantes, y el contexto de aula, se incluirian asimismo
en los modelos constructivistas.

Ambas docentes elaboraron, a posteriori de la implementacién
de sus innovaciones, una reflexién compartida acerca de su practica.
En ella retomaron diversos aspectos que evidenciaron aprendizajes
realizados. Por un lado, revisaron las diferencias entre los DC de ES
3°afo y EP 2° Ciclo, advirtiendo la falta de pautas respecto de como
enseflar en el primer caso y la clara existencia de las mismas y su ar-
ticulacién con su propuesta de innovacién en el segundo. Reconocie-
ron, a su vez, el aporte de la bibliografia ofrecida durante el proceso
de formacion, acerca de la ensefianza por proyectos:

con el fin de cuestionar las estrategias metodoldgicas en
buisqueda de una escuela investigativa que es la opcién
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que mejor asegura el aprendizaje significativo y pertinen-
te, donde el eje de la enseflanza escolar tiene actividades
tales como experiencias desencadenantes, trabajos cortos
y fértiles y fichas autocorrectivas (LaCueva, 1998: 15).

Retomaron también, como finalidad de sus innovaciones, posi-

cionamientos pedagdgicos y epistemoldgicos propuestos en la for-

macioén dentro del Proyecto:

de tal modo, la propuesta desarrollada pretende ‘situar a la
ciencia como un tipo de conocimiento y de actividad que
se producen de modo colectivo, en contextos sociohis-
tdricos particulares y siguiendo criterios que tienen mas
que ver con acuerdos explicitos acerca de como construir
representaciones sobre el mundo social o natural (repre-
sentaciones mencionadas en términos de ‘modelos, ‘teo-
rias, ‘categorias conceptuales’) que con una busqueda de

transcripcion literal de la ‘realidad’ (Dumrauf, Cordero y

Colangelo, 2004)

Finalmente, ambas docentes sintetizaron los “componentes del

fenomeno de enseflanza-aprendizaje” respecto de los cuales se repo-

sicionaron, en cuanto a propuestas y perspectivas:
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En cuanto a los contenidos (que antes consideraban tabd, di-
ficiles de trasponer diddcticamente).

La metodologia utilizada (que favorezca la expresion y el tra-
bajo activo de los alumnos).

El rol del docente (no como poseedor de las respuestas o de
conocimiento acabado, sino como guia de determinadas ac-
ciones que generen la necesidad de formular preguntas).
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« El ambiente donde se desarrolla la practica (procurando un
espacio fisico acorde, un ambiente de trabajo cordial, contan-
do con los recursos necesarios de acuerdo a lo planificado).

o La postura de los alumnos frente a la situacién de aprendi-
zaje (crear situaciones en las que el alumno deje de ser pa-
sivo, ‘una vasija vacia’ y sea quien a partir de la elaboracion
de preguntas comience el camino hacia la construccion de su
propio esquema conceptual).

La contaminacion sonora afecta la salud

El grupo a cargo de esta propuesta estuvo integrado por dos do-
centes de EP, de 4° y 5° anos. Estas docentes habian participado en
la primera etapa de la experiencia formativa (2005-2007) trabajando
también juntas. Participaron en cuatro visitas distritales, dos durante el
segundo afo de desarrollo del Proyecto y dos durante el tercero. Elabo-
raron el proyecto de innovacién que denominaron: “La contaminacién
sonora afecta la salud”. Fue desarrollado en 4° y 5° afios y finaliz6 con
un analisis sobre los roles de las docentes durante su implementacién
y el grado de apropiacién de los contenidos conceptuales trabajados, a
partir de lo dicho por las y los alumnos durante las clases.

Este grupo encaro el desarrollo de la tematica contaminacién so-
nora, incluyendo los contenidos vinculados a sonido en el DC en 4°
ano de EP, aun cuando dichos contenidos no corresponden a ese afio.
En este caso, y como ya se ha comentado en el capitulo sobre “Inno-
vaciones en educacién ambiental’, la decisién estuvo fundamentada
en el reconocimiento de una problematica cotidiana vivida por do-
centes y estudiantes:

La Institucion consta de una planta alta, la cual estd ocupa-

da por aproximadamente 200 alumnos, quienes utilizan las
galerias para los recreos. Las galerias son altas y angostas,
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con ventanas de hierro y vidrio, de proporciones grandes,
sin cortinado y dan hacia un patio interno (en el cual se
encuentran la caldera y las cisternas). Durante el primer re-
creo el ruido de los alumnos no es muy alto, pero a medida
que suceden los otros recreos, va aumentando la intensidad
del ruido. Como consecuencia, ocasiona dolores de cabeza,
nerviosismo y desgano en las tltimas horas de clase.

Las docentes utilizaron los contenidos del DC del nivel, adaptan-
dolos a sus propuestas concretas e incorporando aspectos planteados
en las “Orientaciones para la ensefianza”. Fueron mas alld de lo pro-
puesto por el DC para el tratamiento del tema sonido, incorporando
una primera aproximacion al modelo de ondas mecanicas a través de
una analogia. Implementaron en el aula actividades de observacién y
experimentacion como disparadores de la temdtica y mediciones (a
partir de la utilizacion de un sondémetro en diferentes lugares de la
escuela y en otra escuela). No exponemos en detalle la propuesta de
actividades y sus fundamentos aqui, por ya haber sido presentada y
analizada en el capitulo mencionado, mas interesa sefialar que el pro-
yecto finalizé con la elaboracién de recomendaciones para disminuir
la contaminacion sonora, difundidas en la escuela.

Segun las categorias de analisis que consideramos para la carac-
terizacién de modelos diddacticos, esta propuesta responderia a la
mayoria de los rasgos planteados para los modelos constructivistas.
Desde sus fundamentos epistemoldgicos, al concebir a la ciencia
como interpretacién mediante modelos (usando una analogia para
abordar el modelo de ondas mecanicas), y psicologicos, por relacio-
nar el aprendizaje con lo que ya sabian sus estudiantes y promover
la construccion personal del conocimiento; sus principios sobre la
ensefianza y el aprendizaje, al concebirse como mediadoras y pensar
al aprendizaje como reconstruccién de modelos y procesos (aspectos
evidenciados en las actividades desarrolladas y en el andlisis de su
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propia prictica); el modelo en accidn, por recurrir a fuentes diversas
para la elaboracién de su propuesta, organizada como programa de
actividades, la cual ademas atendi6 a los conocimientos previos de
los y las estudiantes, parti6 de la resolucién de un problema concreto
e incluyo el trabajo sobre modelos; hasta el sistema social generado
en el aula, desde un rol docente como profesionales reflexivas, la uti-
lizacién de recursos variados y la promocion de un clima de didlogo
y aprendizaje cooperativo.

Sintesis y discusiones

Las propuestas innovadoras analizadas en este capitulo fueron de-
sarrolladas por tres grupos de docentes, constituidos finalmente por
tres docentes de dos escuelas urbanas distintas de EP en el primer caso;
dos docentes de diferente nivel educativo (una de EP de una escuela
rural y otra de ES de un Bachillerato de Jévenes y Adultos urbano); y
dos docentes de la misma escuela urbana de EP en el tercero.

En trabajos previos hemos considerado a las innovaciones imple-
mentadas dentro de las

mas adecuadas desde el punto de vista del marco tedrico
del Proyecto, atendiendo a las orientaciones conceptuales
y metodoldgicas que se fueron formulando. [...] Los gru-
pos que las desarrollaron tuvieron en su funcionamiento
algunas caracteristicas comunes: las docentes se atrevieron
a hacer algo nuevo, que consideraban un desafio desde lo
conceptual, institucional o social a partir del apoyo grupal
[...]; demostraron un alto compromiso con la propuesta
de trabajo; lograron un nivel importante de reflexién y
desarrollaron un fructifero proceso grupal; requirieron y
obtuvieron formacion conceptual especifica (Dumrauf y
Cordero, 2011: 6)
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La tabla que sigue sintetiza los rasgos de cada propuesta analiza-
dos desde la perspectiva de los modelos didacticos:

A Fundamentos Fundamentos Ay Modelos en Sistema Rasgos
Proyecto Aio Psicoléai Epi s Principios - 5 5
gicos Epistemoldgicos accon Social Especificos
20EP Constructivista con sesgo hacia el modelo de descubrimiento Planteo de
ponera
estudiantes
en contacto
con
- actividades
2 que susciten
s reflexion (en
s si mismas)
£
3 4oEP Constructivista Interrogacion ~ Trabajo a
E frente a partir de
= situaciones interacciones
=~ cotidianasy  entre
lidicas. Uso  estudiantes.
de recursos (lima de
variados, la didlogo
docente
propuso y
coordind
actividades
6°EP Constructivista  Transmision - Descubri- Descubri- Descubri-
recepcion  miento/ miento miento
Transmision -~ moderado moderado
recepcion
. 6°EP Constructivista Actividades de Programade  Constructivis- = Rol docente:
B modelizacion y actividades  ta.Docente  asuncion de
] desarrollo de diversas como compromiso
2 procesos de profesional  social como
£ investigacion reflexivo. agente de
8 Control del transforma-
§ aprendizaje  cion.
2 porpartede  Produccion
e los de materiales
5 estudiantes  para
é divulgacion
£ Reconstruc-  Recursos
=2 o L
8 3 lEtS Constructivista cion de variados.
s (adultos) modelosy  Contenidosy
‘5 procesos, fases para su
g mediandoa  abordaje
= través de provenientes
s experiencias  del disefio
§ ysuanalisis,  curricular
£ enel
aprendizaje
4oy 50Fp Constructivista Problemética
institucional
Ss como motivo
=4 de
25 h )
) innovacién.
3§ = Produccién
£7 de
Es recomenda-
- :
E< ciones
o
3 <
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El analisis realizado a partir de Jimenez Aleixandre (2000) nos
permitié identificar rasgos correspondientes a diversos modelos di-
décticos en las innovaciones, pero con predominio de los caracteriza-
dos para modelos constructivistas. Por otro lado, detectamos caracte-
risticas especificas compartidas en estas propuestas enmarcadas en la
Fisica o la Fisico-Quimica: la motivacion de las elecciones tematicas;
la metodologia de trabajo en el aula utilizada (taller); el papel de las
experiencias; y la modelizacion de fendmenos. A continuacién pro-
fundizamos en cada una de estas especificidades.

“Existe cierta inseguridad al trabajar ciertos contenidos™:

motivaciones para elegir una temdtica de innovacion

Si bien no fue la unica motivacion explicita, varias de las docentes
—principalmente de EP- coincidieron en afirmar que la decision de
tratar las tematicas elegidas para sus innovaciones, se basé en con-
siderar al Proyecto un marco adecuado para formarse y animarse
a abordar contenidos habitualmente soslayados. Tanto las docentes
que trabajaron acerca de la “Luz y los materiales”, como la de 6° afio
de EP que elabor¢ la propuesta “Hacia una decente practica docen-
te”, sobre “sistemas materiales”, expresaron su falta de conocimientos
disciplinares para abordar estos temas, el desafio que para ellas sig-
nificaba tratarlos -impuesto desde los nuevos DC- y su busqueda de
apoyo y formacion conceptual en el Proyecto.

A esta motivacion se agregaron la disponibilidad, en algunas
escuelas, de materiales y laboratorios subutilizados, y la existencia
de otra problematica institucional, como la contaminacion sonora,
abordada por el proyecto “La contaminacion sonora afecta la salud”

A través de sus propuestas de innovacioén las docentes estarian,
por lo tanto, subsanando limitaciones de diversa indole que afecta-

25 Los subtitulos entrecomillados son palabras textuales de distintas propuestas de
innovacion.
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ban su tarea de ensefianza: personales, en cuanto al manejo de deter-
minados saberes; curriculares, por la necesidad de abordar nuevos
contenidos o contenidos habitualmente excluidos; e institucionales,
con relacion a la subutilizacion de recursos o la necesidad de resolver
problemas compartidos por todos sus integrantes.

En ese sentido, la propuesta formativa del Proyecto habria apor-
tado a la construccion de saberes de las Ciencias Naturales caracteri-
zados por su significatividad, debido a:

o  partir de necesidades sentidas y expresadas por las docentes;

o estar contextualizados en los requerimientos de su practica; y

o haber sido elaborados dialdgicamente, a partir de los diversos
canales de presentacion y reelaboracién compartida de sus
innovaciones.

“Produjo transformaciones en la forma de conocer, en los pro-
cesos que se desarrollaron, en las relaciones interpersonales y
en las actitudes”: metodologias de trabajo en el aula

La metodologia de taller fue una de las opciones elegidas por las
docentes para crear nuevos roles y vinculos en el desarrollo de sus
proyectos. En los tres grupos hubo docentes que explicitaron haber-
se basado en la modalidad de trabajo en taller. Algunas expresaron
su opcion al comienzo del Proyecto, incluyendo esta decisién en sus
propuestas, junto a sus limites o temores para la utilizacion de la mis-
ma. Por ejemplo, la maestra que trabajé sobre “La luz y los materia-
les” con estudiantes de 2° de EP, plante6 que

Se pretende trabajar con la modalidad taller, pero algunas

actividades seran dirigidas por el docente para lograr los
propdsitos de las actividades. Debido a la corta edad de los
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alumnos y la poca experiencia en el trabajo en grupos, ya
que los mismos quieren hacer todo uno mismo.

Otras docentes estructuraron sus propuestas tomando como re-
ferencia la modalidad de trabajo implementada en los Encuentros
Generales del Proyecto, y sélo se apropiaron de la bibliografia que
exponia las caracteristicas de esta metodologia, al momento de ana-
lizar lo implementado. Por ejemplo, como parte del analisis de su in-
novacion, la docente que en 6° aiio de EP desarroll6 el tema “La luz’,
caracterizo asi la ensefianza habitual de esa tematica:

Tradicionalmente se empleaba como forma de trabajo
para adquirir saberes una ldmina u objeto como dispara-
dor. Elemento con el cual se pretendia captar la atencién
de los nifios, a quienes luego de explicarles el contenido,
se les entregaba una actividad para que hubiese una pro-
duccién en las carpetas. Este se empleaba después como
referente para evaluar. En esta forma de enseiiar el rol del
alumno siempre fue pasivo.

A partir de la bibliografia, la misma docente consideré que “el
alumno pudo ir creando en el aula un espacio donde se pudo apren-
der a pensar, a organizar, a experimentar, a trabaj ar cooperativamen-
te, a expresar lo que piensa, a proponer pero también a animarse a la
creacion individual’, configurando también para ella un cambio, en el
que “no perdio su rol en la ensefianza’, ya que “el docente deja hacer
con prudente confianza, pero esta presente para contener o poner
limites necesarios para lograr los objetivos”.

En el grupo que abordo los “sistemas materiales”, la opcion por la
modalidad de taller ocurri6é desde la formulacién de su propuesta,
previendo un cambio en los procesos cognitivos que exige a los y las
estudiantes y el rol docente que propicia, que se reconfigura como

TRAMAS ENTRE ESCUELA Y UNIVERSIDAD - ANA DUMRAUF | SILVINA CORDERO 272



coordinador/a de actividades. En este caso, también lo articularon
con la ensefianza por proyectos, como enfoque didactico. A partir de
la combinacién de ambas metodologias, registraron modificaciones
que favorecieron

la expresion y el trabajo activo de los alumnos, (plantea-
ron otro) rol del docente, no como poseedor de las res-
puestas o de conocimiento acabado, sino como guia de
determinadas acciones que generen la necesidad de for-
mular preguntas, (y en) que el alumno deje de ser pasivo,
‘una vasija vacia’ y sea quien a partir de la elaboracion de
preguntas comience el camino hacia la construcciéon de su

propio esquema conceptual.

Los cambios en sus roles vivenciados por las docentes a cargo de
la propuesta sobre “Sonido” ya fueron analizados en el capitulo co-
rrespondiente a las “Innovaciones en Educaciéon Ambiental’, por lo
que no redundaremos aqui sobre este aspecto.

El énfasis puesto por las docentes en la valoracién de los cambios
vivenciados en las innovaciones, tanto por ellas mismas como por
sus estudiantes, a partir de los roles y el clima de aula generados en
el marco de las metodologias de taller y ensefianza por proyectos,
evidenciaria su sorpresa frente a las potencialidades de estas dos al-
ternativas a la enseflanza tradicional en sus aulas.

“No los dejé abrir el libro hasta que primero no trabajaron
con todo experimentacion’: el papel de las observaciones y
experiencias

Los tres grupos incorporaron en sus innovaciones actividades de
observacion y experimentacion como “disparadores” de la necesidad
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de comprender la tematica a trabajar. Como ya explicitamos en el
apartado correspondiente al primer grupo, las tres docentes coinci-
dieron en dar énfasis a las actividades de exploraciéon y observacion
como inicio de sus secuencias de ensefianza, posponiendo el abordaje
de informaciones tedricas, que presentaron luego de manera exposi-
tiva o a través de la lectura de bibliografia. El grupo que trabaj6 sobre
sistemas materiales, también inici6 sus secuencias de trabajo a través
de actividades de observacion (en EP) y experimentacion (en ES de
Jovenes y Adultos), complementando estas actividades con busque-
das bibliogréficas o exposiciones tedricas. En el caso de las docentes
que elaboraron el proyecto “La contaminacion sonora afecta la salud”,
trabajaron, ademads, con mediciones (a partir de la utilizacién de un
sondmetro en diferentes lugares de la escuela y en otra escuela).

“Relacionar la teoria, la formula, el modelo como forma de re-
presentar el mismo fenémeno’: la modelizacion de fenomenos
fisicos y quimicos

En los tres grupos de innovaciones analizados identificamos al-
gun nivel de reflexién acerca de la modelizacién como un proceso
fundamental en la construccion del conocimiento cientifico. En el
primero de ellos, la docente a cargo del grupo de 6° afio de EP im-
plementd una actividad Iidica “El juego de la lata”, con una funcién
de motivacion, pero que ella asoci6é con la importancia de que los
y las estudiantes reconocieran a la luz como un modelo, tal como
habia sido propuesto en la actividad formativa del Proyecto sobre di-
cho contenido. La docente de 3° de ES propuso a sus estudiantes la
construccién de modelos tridimensionales de moléculas y reacciones
quimicas en plastilina. Y el tercer grupo de docentes utiliz6 una for-
ma de representacion del sonido como onda que habia sido presen-
tada para modelizar ondas en uno de los encuentros formativos. Es
decir que, demostrando su apropiacion reflexiva de los contenidos
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propuestos, en algunos casos las docentes reelaboraron las propues-
tas planteadas en los DC, y en otros las actividades vivenciadas en el
proceso formativo del Proyecto.

Vinculos de las innovaciones con el Disesio Curricular de la
Provincia de Buenos Aires

El DC de la Provincia de Buenos Aires para la EP plantea como
propositos de la ensefianza de las Ciencias Naturales que “es respon-
sabilidad de los educadores promover variadas situaciones de en-
sefianza que conduzcan a enriquecer, relativizar, ampliar el conoci-
miento inicial de los alumnos/as, aproximandolos a un conocimiento
socialmente significativo” Sostiene también que

la escuela tiene la responsabilidad de acercar a los nifios/
as a una mirada actualizada sobre el mundo natural [...]
y promover el desarrollo de competencias para la toma de
decisiones basadas en informacién confiable. La formacién
cientifica de los ninos/as debe favorecer su incorporacién
en instancias de participacion ciudadana, aportandoles he-
rramientas para comprender de qué modo dicho conoci-
miento se pone en juego en su entorno (DGCE, 2008: 54)

Tales propésitos podrian apuntar a una enseflanza de las Ciencias
Naturales orientada a la problematizacion de fendmenos del entorno
y a la toma de decisiones como ciudadanos. Este documento dife-
rencia el conocimiento cientifico escolar del conocimiento erudito,
caracterizando que

En la clase de Ciencias Naturales el conocimiento se cons-
truye en torno a los fenémenos de la naturaleza y a lo
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que las ciencias dicen sobre estos fenémenos, a partir de
lo que los alumnos/as saben acerca del mundo natural, a
proposito de resolver problemas académicos y a través de
unas maneras particulares de acercarse al conocimiento
(DGCE, 2008: 55)

Tal afirmacién implicaria, a nuestro criterio, la necesidad de pres-
tar especial atencion a tres aspectos: las ideas intuitivas y conocimien-
tos previos de los alumnos/as, el planteamiento de problemas como
contexto de abordaje de los conocimientos cientificos y los modos de
conocer caracteristicos de las Ciencias Naturales. Respecto de esos
ultimos, enfatiza que

Los modos a través de los cuales los alumnos/as reconstru-
yen el conocimiento cientifico en el ambito de la escuela son
también contenidos de ensefianza en la clase de ciencias,
estos contenidos denominados ‘modos de conocer’ consti-
tuyen un conjunto de procedimientos y actitudes privile-
giados para la transformacion de los saberes cotidianos en
conocimiento cientifico escolar que posibilita la interpre-
tacion de los fendmenos naturales desde una perspectiva
cientifica. La confrontacién de ideas, la elaboracion de ex-
plicaciones sobre los fendmenos en estudio, la comparacién
de datos provenientes de diferentes fuentes, la argumenta-
cién, el establecimiento de relaciones entre la informacién
tedrica con los resultados de una experiencia, el registro y
organizacion de la informacion son contenidos que debe-
ran ensefiarse junto con la ensefianza de los conceptos, si se
quiere que los alumnos/as avancen en la reconstruccién del
conocimiento cientifico. (DGCE, 2008: 55)
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Asi, tanto “conceptos” como “modos de conocer” son dimensio-
nes del contenido a ensefiar.

Este DC plantea un enfoque de tipo areal. En el caso de las Cien-
cias Naturales, el documento explicita que “Los contenidos estin
organizados en grandes nucleos tematicos que constituyen recortes
del mundo natural” (DGCE, 2008: 56). Es decir que, en principio,
no los vincula con enfoques disciplinares. Sin embargo, los nticleos
temadticos definidos son: “Los seres vivos”, “Los materiales”, “El mun-
do fisico” y “La Tierra y el Universo’, incluyendo a su vez uno o mas
subnucleos. Si bien el enfoque general es areal, cada nicleo tematico
posee un cierto sesgo disciplinar y, particularmente, en los conte-
nidos prescriptos desde el Segundo Ciclo apareceria una mas clara
aproximacion disciplinar en cada nucleo tematico.

Todos los grupos docentes hicieron referencia a los DC en sus
producciones, en relacion con diversos aspectos de sus propuestas, y
en ninguno de los casos encontramos aplicaciones lineales de conte-
nidos o situaciones de ensefianza. En los tres grupos de innovaciones,
las docentes utilizaron los contenidos del DC del nivel, adaptandolos
a sus propuestas concretas e incorporando aspectos planteados en
las “Orientaciones para la ensefianza”. Las docentes del tercer grupo,
fueron mas alla de lo propuesto por los DC para el tratamiento del
tema sonido, incorporando una primera aproximacién al modelo de
ondas mecdnicas a través de una analogia.

Un aspecto fundamental respecto del vinculo de las docentes con
los DC fue la recuperacion, en todos los casos, de los “modos de co-
nocer” alli planteados.

Reflexiones finales
Partiendo de cuestionarnos acerca de los aportes de este analisis

para la investigacion en formacion docente, consideramos que dos
serian las respuestas principales. Por un lado, a través de sus reco-
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rridos y producciones, las docentes nos hicieron dimensionar la im-
portancia de la vivencia de procesos formativos cuyas metodologias
sean coherentes con los fundamentos epistemoldgicos, psicologicos
y didacticos que se propone plasmar en sus innovaciones. Tal como
ellas lo expresaron, muchas de las caracteristicas de las propuestas
elaboradas se basaron mds en lo que concretamente vivenciaron las
docentes en los Encuentros Generales de formacion (fundamental-
mente desde el punto de vista didactico, pero también epistemoldgi-
co y psicoldgico), que en la bibliografia tedrica ofrecida (que de todas
maneras, en articulacion con las vivencias, fue un aporte util para la
elaboracion y analisis de sus innovaciones).

Por otro lado, el andlisis realizado también nos permitié evaluar
los aprendizajes construidos a partir del proceso formativo, ya que
las propuestas mds completas y fundamentadas fueron desarrolladas
por las docentes que tuvieron una mayor presencia y continuidad de
participacion.
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CAPITULO 6

Innovaciones en Educacion Sexual Escolar

Ana Dumrauf y Silvina Cordero

La Ley Nacional N°26150/06 creé el Programa Nacional de Edu-
cacion Sexual Integral, el cual legitimé la obligatoriedad de la Educa-
ci6én Sexual Integral (ESI) en todos los niveles educativos en nuestro
pais. Posteriormente, los Lineamientos Curriculares (PNESI, 2009) y
la Serie “Cuadernos para la ESI” (PNESI, 2009b), entre otros materia-
les, proveyeron herramientas para su abordaje.

El enfoque integral respecto de la Educacion Sexual supera el es-
tudio de la anatomia y fisiologia de los sistemas reproductores, asi
como otros reduccionismos (de caracter psicoldgico, juridico, fi-
loséfico, religioso o socioldgico). Supone abordajes que reconocen
construcciones socio-histéricas y culturales, valores compartidos,
visiones de mundo, emociones y sentimientos que intervienen en los
modos de vivir, cuidar, disfrutar, vincularse con el otro u otra y res-
petar el propio cuerpo y el de los y las demas.

Este enfoque basa sus definiciones y propuestas en dos perspec-
tivas que lo sostienen: la de los Derechos Humanos y la de género®.
La primera de dichas perspectivas permite pensar la ESI como un

26 En esta perspectiva de la ESI se invisibilizan las disidencias sexuales y genéricas,
ya que el singular “género” hace referencia a la divisién binaria varones/mujeres.
En el momento de la implementacién del Proyecto no abordamos el concepto mas
ampliamente, lo que nos hubiera posicionado en una perspectiva de “géneros” que
hoy sostendriamos.
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programa que pretende explicitar y poner en accion las coberturas
en derechos que tienen nifios, nifias y adolescentes a partir de los
tratados, pactos, convenciones y leyes nacionales e internaciona-
les en cuanto a igualdad de oportunidades y no discriminacion. La
perspectiva de género coloca en términos politicos las relaciones
entre varones y mujeres, reconociendo distribuciones diferenciadas
y desiguales de poder entre unos y otras. En la sexualidad también
se dirimen estas desigualdades. Para su transformacion es necesario
un abordaje transversal que permita comprenderlas y explicarlas,
asi como recurrir a herramientas analiticas provenientes de diversos
campos disciplinares que ayuden a identificar maneras y mecanismos
de produccidn y reproduccion de précticas estereotipadas, androcén-
tricas y heteronomas. “Se entiende que la educacion sexual también
contribuye a la tarea de eliminar todo concepto, prejuicio, estereotipo
o practica basada en la idea de superioridad o inferioridad de cual-
quiera de los sexos” (Morgade, 2011: 14).
La sexualidad es considerada

como una de las dimensiones constitutivas de la persona,
relevante para su despliegue y bienestar durante toda la
vida, que abarca tanto aspectos bioldgicos, como psicolé-
gicos, socioculturales, afectivos y éticos. (PNESI, 2009: 12)

Asi, la ESI demanda un trabajo que pretende promover aprendi-
zajes en tres niveles: cognitivo, afectivo y en las practicas concretas.

Sin embargo, tematizar y hablar sobre sexualidad puede resultar
incomodo. Rara vez se discute entre docentes, y cuando, en las clases,
aparecen cuestiones relacionadas, a veces se responden, otras las y
los docentes piden auxilio a profesionales “expertos” (Ferrari Arruda,
2008/09). Discutir sobre sexualidad implica estimular debates en la
sociedad (Louro, 2000), ingresar en un campo politico, discutido y
disputado. “En la atribucion de lo que es correcto o erréneo, normal
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o patolégico, aceptable o inadmisible esta implicito un amplio ejerci-
cio de poder que, socialmente, discrimina, separa y clasifica” (Louro,
2000: 86). La nocidn de sexualidad entrelaza elementos de la historia
de las personas y de los grupos sociales, involucrando valores social-
mente construidos, tabues y creencias. Esa realidad social también se
refleja en la escuela (De Oliveira y Menezes Faria, 2011).

Hasta hace pocos afos, la Educacion Sexual formaba parte del cu-
rriculum “nulo” o “evadido” en las escuelas, mientras que, al mismo
tiempo, estas constituian un espacio de “performance” de estrategias
y tacticas (Morgade, 2011) para la fijacion de identidades y practicas
heteronormativas.

En este capitulo presentamos la descripcion y andlisis de los pro-
cesos de trabajo y las innovaciones educativas que se inscribieron en
lo que algunos autores denominan Educacion Sexual Escolar (Mor-
gade y Alonso, 2008; Jones, 2009). Las mismas fueron elaboradas por
dos grupos de docentes: uno constituido inicialmente por cuatro y
luego por tres maestras de escuelas primarias de General Guido; y
otro por dos profesoras de nivel secundario de General Madariaga.
Las autoras de las propuestas las enmarcaron, en el primer caso, en la
Educacién Sexual, y en el segundo se plantearon abordar “la sexuali-
dad en la adolescencia”

Sus elecciones y construcciones fueron procesos trabajosos en
alguna medida, fundamentalmente por lo movilizantes y novedosos
para ellas mismas y sus instituciones.

A partir del andlisis de sus producciones escritas y de los regis-
tros de las reuniones sostenidas con ambos grupos, pretendimos
reconstruir lo que efectivamente implementaron en sus aulas, sus
fundamentos, y sus propias reflexiones y preocupaciones. Intenta-
mos asimismo establecer vinculos con lo que desde la literatura en
Educacioén Sexual se caracteriza como “modelos” habituales de abor-
daje de la temadtica sexualidad en las escuelas (Morgade y Alonso,
2008; Morgade, 2006; Wainerman y Chami, 2009), asi como con las
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propuestas que plantean nuevos enfoques para el tratamiento de las
sexualidades y los cuerpos (Morgade y Alonso, 2008).

Consideramos que estas reconstrucciones, caracterizaciones y
analisis constituyen aportes para la practica y la reflexion de estas y
otras docentes que se interesen y animen a abordar estas temdticas en
las escuelas, desde perspectivas que sean coherentes con una Educa-
cion Sexual Integral.

Modelos y propuestas en educacion sexual

En nuestro pais, las problematicas relacionadas con la salud sexual
y reproductiva tomaron relevancia en la agenda publica hacia media-
dos de los afios 80 (Kornblit y Sustas, 2014). En 1985 el Ministerio
de Salud nacional conformé una comision con el objetivo de elaborar
politicas sanitarias en salud sexual y reproductiva, siguiendo los linea-
mientos de la “Convencion sobre la eliminacién de todas las formas de
discriminacion contra la mujer” (Naciones Unidas, 1979). Sin embar-
go, recién en el afio 2003 se cred el Programa Nacional de Salud Sexual
y Procreacion Responsable (Ley 25673) que, entre otros objetivos, pre-
tendia “garantizar a toda la poblacion el acceso a la informacion, orien-
tacidn, métodos y prestaciones de servicios referidos a la salud sexual y
procreacion responsable” (PNSSyPR, 2003). En dicha ley

se incluia la promocién de la educacion sexual en las es-
cuelas. Sin embargo, llevarla a la practica no fue tarea fa-
cil. Por tal razén fue necesario crear un marco normativo
especifico para establecer la obligatoriedad de incorporar
contenidos de educacion sexual en forma transversal a las
diferentes materias en las escuelas de nivel inicial, prima-

rio y secundario. (Kornblit y Sustas, 2014: 16)
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Este marco normativo, el Programa Nacional de Educacién Se-
xual Integral, sus Lineamientos Curriculares y los materiales elabo-
rados en el nivel central, arribaron a escuelas y aulas en las que, de
diferentes maneras, era ya abordada la Educacion Sexual. Desde el
campo de la investigacion, diversas autoras y autores han descripto
y puesto en cuestion diferentes modelos de educacion sexual que se
implementaban en las escuelas (Kornblit y Sustas, 2014).

Wainerman y Chami (2009) desarrollaron una investigacion en 24
escuelas de cuatro jurisdicciones del pais, con la intenciéon de apro-
vechar experiencias espontaneas de Educacion Sexual Escolar como
insumos para el disefio de estrategias de implementacion de la Ley,
durante el afio 2006. Su busqueda fue conocer perspectivas programa-
ticas y estrategias pedagdgicas disefiadas para ponerlas en préctica, a
través de entrevistas con diversos actores educativos. A partir del anali-
sis, elaboraron cuatro perspectivas tipo, surgidas de tres criterios: i) los
fundamentos de las experiencias; ii) las perspectivas de la sexualidad
que las inspiran; y iii) los contenidos de los programas que desarrollan.
Las cuatro perspectivas fueron: 1) “Educacién (confesional) para una
sexualidad con fines reproductivos”; 2) “Educacion (cientifica) para la
prevencion de las consecuencias de la sexualidad”; 3) “Educacién para
el ejercicio de una sexualidad responsable”; y 4) “Educacion para el
ejercicio del derecho a la sexualidad”.

A continuacioén sintetizamos los rasgos correspondientes a cada
perspectiva atendiendo a los tres criterios enunciados:
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Educacion
(confesional)
parauna
sexualidad
con fines
reproductivos
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Fundamentos

Hablar de
sexualidad es

Précticas sexuales concebidas Sexualidad = relaciones

como foco de transmision de
enfermedades

sexuales, con funcion
excluyente de reproduccion.

Educacion sexual como forma Familia y fidelidad como ejes

eficaz de generar una “toma

centrales, asi como la pareja

de conciencia”y un cambio de estable, fiel, mondgamay

conductas de acuerdo a un
conjunto de lineamientos
morales e ideolégicos muy
definidos de raigambre
catélica.

Castidad y virtud como
valores centrales.

Necesidad de que las
experiencias educativas
sirvan como orientadoras
para que los padres
(re)asuman su responsabili-
dad en materia de educacion
sexual.

heterosexual.
Homosexualidad como
conducta desviada.

Lo sexual no se agota en lo
corpdreo (la genitalidad);
incluye otra mitad “espiritual”
que conforma la identidad.
Deseo sexual= impulso
propio de los animales y
vinculado con la
“promiscuidad”.

Contenidos
desarrollados

Informacion pseudo-cientifi-
ca con el propésito de reforzar
el ideario de la moral catélica
para el autoconocimiento y
cuidado del cuerpo:
informacién de caracter
anatémico sobre la
genitalidad de hombresy
mujeres, el desarrollo
corporal y los cambios en la
pubertad, el embarazo y el
parto desde un enfoque
preventivo.

Enfasis en la lucha contra la
epidemia del VIH-Sida,
presentada en términos de
infeccién y enfermedad de la
que se “contagian” sélo los
grupos de riesgo.

Objecion al uso del
preservativo.

Penalizacién del aborto.
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Educacion
(cientifica)
parala |
prevencion
delas X
consecuencias

ela
sexualidad
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Fundamentos

Salud sexual = piedra
angular de toda iniciativa en
materia de educacion sexual
desde lo profilactico y lo
reproductivo.

Enfoque fundamentalmente
biomédico.

Prevencion de embarazos no
deseados (con fuerte énfasis
en materia anticonceptiva) y
en enfermedades de
transmision sexual.

El placer o lo afectivo de la
relacion sexual pueden
formar parte de los
fundamentos, pero no de
modo primordial.

A cargo de especialistas.
Responsabilidad como
componente integral de la
experiencia sexual y de la
necesaria toma de decisiones
informadas sobre los riesgos
al momento de tener
relaciones sexuales.
Elementos axioldgicos
coincidentes con ciertos
valores y prescripciones
propias de la moral occidental
y cristiana, descritos como
“naturales”.

No plantea la sexualidad en
términos exclusivamente de
reproduccion.

Referencias a la diversidad de
orientaciones sexuales con el
fin explicito de promover
conductas no discriminato-
rias, pero no un discurso de
plena igualdad entre
homosexualidad y
heterosexualidad. Se
reconoce como un valor la
igualdad de género.

Hablar de
sexualidad es

Fuerte impronta a lo corporal.
Sexualidad como faceta
instintiva e innata del ser
humano, explicable
centificamente desde sus
componentes neurofisioldgicos.
Educacion sexual (restringida
a las relaciones sexuales) no
serfa realmente necesaria
porque instintivamente
cualquier ser humano
(adulto) estaria en
condiciones de copular con
otro (como cualquier otro
animal).

El ejercicio de la sexualidad
acaba insertandose
normativamente en un
escenario “adecuado” que si
bien no es exclusivamente el
de la familia (nuclear) o
pareja conyugal, si se vincula
con la pareja y con”el
compromiso”.

Contenidos
desarrollados

El propio alumno como
promotor de salud.
Ensefianza cercanaa un
esquema jerarquico de
experto-lego (médico-profe-
sor/paciente -alumno) en el
que el lego asimilaria los
lineamientos médicos
“necesarios” para prevenir
ciertas situaciones o
infecciones, en las que
siempre se entiende que la
responsabilidad es
compartida con la del
compafiero/a sexual y no se
concibe como hecho
individual.

Premisa de asepsia y
(supuesta) no valoracién en el
tratamiento de los temas.
Informacion sobre
enfermedades y formas de
evitar su transmision y
contagio.

Conocimiento y cuidado del
cuerpo, anatomia y fisiologia
de los aparatos genitales
masculinos y femeninos,
proceso de fecundacion y
embarazo. Cuestiones
vinculadas a la infertilidad
tanto masculina como
femenina, masturbacion
como conducta de
autosatisfaccion
socio-historicamente
penalizada pero considerada
en la actualidad en tanto
instrumento de conocimiento
del propio cuerpo.
Planificacion familiar como
tematica central, tefiida de
componentes axiolégicos,
ligada a un modelo de familia
(nuclear) “solvente”.
Métodos anticonceptivos con
énfasis especial en el
preservativo.
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Educacion para
el ejercicio de
una sexualidad
responsable
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Hablar de
sexualidad es

Educacion sexual como proceso amplio  \/jsion vinculary relacional de
de aprehensidn que se prolongatoda la |a sexualidad, que la aleja de
viday que estd orientado a la formacién manera pa|pable del enfoq ue
integral dela persona. biomédico. Incorpora

Papel fundamental ala cuestionde  elementos de tipo cultural,
géneroyalaigualdad entrevaronesy  conjugados con premisas
mujeres en tanto seres sexuados y referidas a la conformacion
sexuales. identitaria a nivel psicoldgico
Centralidad legitimadora al y social.

conocimiento cientifico como bagaje  No defiende un tinico patrén
fundamental para modificar tradiciones e relaciones sexuales, ni

y saberes populares que se consideran  hace sefialamientos concretos
inexactos. a contextos “adecuados o
deseables”.
comunicacionales y afectivos vinculados Junto con el deseo y la
alasexualidad, entendida comouna  sexualidad afirmativa,
dimensién constitutiva de la persona promueve el (on(epto de
quenose limitaa la genitalidad oalos - responsabilidad. En el caso
componentes corporalessinoque particular de las relaciones
incluye ademas, componentes sexuales, esto tiene que ver
psicoldgicos, sociales y culturales. con la reflexion y la

Importancia de a reflexidn sobrela - posibilidad de prever las
premisa de que ésta propicia entre lasy - consecuencias de las propias
los adolescentes una toma de acciones.

Fundamentos

Trabajo de aspectos relacionales,

decisiones auténoma e informada
respecto a la practica sexual.

(reacion de “espacios criticos” para
promover un cambio en los
comportamientos en torno a la
sexualidad.

Fuerte hincapié en la articulacion de
conocimientos, habilidades y actitudes
para la construccion de conductas
independientes y saludables, al tiempo
que enfatizan la comunicaciony el
didlogo como apoyaturas diddcticas
fundamentales.

Idea de que la sexualidad puede ser
incorporada como materia habitual en
lainstitucion escolar e impartida, no
s6lo por personal docente habitual, sino
por especialistas en sexologia.

No pontifica en defensa de
componentes valorativos o preferencias
ideoldgicas marcadas definidas, sino
que cree que toda formacion en materia
sexual debe poder generar un espacio
de convivencia con los valores de cada
persona o de cada institucion educativa
particular.

Contenidos
desarrollados

Nociones como “respeto y
cuidado” del “tiempo sexual,
psicoldgico y espiritual” de
cada cual; estereotipos
culturales de género, los
vinculos de poder, la
discriminacién y la violencia
que surgen como
consecuencia; aparato genital
y cuestiones de la
reproduccién y la
anticoncepcién con el
objetivo (compartido con
otras perspectivas) de que las
y los adolescentes adquieran
un conocimiento més amplio
e informado acerca de su
cuerpo y de las posibilidades
y opciones existentes para
controlar su vida sexual.
Relaciones de pareja y sus
contextos posibles, reflexién y
reconstruccion de la historia y
la vivencia personal.
Transmisién de nociones
ligadas a proyectos de vida.
Comparte con la “educacion
(confesional) para una
sexualidad con fines
reproductivos”la voluntad de
promover una iniciacién
sexual més tardia pero
sustentada en valores que
responden a una matriz
secular; y pretende
desarrollar un trabajo integral
de promocion y educacién
para la salud sexual
adolescente, coincidente con
el abordaje que caracteriza a
la“educacion (cientifica) para
la prevencién de las
consecuencias de la
sexualidad.
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Educacién para
el ejercicio del
derechoala
sexualidad
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Fundamentos

Objetivo principal y explicito:
colocar la defensa de los
derechos de los nifios, nifias y
adolescentes como el fin
central de todo esfuerzo
educativo.

Lineamientos de géneroy a
desigualdades sociales en
tanto escenarios
normatizadores que limitan y
coartan las posibilidades de
despliegue sexual y dignidad
humana de las personas,
concebidas como ciudadanas
con derechos.

Sexualidad libre, afirmativa y
voluntaria en la que tenga
cabida el placer, el deseo, y el
conocimiento del propio
cuerpo.

Estimula que las y los
adolescentes establezcan
contacto con servicios y
equipos de salud a los que
puedan acudir preventiva-
mente 0 ante una eventual
emergencia.

Educacion “civica” como eje
que atraviesa toda la
experiencia diddctica.
Pensamiento reflexivo, critico
de la realidad, que impulsa la
desnaturalizacion de la
cotidianeidad.

Lo politico ocupa un lugar
central. La ley, la conciencia
de los derechos, la aceptacién
de una comunidad integrada
por personas iguales y
diferentes surgen no sélo
como elementos basicos de
educacion sexual sino como
herramienta de
“empoderamiento” personal.

Hablar de
sexualidad es

Sexualidad como dimensién
ligada a la plenitud de la
salud humana. Trasciende lo
organico, lo genital, lo
meramente bioldgico y
corporal para incluir aspectos
que tienen que ver con lo
social, con lo normativo, con
los escenarios relacionales en
los que se ejercita.
Disociacién entre sexualidad y
reproduccion, incorpora el
placer como un aspecto
permitido, que garantiza la
sexualidad como deseo y no
s6lo como condicion
reproductiva.

Planteamiento marcadamen-
te socioldgico de la
sexualidad, como algo que no
nos viene dado, sino que es,
en su sentido lato, una
construccion sociocultural.
Claro enfoque de derechos,
que afirma la dignidad de la
persona, y que se rige por el
principio de igualdad y no
discriminacion.

Contenidos

desarrollados
Experiencia pedagdgica no sélo como
un proceso formativo y educativo del
docente al alumno sino como un
espacio de informacion y reflexion en
torno a la educacidn sexual desde sus
dimensiones politicas en tanto derechos
inalienables de todas las personas.
Apropiacion de esta informacion por
parte de las y los adolescentes para que
la pongan en practica, ya sea como
herramienta para la toma de decisiones
en miltiples instancias de sus vidas
particulares, o como base de accién y/o
de reivindicacion en tanto ciudadanos
que integran una comunidad.
Identificacion de las desigualdades
sociales y especialmente las de género,
asi como explicacion de las
prescripciones socioculturales en torno
ala sexualidad y a la procreacion.
Actividades que tienden a desarticular
los roles genéricos prescriptos en torno
a ciertas practicas, como el uso del
preservativo y el “empoderamiento” de
las mujeres en las relaciones de pareja.
Herramientas concretas para asegurar
el cuidado de su salud: métodos
anticonceptivos (dando prioridad al
preservativo masculino y, en segundo
lugar, a los anticonceptivos orales para
las mujeres).
Abordaje de la anticoncepcion en
estrecha relacion con el enfoque de
derechos, ya que procura que cada
persona pueda decidir de modo
autonomoy libre sobre su propia salud
reproductiva.
Mensaje intencional de promocion de la
salud que no patologiza la
seropositividad ni a las personas
seropositivas al abordar el VIH-Sida.
Articulacién de los contenidos con las
experiencias vitales de las y los
adolescentes con el propdsito de
facilitar su aprehension, de que puedan
vivenciarlos e incorporarlos de manera
significativa.
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También Morgade y Alonso (2008) elaboraron modelos de Edu-

cacién Sexual Escolar, basados en tradiciones presentes en escuelas

medias de la Ciudad de Buenos Aires, cuyos rasgos sintetizamos en

el siguiente cuadro:

Modelo

Frecuencia
de reconocimiento

Abordaje de las
cuestiones de la
sexualidad

Hablar de la
sexualidad en la
escuelaes...

Puede ensefiarse
en...

Biologista

Mayor presencia en las
acciones de educacion
en el tema sexualidad

Estudia la anatomiay,
la

Biomédico

Suele combinarse con el
biologista

Pone eje en la amenaza

delas 0

fisiologia de la
reproduccion

Hablar de la
reproduccidn y, por lo
tanto, de la
genitalidad

Ciencias Naturales de
nivel primario y
profundizar en
Biologia del
secundario

“los efectos”no
deseados de la
sexualidad

Enfasis en la actividad
genital

Biologia o Educacién
paralaSalud en la
secundaria

Moralizante
0 ascéntico

Fuerte presencia

Enfatiza las cuestiones
vinculares y éticas que
sustentan las
expresiones de la
sexualidad, desde una
perspectiva que
retoma més los
sistemas normativos
del“deber ser”, antes
que sentimientos y
experiencias reales de
los y las jovenes

Hablar de la
genitalidad, poniendo
énfasis en su control
mediante la
abstinencia

Formacion ética o
educacién moral y
civica en la secundaria

De la sexologia

Menos extendido

Ensenar las “buenas
practicas” sexuales,
para prevenir
disfunciones,
contrarrestar mitos o
creencias erréneas,
ayudar a explorar los
modos personales o
compartidos de
conocer y disfrutar del
cuerpo sexuado.

Hablar de una
dimension de la
construccion de la
subjetividad que estd
presente toda la vida.

Més para consejerias
en sexualidad que un
componente de la
educacién para la
sexualidad en la
escuela

Normativo o
judicial

Menos extendido

Pone el énfasis en las
realidades por las que
atraviesan, de manera
innegable, numerosos
nifios, nifias y jovenes
en sus hogares y otros
dmbitos. Casos de
asedio, acoso sexual y
abuso

Desde el nivel inicial y
alolargo de toda la
educacion formal,
haciendo fuerte
hincapié en el
conocimiento de los
derechos humanos
Incluye solamente
contenidos relativos a
la sexualidad como
peligro, tiende a
reforzar el temor a una
sexualidad concebida
como amenazante.
Suele necesitar una
formacion particular
en leyesy, en especial,
conocer los modos de
encarar el tratamiento
del problema para
evitar profundizar el
daio.
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Modelo Biologista Biomédico Moralizante
0 ascéntico

Particularidades Definicion de Recurso a la“expertez”
categorias “naturales”  de especialistas, para el
y asignacion de rangos  tratamiento técnico del
de“anormalidad”a tema despolitizacion de
todas las formas de la sexualidad
eleccion de objeto
sexual no funcionales a
la reproduccion de la
especie

Las autoras destacan que

De la sexologia

Conjunto de desarrollos
tedricos y herramientas
de intervenciones
clinicas mas que
fructiferas para abordar
la temética de la
sexualidad,
fundamentalmente en
contextos terapéuticos
y con una formacién
profunda en el campo
delapsicologia y la
medicina.

Normativo o
judicial

en el contexto de “un discurso escolar relativo a las rela-

ciones de género que tiende a legitimar la femineidad y

la masculinidad tradicionales [...] la tematizacion escolar

de la sexualidad se enmarca en el mismo discurso, cen-

surando sistemdticamente desde los/as adultos/as, y tam-

bién entre los/as mismos/as jévenes, la comprension de

la sexualidad como espacio de subjetivacion y de placer y

sosteniendo una regulacién sexista y heteronormativa so-

bre los cuerpos biologizados y medicalizados” (Morgade,

2006). (Morgade y Alonso, 2008: 31)

Luego de este analisis, proponen un abordaje de la Educacién Se-

xual Escolar teniendo en cuenta un enfoque:

o de género, que historice y problematice las expectativas so-

ciales en cuanto a los cuerpos sexuados de mujeres y varones,

los estereotipos y las desigualdades que conciernen a lo feme-

nino y lo masculino.
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o en el que la sexualidad sea comprendida en su integralidad e
intersecada por los mecanismos que en cada época definen
las relaciones sociales.

o en el que se reconceptualice la mirada acerca de los cuerpos.

o que incorpore en los discursos educativos la dimension del
placer.

e que promueva vinculos no sexistas.

o que posibilite desnaturalizar la violencia cotidiana a la que
con mas frecuencia que lo cominmente reconocido estd su-
jeta la sexualidad.

o que “deseduque” y promueva la escucha de las/os adultas/os.

Propuestas Innovadoras en Educacion Sexual Escolar

La sexualidad en la adolescencia

estos adolescentes que habitan la escuela
se inscriben en una historia en la cual son protagonistas

El grupo que implementé y analizé esta innovacién estuvo inte-
grado por dos docentes de Educacién Secundaria (ES), a cargo de
las materias Salud y Adolescencia, para estudiantes de 1° afio, y de
Biologia, para estudiantes de 2° y 3° afios de la misma escuela urbana
de la ciudad de General Madariaga. Estas docentes participaron del
proceso formativo en 2008 y 2009, asistieron a siete de los ocho En-
cuentros Generales realizados y recibieron en su escuela a integrantes
del equipo coordinador del proyecto en dos visitas distritales (una en
2009 y otra a comienzos de 2010).

Al inicio del proceso de trabajo colaborativo, las docentes eligie-
ron como tema para su innovacién: “Sistema reproductor y sexuali-
dad”, fundamentando que lo relacionaban con:

o Comprender el mundo de los jévenes y su historia
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« Establecer una relacion dialdgica entre los docentes y alum-
nos

« Con un compromiso por mejorar sus condiciones de vida

+  Generar cuestionamientos ante los conceptos y/o situaciones:
sexualidad, embarazo adolescente; cuidados del cuerpo pro-
pio y ajeno

+ Lograr mejores personas con sexualidad responsable

o Transformar la realidad.

Si bien su formacién de base era bioldgica —una de las docentes
era profesora de Biologia y la otra Médica Veterinaria- pretendieron
ampliar la mirada sobre la tematica, incluyendo otras dimensiones re-
lacionadas con la sexualidad. Sostuvieron que, en la nueva propuesta,

nos gustaria poder abordar el tema desde lo bioldgico,
ya que el conocimiento del aparato reproductor, de las
funciones hormonales, y de los caracteres sexuales, entre
otros contenidos, son importantes para el ejercicio de una
sexualidad responsable, sin olvidar el aspecto psicolégico,
social y ético, teniendo en cuenta las caracteristicas actua-
les del adolescente.

Como motivacién para abordar de una forma innovadora la te-
matica, ellas expresaron que:

nos moviliza realizar un cambio en esta temdtica ya que
afo tras ano nuestra conclusion es que los conocimientos
abordados no han sido incorporados por el alumno. En
nuestra comunidad observamos embarazos adolescentes,
embarazos no deseados, prostitucion adolescente, falta de
valores con respecto al cuidado del cuerpo, etc., es decir
que llegado el momento de la verdad los alumnos han ol-
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vidado lo “aprendido” en la escuela. Pensamos que el tema
sexualidad lo tratamos muy profundamente y los adoles-
centes manifiestan interés, creemos que el error estd en
nuestras practicas, ya que recibe la informacién pero no
construye el conocimiento.

Respecto a los aspectos en los que pretendian innovar, explicita-
ron ser:

conscientes que se debe tener en cuenta para el desarro-
llo de estas tematicas los aspectos sicoldgicos propios del
adolescente y los valores éticos, para innovar nuestras
practicas dentro de un contexto que considere el amor y el
respeto como un eje transversal. Pretendemos que nuestra
practica sea util y enriquecedora no sélo para los alumnos
sino a nivel personal, es por eso que la bibliografia leida
(durante el transcurso del proceso de formacion en el afio
2008) actualiza nuestro accionar. La innovacién nos per-
mitird modificar las formas de actuacién como respuesta a
los cambios de la sociedad [...] La investigacién (por parte
de las y los estudiantes) permitira llegar a un conocimien-
to democratico del saber con un criterio de flexibilidad
que permita interpretar y analizar formas menos estructu-
radas que tengan en cuenta a las personas y sus biografias.

Las docentes reconocieron que
los trabajos realizados en los talleres (de reflexion, en el
marco del Proyecto de Investigacién Colaborativa) nos

permiten la construccién de otro marco tedrico. Cons-
truccién que pensamos pueden realizar nuestros alumnos
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en la etapa de investigacion. [...] Es nuestro deseo que este
camino que vamos a recorrer permita el reinterpretar el
problema y buscar estrategias de intervencién que pro-
duzcan el cambio en la practica.

Estas expresiones iniciales evidencian su apropiacion de la idea de
intentar “cambiar las practicas” en un sentido de democratizaciéon de
los conocimientos, lo cual fue uno de los ejes planteados como parte
del proceso de trabajo en el Proyecto. El principal obstaculo que en-
contraban las docentes para modificar sus précticas era su internali-
zacion de practicas anteriores que, segun ellas, las llevaba a “resistir” la
innovacién. Como alternativa, se apropiaron del concepto de innova-
cion y, con relacion a la tematica que pretendian abordar, se plantearon
salir de la dimension biologica como tnica dimensién de trabajo. Sus
palabras también ponen de manifiesto su valoracién del interés de los y
las estudiantes, aspecto destacado en la propuesta formativa.

La innovacién implementada contemplé lo que las docentes deno-
minaron “método investigativo’, “proyecto ciudadano” y “actividades
de taller”, que segtin su opinién permitirian “a los alumnos la expresion
de sentimientos, vivencias y conocimientos”. Fundamentaron que:

Para la ensefianza de la unidad de reproduccién nos pare-
ce interesante abordarla desde un trabajo de investigaciéon
en la modalidad de proyecto ciudadano que, como alude
Lacueva (1998); permite que los estudiantes traten el tema
desde el campo social en el aula; se desarrollen, se infor-
men y propongan soluciones para luego poner en practica
lo aprendido.

Las actividades concretamente desarrolladas fueron en algunos
aspectos similares y, en otros, diferenciadas para cada docente. Am-

TRAMAS ENTRE ESCUELA Y UNIVERSIDAD - ANA DUMRAUF | SILVINA CORDERO 294



bas docentes comenzaron con la indicacion de la lectura en el hogar
(una de ellas, en compaiiia de padres y/o hermanos/as) de un texto.
Luego la informacién fue comentada en clase formando grupos:

Una de las docentes los organizd con un grupo testigo que
observaba, y registraba lo comentado por los alumnos
pero la situacién se modificd y quienes debian registrar
la informacién comenzaron a intervenir, generandose un
debate donde se puso de manifiesto una postura machis-
ta que confrontaba con las ideas de las adolescentes, fue
dificil volver a retomar la actividad y todo terminé en un
enfrentamiento entre varones y mujeres.

La otra docente constituyo los grupos de manera que de-
batieran y registraran la informacién entre ellos. Luego
formaron un plenario donde se analizaron las conclusio-
nes de cada uno de los grupos, se gener6 mucho debate
pidiendo que interviniera también un profesor varén ya
que habia mayoria de mujeres. Estas actividades permi-
tieron que se pusieran de manifiesto necesidades e intere-
ses de los alumnos: conocer la opinién de pares, consultar

profesionales.

Asi, con base en la experiencia de implementacion en una de las
aulas, la otra docente modificé las estrategias planificadas. En ambos
casos la expresion de posturas machistas genero conflictos respecto
de cuyo tratamiento y resolucion las docentes no compartieron regis-
tros. Luego de estas primeras actividades, cada docente implementd
diferentes dispositivos, abordando desde lo conceptual algunas cues-
tiones comunes. En las propias palabras de las profesoras, la sintesis
del recorrido realizado fue:

A partir de aqui una de las docentes (C.) comenzé a elabo-

rar con los alumnos una encuesta, que se realizo en la ins-

TRAMAS ENTRE ESCUELA Y UNIVERSIDAD - ANA DUMRAUF | SILVINA CORDERO 295



titucién, en Internet y en la comunidad. Arrojé resultados
sobre la iniciacién sexual (generalmente 14 o 15 afios y
excepcionalmente 12 afios), conocimiento de métodos an-
ticonceptivos (preservativos, en algunos casos pildoras),
opiniones sobre el aborto y otras cuestiones relativas a la
sexualidad. Esto fue usado como insumo de investigacion.
Se formaron grupos para la elaboracién de un proyecto
que tenia como finalidad conocer mas sobre la sexuali-
dad en la adolescencia. Los alumnos trabajaron sobre el
conocimiento del sistema reproductor, enfermedades de
transmision sexual, métodos anticonceptivos con biblio-
grafia existente en la biblioteca de la escuela. Luego vieron
videos sobre reproducciéon humana, debatieron y toma-
ron una postura critica-reflexiva sobre la sexualidad en la
adolescencia. Este conocimiento que se iba construyendo
a lo largo del proyecto fue registrado en folletos y afiches.
Tuvieron una charla con una psicéloga lo que los motivé
a querer saber mds sobre el tema y comenzaron una in-
vestigacion en Internet, entrevistaron a profesionales (dos
médicos) y con toda la informacién obtenida construye-
ron un libro por grupo tratando diferentes temas. El libro
fue presentado en la escuela. Hubo una actividad de cierre
sobre sexualidad (;qué es la sexualidad para mi?). Luego se
hizo una evaluacion que consistié en una reflexién sobre lo
trabajado. Surgié la posibilidad de comunicar a la comu-
nidad el trabajo realizado y se hizo con la publicacién de
un articulo en los diarios locales. Como consecuencia de
la misma, la radio local realizé una entrevista a la docente.

Por lo tanto, una de las profesoras comenzé su trabajo sobre la
tematica con la realizacion de una encuesta. Esta decision implico la
necesidad de elaborar el instrumento, implementarlo y analizar los
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resultados por parte de los y las estudiantes, con su orientacién. Di-
cha actividad permitié relevar representaciones previas de estudian-
tes sobre sexualidad e incluir el trabajo sobre contenidos vinculados
a metodologia de la investigacion (disefio, toma de encuestas, tabula-
cion y analisis de datos).

La segunda profesora trabaj6 finalmente con dos grupos de estu-
diantes, implementando actividades también diferenciadas segtn los
grupos. Su propia crénica describe la secuencia desarrollada, inclu-
yendo sus apreciaciones sobre lo ocurrido en cada clase:

De la primera actividad surgieron temas a tratar en los
proximos encuentros (el orden lo dejaron a criterio del
docente), para algunos se requerira la presencia de profe-
sionales. En uno de los grupos, un psicélogo y en el otro
un psicélogo y un ginecdlogo. [...] Por diferentes motivos
(capacitacion, paros) fue postergada la charla. El tiempo
fue utilizado y/o aprovechado para tratar los temas que
surgieron como interesantes, fueron insumo de investiga-
cion.

Se formaron grupos para buscar conocimientos previos
sobre sistema reproductor (dibujar, nombrar e indicar
funciones). Posteriormente se hizo una puesta en comun
con la participacion del docente. Como cierre de esta ac-
tividad se propuso consultar la valiosa y numerosa biblio-
grafia con que cuenta la biblioteca de la institucién, para
dejar registro en la carpeta que seran importantes para el
desarrollo y el ejercicio de su sexualidad.

Para internalizar aun mds los contenidos que surgieron
como necesidad de los adolescentes, se proyectd un video
sobre reproducciéon humana, luego del mismo se organizo
un debate.

Los estudiantes querian profundizar el tema del
aborto; se consiguié un video, viejo y prestado que
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trataba el tema con una mirada muy particular
. Los alumnos quedaron impactados y se generd una dis-
cusion (a favor y en contra), concluyendo que estas situa-
ciones se pueden evitar, en la mayoria de los casos.

Como respuesta a la actividad anterior la docente conside-
ra muy importante realizar una clase donde se traten los
métodos anticonceptivos y le pareci6é oportuno realizarlo
de manera expositiva con la intervenciéon de los alumnos
(desconocian bastante del tema).

A fin de cerrar la secuencia, la docente propuso la elaboracion de
folletos, afiches, informes que permitieran circular la informacién y
los aprendizajes. Pero

esto no entusiasma a los alumnos y deciden elaborar en
grupos CD o DVD con los temas tratados para dejarlos en
la biblioteca. La conformacién de los grupos de trabajo fue
por conveniencia de ellos y los temas por sorteo y jcomen-
z4 el trabajo fuerte!, pusieron manos a la obra.

Esta docente también invitd a una psicologa, que organizé su charla
a partir de los intereses de los y las estudiantes, relevados en un buzén
de sugerencias; y a una ginecéloga, para abordar, entre otros temas,
enfermedades de transmision sexual y métodos anticonceptivos.

Al final del proceso, la crénica de una de las profesoras destaca el
valor personal, grupal e institucional del producto del trabajo reali-
zado con los y las estudiantes:

Lleg6 el momento de presentar el libro. Lo hicieron con
bombos y platillos el 09 de Octubre en la primera hora de
clase, para toda la institucion, con la presencia de todos,
alumnos, docentes, directivos, auxiliares. La bibliotecaria
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ayudé un montén, hubo carteles informativos sobre la ex-
posicion, los libros fueron expuestos en biblioteca y du-
rante toda la mafnana los alumnos de diferentes cursos los
hojearon, leyeron tramos y consultaron.

Los mismos fueron y son motivo de consulta, hoy forman
parte de la biblioteca del establecimiento. De esa manera,
estos adolescentes que habitan la escuela se inscriben en
una historia en la cual son protagonistas.

Como cierre evaluativo de la propuesta implementada, la misma
docente explicitd los dispositivos utilizados y su apreciacion personal:

Realizamos una evaluacion al proyecto. Los alumnos con-
testaron una serie de preguntas [...]. Les hice una devolu-
cién, previa a la lectura del cuestionario, donde expresé mi
parecer acerca de la construccién del proyecto.

Pero todo no termino ahi, la Directora queria presentar el
proyecto a un concurso nacional del Ministerio de Desa-
rrollo Social. Asilo hicimos.

El trabajo fue productivo y dejé en los alumnos una ense-
fanza ligada a los afectos que pienso los acompanard en el
camino que estan transitando.

El objetivo estd cumplido, pude revalorizar el capital cultu-
ral de estos adolescentes mediante el didlogo, que nos uni6
en un contenido mas cercano y mas humano. La ensefianza
no estuvo en ningin momento desvinculada de lo afectivo
emocional y se vincul6 lo cognitivo con lo afectivo.
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De acuerdo con Wainerman y Chami (2009), atendiendo a los fun-
damentos, contenidos y concepcién acerca de la sexualidad, esta pro-
puesta se enmarcaria, fundamentalmente, en la perspectiva de la educa-
cion (cientifica) para la prevencidn de las consecuencias de la sexualidad.

Sin embargo, en sus fundamentos, las docentes plantearon abor-
dar los contenidos desde un punto de vista biologico, “para el ejerci-
cio de una sexualidad responsable, sin olvidar el aspecto psicoldgico,
social y ético”. Esta afirmacion las aproximaria a la perspectiva ca-
racterizada por Wainerman y Chami (2009) como educacion para
el ejercicio de una sexualidad responsable. De la misma apareceria
también la importancia de la reflexién, como forma de propiciar la
toma de decisiones auténoma e informada respecto a las practicas
sexuales y la busqueda de crear espacios criticos para promover un
cambio en los comportamientos en torno a la sexualidad. De esta
misma perspectiva encontramos referencias a los proyectos de vida
de los y las estudiantes, al proponer “analizar formas menos estructu-
radas que tengan en cuenta a las personas y sus biografias”. A pesar
de esto, el énfasis en la prevencion de las consecuencias de la sexuali-
dad (“embarazos adolescentes, embarazos no deseados, prostitucion
adolescente, falta de valores con respecto al cuidado del cuerpo’, etc.);
la consulta a expertos/as; los contenidos seleccionados (“conocimien-
to del sistema reproductor, enfermedades de transmision sexual, mé-
todos anticonceptivos” y aborto) acercaron mads esta propuesta a la
primera perspectiva mencionada: educacién (cientifica) para la pre-
vencidn de las consecuencias de la sexualidad.

Segun la tipificacién que elaboramos a partir de Morgade y Alon-
s0 (2008), atendiendo a las finalidades de la propuesta, las estrategias
utilizadas y la concepcion de sexualidad subyacente, encuadrariamos
a esta innovacion en los modelos biologista, que estudia la anatomia
y, eventualmente, la fisiologia de la reproduccion, y biomédico de
Educacién Sexual Escolar, que enfatiza en la actividad genital, abor-
dando las enfermedades o “los efectos” no deseados de la sexualidad
—en este caso, el embarazo en la adolescencia y el aborto-, frecuente-
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mente a través del recurso a especialistas o expertos. Estos rasgos se
combinarian ademas con elementos del modelo moralizante o ascé-
tico, que destaca las cuestiones vinculares y éticas que sustentan las
expresiones de la sexualidad, desde una perspectiva que retoma mas
los sistemas normativos del “deber ser”. Si bien estas docentes atien-
den a los intereses y experiencias de los y las estudiantes de distintas
maneras a lo largo de su propuesta, los recursos utilizados (conteni-
dos de los videos, en principio) las posicionan desde la normatividad.

Mas alld del encuadramiento en estas clasificaciones, las pro-
puestas implementadas, asumieron algunos rasgos no explicitamen-
te considerados en los modelos y las perspectivas identificados. Las
profesoras no se restringieron al abordaje de contenidos bioldgicos
o biomédicos, sino que incorporaron aspectos sociales y psicologi-
cos (en las encuestas realizadas y en el tratamiento de la tematica
del aborto, por ejemplo). Desde sus fundamentos explicitos y en sus
conclusiones luego de la innovacidn, las docentes valoraron la posi-
bilidad de revisar su propia practica de ensefianza para mejorarla,
sin dejar de reconocer el esfuerzo implicado en ello, pero destacando
los aprendizajes logrados, tanto por ellas mismas como por sus estu-
diantes: “fue una innovacion terrible porque nunca trabajé asi, fue un
esfuerzo muy grande, el aprendizaje es que para los chicos es mucho
mas rico”. Una de ellas sefialé como logro la aproximacién afectiva
con los y las estudiantes y el hecho de que, al trabajar de la mane-
ra que lo hicieron, pudieron vincularse y valorizar a sus estudiantes
al conocerlos més a través del didlogo que lograron establecer. Re-
sultados no esperados al inicio del proyecto tuvieron que ver con la
trascendencia institucional (jornada de presentacion de produccio-
nes para toda la escuela y solicitud de la directora de participar en
un concurso a nivel nacional) y local alcanzadas (notas en diarios y
entrevista en una radio de la ciudad).

Segtin las mismas profesoras, las propuestas que implementaron
fueron innovadoras en diversos aspectos:
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Hasta que comenzamos el curso reconocemos que nues-
tras practicas (por diversos motivos) se habian vuelto ru-
tinarias y para nosotras aburridas. Trabajar con el alumno
como protagonista y promotor de su propio aprendizaje
es, lo reconocemos, una experiencia fascinante que hasta
ahora no habiamos vivenciado. [...] Innovacién que en
algunos aspectos sufrimos (falta de tiempo, mucho mas
trabajo, entre otras cuestiones).

Trabajamos con alumnos investigando, participando, re-
flexionando y elaborando conclusiones con mucho interés
y ganas de que esta manera de trabajar se extienda a los
otros contenidos y a otras asignaturas, y de esa manera la
ensefianza se transforma en una practica social que es po-
sible transformar. Los alumnos pueden acercarse al cono-
cimiento y apropiarse del mismo dentro de un marco de
afecto que permita que ‘el ensefiar’ es un acto (Paulo Frei-
re), acto que fortalece a las personas con sueilos e ideales
y establece condiciones para formar ciudadanos criticos
con espacio para la justicia social. Escuchar la voz de los
adolescentes es poder hacerlos inscribir en la historia de la
cual forman parte.

Tomando en consideracion los Lineamientos Curriculares para
la ESI (PNESI, 2008), las innovaciones desarrolladas se relacionarian
con los siguientes propositos formativos:

o Propiciar el conocimiento del cuerpo humano, brin-
dando informacién bésica sobre la dimensién ana-
tomica y fisioldgica de la sexualidad pertinente para
cada edad y grupo escolar.

o Promover habitos de cuidado del cuerpo y promo-
cion de la salud en general y la salud sexual y repro-
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ductiva en particular, de acuerdo a la franja etaria de
los educandos.

«  Promover una educacién en valores y actitudes relacio-
nados con la solidaridad, el amor, el respeto a la intimi-
dad propia y ajena, el respeto por la vida y la integridad
de las personas y con el desarrollo de actitudes respon-
sables ante la sexualidad. (PNESI, 2008: 13-14)

Las propuestas analizadas consideraron, ademds, numerosos con-
tenidos planteados en dichos Lineamientos. En el momento de desa-
rrollo de sus innovaciones, las docentes no accedieron a estos Linea-
mientos (ya que aun no se habian difundido), sino que se basaron en
los Disefios Curriculares para la Educaciéon Secundaria Bésica de las
materias Ciencias Naturales y Biologia del afio 2007 y en los de Salud
y Adolescencia, creados en el afio 1998 para el nivel Polimodal (atn
vigentes). Sin embargo, llama la atencién la inclusion de propésitos y
contenidos tan concordantes.

“Para saber de ti... Para saber de mi. Propuesta sobre educa-
cion sexual”

Ellos quieren saber, ellos tienen la curiosidad de algo que no les
cuentan

El grupo que implement¢ esta propuesta estuvo integrado inicial-
mente por cuatro maestras de primaria y posteriormente por tres.
Asistieron a todos los Encuentros Generales y, al menos dos de sus
integrantes, participaron en 3 visitas distritales en 2009 y 2010.

Este equipo implementd dos propuestas didacticas, una en el afio
2008 y la otra en el 2009, con grupos de estudiantes diferentes. Du-
rante el primer afio de trabajo en el Proyecto, las docentes manifes-
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taron su interés en trabajar sobre el “Sistema reproductor” y el tema
“Educacion sexual”. Asi, durante 2008, implementaron una propuesta
didactica en 6° afio de una escuela rural de General Guido. Los aspec-
tos que pretendian abordar inclufan:

o Aspecto bioldgico-social

o La funcién bioldgica de la reproduccion

o Reproduccion sexual-asexual

« Distintas formas de fecundacién

+ Reproduccién y desarrollo en humanos

»  Caracteristicas sexuales primarias y secundarias
o Desarrollo y maduracién sexual

o  Sistema reproductor femenino y masculino
o  Funcidn de las hormonas

+ Ciclo menstrual

o Prevencion de embarazo y enfermedades

» Cuidado personal y de otros

En su fundamentacion, las docentes explicitaron:

El conocimiento de nuestro cuerpo lleva implicito el co-
nocimiento de las funciones de los sistemas que confor-
man el cuerpo humano y los érganos que lo constituyen.
Saber es el punto de partida para poder cuidarse y cuidar
la vida del otro.

La educacién juega un papel muy importante ya que debe
proporcionar la informacién adecuada al alumno sobre su
cuerpo, ello conlleva a una educacién sexual temprana.
Entender esta situacion nos ubica frente a un gran desafio,
especialmente si consideramos la educacién sexual como
parte de la educacion integral y como componente basico
de construccién de ciudadania.
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Los alumnos de 2° ciclo estan transitando un camino hacia
la pubertad y la adolescencia, cambiaran la relacion con su
cuerpo y con las demds personas y comenzaran a sufrir
riesgos fisicos y psiquicos que tal vez antes no tenian. Ahi

cobra real importancia el acceso a la informacién clara y

precisa que le permita la incorporacion de valores saluda-
bles frente a la sexualidad.

Enunciaron que “es la primera vez que se va a trabajar el tema; ya

que siempre fue un contenido que se dejo para el final y no se llega a

dar”. En su sintesis de lo realizado detallaron:

o Se comienza a trabajar por medio de una historieta en la que

un docente habla sobre el tema y los alumnos no se animan a

preguntar. Surgen varias preguntas.
o Se diferencian reproduccion sexual-asexual.

o Seretoma el contenido con actividades relacionadas al cambio

que estan pasando tanto en lo corporal, psicoldgico-social.

o Serealizan lecturas de textos con explicaciones por el docente

en diferentes grupos. Se reconocen y diferencian los sistemas

reproductores.

o Se visualiza con los alumnos un video sobre reproduccion

humana.

o Se realizan muchas actividades que involucran la oralidad,

consensos y no consensos en diferentes situaciones plantea-

das; preguntas al docente.

o  Se plantean actividades con tematicas como embarazo ado-

lescente, anticonceptivos, pildora del dia después, aborto,

SIDA, enfermedades de transmisidn sexual, etc.

o  Se pretende realizar una charla con un pediatra sobre esta

tematica.
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Al expresar las dificultades que encontraron en la implementacién
en 2008, las docentes manifestaron “no saber cudl es el limite, qué se
les puede contar (a nifias y nifios) y qué no” También explicitaron su
intencién de continuar con las innovaciones durante el siguiente afo,
revisando lo planificado e implementado.

En el afio 2009, las docentes presentaron “Para saber de ti... Para
saber de mi. Propuesta sobre educacion sexual’, consistente en una
“secuencia didactica de educacion sexual que se llevard a cabo en dos
ambitos educativos totalmente diferentes’, por un lado en una escuela
primaria de Maip, en el &mbito urbano y, por otro, en tres escuelas
primarias unitarias pertenecientes al Distrito de General Guido, en el
ambito rural (en la practica, s6lo pudo concretarse con estudiantes de
la escuela urbana y de dos escuelas rurales). Su decision fue trabajar
en parejas pedagdgicas, de manera que una de las docentes estuvie-
ra a cargo de la clase y la otra registrara. La secuencia tuvo como
“proposito brindar informacion a los alumnos sobre el cuidado del
cuerpo y la salud’, y fue elaborada en base a la reflexion sobre la ex-
periencia vivida el afio anterior:

Para llevar a cabo el Proyecto “Para saber de ti, para saber de m{”
se elabord una secuencia didactica que permitié mirar y abordar este
contenido desde multiples perspectivas.

La secuencia de actividades fue la siguiente:

o Indagar sobre los conocimientos de los alumnos

o Lectura de la historieta “Reproduccion de los seres
humanos’, extraida del Manual Estrada de sexto afo

o Proyeccién de un DVD “De dénde venimos”
Situaciones para debatir, cambios corporales

o Analisis de historietas [...]

«  Sistema reproductor humano
Ciclo menstrual

e Un hijo por 24 hs.
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o Embarazo adolescente
o Cartaal tio Jorge
o Charla con especialistas

Este “punteo” realizado por las docentes evidencia la modificacion
de la secuencia implementada el afio anterior, a través de la inclusion
de la indagacién de las ideas de los y las estudiantes al comenzar la se-
cuencia didactica, la incorporacion de nuevas actividades y de nueva
bibliografia para el abordaje tematico y didactico.

En el Ambito rural, ademds, las docentes realizaron una actividad
con las madres, previa al trabajo con los y las alumnas, de manera de
obtener su acuerdo para el tratamiento de la temética.

Al finalizar el proceso formativo planteado en el Proyecto, las maes-
tras decidieron elegir cuatro registros de las actividades implementadas
para compartir y analizar acerca de: la indagacion de los conocimien-
tos previos; el trabajo sobre la historieta “Reproduccién de los seres
humanos”; la proyeccién del video “De dénde venimos™; y las “situa-
ciones para debatir”. El registro de esta tltima actividad correspondié
al ambito urbano, mientras que en los tres casos anteriores los registros
fueron realizados tanto en el ambito urbano como en el rural.

Respecto de la indagacion de los conocimientos previos,

se pide a los alumnos/as que formulen por escrito y en for-
ma andénima preguntas sobre todo lo que desean saber so-
bre sexualidad. Los papeles se introducen en una caja cerra-
da que oficiara de buzén. [...] Luego la docente va sacando
de a una pregunta, la lee y escribe en un afiche o pizarrén.
Debajo de cada una registra todas las respuestas que dan los

chicos sean correctas o no o congruentes entre si.
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Las docentes observaron que “las dudas son comunes en ambos
ambitos” (rural y urbano). A partir de las preguntas formuladas,

por medio del didlogo, la docente procura ajustar las pre-
guntas definitivas al interés mayoritario que registré a
partir del analisis del contenido del buzén. La estrategia
metodologica que orienta la depuracion de las listas es
revisar las respuestas anotadas en el afiche o pizarréon y
comprobar si todos los chicos estan de acuerdo. Ante las
diversas hipotesis sobre un tema, registra todas, elaboran
una y la anota.

El registro de la lectura de la historieta “Reproduccién de los seres
humanos” despertd sonrisas y manifestaciones de vergiienza entre
nifos y nifas.

La docente interviene diciéndoles que no debemos aver-
gonzarnos cuando hablamos de nuestra sexualidad enten-
dida de manera integral. Luego cada nifio deberd respon-
der las preguntas que se hacen los chicos (que aparecen
en la historieta) y las registraran en un afiche para ubicar
en la pared del aula. Con base en las respuestas dadas por
nifos y nifas, se puede deducir que la mayoria no relacio-
na la ausencia de menstruacién-embarazo, cuando hablan
de desarrollo se refieren a los cambios fisicos. Al momen-
to de hablar de espermatozoide tienen la imagen mental
de un évulo rodeado de pescaditos con cola (renacuajos)
(vocabulario usado por los nifos); ninguno dice qué es un
liquido seminal.

Las docentes seleccionaron para su proyeccion el corto animado
“De donde venimos” con base en que “de todos los temas vinculados
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con la sexualidad, el nacimiento es el que con mayor frecuencia des-
pierta la curiosidad infantil. Los nifios en cuanto empiezan a tener
conciencia de si preguntan por su origen”. Este video plantea conteni-
dos fundamentalmente bioldgicos, propuestos desde una perspectiva
cientificista (Zurbriggen y Herczeg, 2008).

Posteriormente, solicitaron a los y las nifias que realizaran “esque-
mas, dibujos con las respuestas erréneas que explican los adultos ante
la pregunta ;como vine al mundo?”

En el caso de las “Situaciones para debatir”, abordadas en la escue-
la urbana, las docentes dividieron al grupo (de 16 estudiantes) en tres
subgrupos mixtos, solicitaron la lectura de una situacion a cada uno
y la discusion posterior acerca de “con qué estan de acuerdo y con
cudl en desacuerdo”

Las docentes identificaron algunos “aportes” de la implementa-
cion de la innovacién:

A partir de nuestra propia practica pudimos ir desterran-
do los miedos que teniamos al inicio del proyecto: ;qué
preguntaran los nifios? ;Estaré preparada para responder-
las? ;Las respuestas a sus dudas no los incentivaran a ha-
cer cosas prematuras para su edad?

Incluir Educacién Sexual en el aula nos permitié crear
una relacion de conflanza con nuestros alumnos, el res-
peto con sus pares, el acompafiamiento de los padres en el
crecimiento de sus hijos.

Hubo temas que quedaron pendientes, algunos como la
charla con especialistas por falta de tiempo. Se habia con-
sensuado con el grupo que sea un equipo interdisciplina-
rio que formule un proyecto en comun, no una suma de
discursos, y tengan en cuenta al hacerlo las caracteristicas
de la poblacién brindando un aporte efectivo a la educa-
cion de los ninos que responda a las demandas de saber de
éstos. Ademads, tratandose de una tarea educativa, convie-
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ne tener presente que es esencial el clima que se genere y
el vinculo que se construya.

También explicitaron algunas limitaciones y sus fundamentos:
las relaciones extramatrimoniales no fueron abordadas por decision
del grupo docente porque estamos formadas con otros principios”
En la instancia de una visita distrital, respecto de la decision de no
abordar el uso del preservativo como practica de cuidado, una de las
integrantes del grupo docente brindé mas detalles:

Docente: Nosotras nos planteamos si correspondia hacer-
lo 0 no [enseiiar a usar el preservativo]

Coordinadora 1: ;y qué hicieron?

Docente: no lo hicimos, esa fue una decisiéon

[...]

Coordinadora 1: ;Qué imaginaban que les podian llegar a
preguntar?

Docente: y no sé, porque vos te imaginas que ;después qué
van a hacer? Van a salir todos con que quieren (silencio)
hacer uso de lo que les ens... No, no sabiamos céomo lo
iban a tomar ellos, al explicarles como se usaba.
Coordinadora 1: los iban a... el miedo de estimularlos a te-
ner relaciones

Docente: Claro, si.

[...]

Docente: claro, porque eso por ahi nosotros lo tomamos
como que... que el acto sexual tiene que ser algo... no
porque todas las chicas tienen relaciones, sino que es algo
muy importante en la vida de una mujer. Y no es que hay
que estar haciendo el amor con cualquiera, que es lo que
yo veo que ocurre ahora.

TRAMAS ENTRE ESCUELA Y UNIVERSIDAD - ANA DUMRAUF | SILVINA CORDERO 310



Coordinadora 1: ;Y si lo hacen, que lo hagan con preserva-
tivo! (risita nerviosa)

Docente: claro, y porque estan enamoradas, pero eso hoy
es como que...

Coordinadora 1: bueno, ésa es una concepcién moral, diga-
mos, que tienen ustedes.

Docente: si, la tenemos y no la podemos quitar
Coordinadora 1: pero es logico, todo el mundo tiene y forma
parte de la...

Docente: yo no me la puedo quitar...

Coordinadora 1:...es légico, es normal. Es légico y forma
parte de la, de la, de la forma en que uno se enfrenta a estas
temdticas. No se puede salir de lo que uno piensa, opina y
cree. Es asi. Lo interesante y lo importante, me parece, para
abordar estos temas, es que uno sepa que los otros pueden
creer otras cosas...

Docente: si

[...]

Coordinadora 2: incluso podria haber una actitud muy reli-
giosa de, este, de “no al preservativo”

Docente: si, también

Coordinadora 2: y bueno, eso tiene que estar claro por parte
de quienes lo, lo estdn ensefiando, no?

Docente: si

Coordinadora 2: ;desde donde estoy hablando?
Coordinadora 1: recién no me dijiste nada de si habia al-
guna creencia religiosa que influyera en el momento en que
ustedes decidieron no trabajar el uso del preservativo...
Docente: no, nosotros no

Coordinadora 1: sno?

Docente: no, no, no

Coordinadora 1: ah (silencio) Pero si estds en desacuerdo
con que haya relaciones que no sean a partir del amor
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Docente: claro. Como que somos muy antiguas en eso las
tres por ahi.

La propuesta didactica y su implementacién constituyeron una
innovacion para este grupo de docentes

en tanto se ha desarrollado la ensefianza de la misma con
compromiso y responsabilidad de planificar y poner en
marcha sin llegar a ser, como en otros afios, lo que no lle-
gamos a dar. También porque es una tematica que oca-
siona tension, pudor, vergiienza al docente que ensefia y
sobre todo miedos en lo que respecta a las actitudes de los
alumnos, lo que preguntan o quieren saber, con los padres,
a pesar de ser un contenido enmarcado en los diseios cu-
rriculares, en comunidades chicas no esta bien visto que el
docente enseiie sobre ello. Y a veces hasta a los directivos
les incomoda que el docente lo dé. Por todo esto, creemos
que nuestra propuesta es innovadora ya que ante tantas
circunstancias, [la docente] se sienta con sus alumnos a
conversar sobre educacién sexual, responde a sus intere-
ses, los escucha y los acompaia en su aprendizaje.

Las maestras registraron y valoraron el acompafamiento de la di-
rectora de la escuela urbana:

en el desarrollo de la primera clase tuvimos visita, la direc-

tora decidid estar presente sabiendo que se comenzaria a

trabajar el tema, la visita fue a manera de acompafamiento

al docente, que se animaba a dar el contenido ante la posibi-

lidad de algun reclamo posible de los padres de los alumnos
’ <« b2

ya que algunos creen atin que “de eso no se habla’”.
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Estas innovaciones, analizadas a la luz de las perspectivas de Edu-
cacion Sexual Escolar propuestas por Wainerman y Chami (2009),
contendrian rasgos asimilables a la Educacién (confesional) para una
sexualidad con fines reproductivos. Esta perspectiva seria identifica-
ble con base en: la preocupacion explicita de las docentes acerca de si
el tratamiento de estos temas no llevaria a sus estudiantes al ejercicio
de practicas sexuales prematuras; su decision de no mencionar prac-
ticas sexuales por fuera de un vinculo matrimonial “porque estamos
formadas con otros principios”; y su posicionamiento de objecién a
practicas sexuales por fuera de relaciones basadas en el amor. Todo
esto haria pensar que uno de los ejes de su propuesta era “la pareja es-
table, fiel, mondgama y heterosexual”. Los contenidos seleccionados
en la innovacion también podrian ser encuadrados en esta perspecti-
va que, segiin Wainerman y Chami (2009: 134), posee

el proposito de reforzar el ideario de la moral catélica para
el autoconocimiento y cuidado del cuerpo: informacion
de cardcter anatomico sobre la genitalidad de hombres y
mujeres, el desarrollo corporal y los cambios en la puber-
tad, el embarazo y el parto desde un enfoque preventivo
[...] Objecidn al uso del preservativo.

Coincidentemente con esta perspectiva, plantean la “Necesidad
de que las experiencias educativas sirvan como orientadoras para que
los padres (re)asuman su responsabilidad en materia de educacién
sexual” (p. 133).

La inclusion de las actividades “Padres por 24 horas” y “Carta al
tio Jorge”, evidenciarian la intencidn de transmitir “nociones ligadas
a proyectos de vida”. Esto aproximaria la propuesta a la perspectiva de
"Educacién para el ejercicio de una sexualidad responsable”. Las au-
toras plantean que esta perspectiva comparte con la “educacién (con-
fesional) para una sexualidad con fines reproductivos” la voluntad
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de promover una iniciacién sexual mas tardia pero sustentada en va-
lores que responden a una matriz secular; y pretende desarrollar un
trabajo integral de promocién y educacién para la salud sexual ado-
lescente, coincidente con el abordaje que caracteriza a la “educacion
(cientifica) para la prevencion de las consecuencias de la sexualidad”

Siguiendo a Morgade y Alonso (2008), la propuesta implementada
presentaria, por un lado, rasgos del modelo moralizante o ascético dela
educacion sexual, dado el énfasis puesto en “las cuestiones vinculares y
éticas que sustentan las expresiones de la sexualidad” Por otro, se apro-
ximaria a los modelos biologista-biomédico que estudian la anatomia
y, eventualmente, la fisiologia de la reproduccion, recurriendo a espe-
cialistas para “el tratamiento técnico del tema”. Aunque las docentes no
pudieron concretar la visita de los especialistas a sus escuelas, habrian
depositado en esa actividad la expectativa de abordaje de los conteni-
dos bioldgicos planificados (reproducciéon humana, ciclo menstrual y
embarazo). Esta decision, unida a la aparente dificultad para abordar el
cuerpo —el cuerpo sélo aparecid en las clases “dibujado” (en imagenes
de libros o en el documental animado) —; y al hecho de que los registros
que las docentes recortaron para analizar no incluyeran episodios de
clases vinculados a aspectos biologicos y/o polémicos, nos llevarian a
pensar en una aparente intencién de neutralidad y de despolitizacién
en el abordaje de la sexualidad.

Como notas distintivas de esta propuesta, no contempladas en las
perspectivas y modelos analizados por las autoras citadas, identifi-
camos la seleccion de contenidos a partir de preguntas e inquietu-
des elaboradas con los y las estudiantes y el trabajo con las madres
(en el ambito rural) para informarlas y obtener su acuerdo acerca
de la propuesta a desarrollar. Estas notas serian anticipatorias de las
incluidas en materiales elaborados desde el Programa Nacional de
Educacioén Sexual Integral: Lineamientos Curriculares (PNESI, 2008)
y Cuaderno de ESI para Primaria (PNESI, 2009b). En el marco de
dichos Lineamientos, las innovaciones analizadas responderian a los
siguientes propdsitos formativos:
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«  Propiciar el conocimiento del cuerpo humano, brin-
dando informacién basica sobre la dimensién ana-
tomica y fisiologica de la sexualidad pertinente para
cada edad y grupo escolar.

o Promover una educacién en valores y actitudes rela-
cionados con la solidaridad, el amor, el respeto a la
intimidad propia y ajena, el respeto por la vida y la
integridad de las personas y con el desarrollo de acti-
tudes responsables ante la sexualidad.

o Presentar oportunidades para el conocimiento y el
respeto de si mismo/a y de su propio cuerpo, con sus
cambios y continuidades tanto en su aspecto fisico
como en sus necesidades, sus emociones y sentimien-
tos y sus modos de expresion.

o Desarrollar competencias para la verbalizaciéon de
sentimientos, necesidades, emociones, problemas y la
resolucién de conflictos a través del didlogo. (PNESI,
2008: 13-14)

Estas innovaciones también incluyeron aprendizajes de contenidos
del area de Ciencias Naturales del Nivel Primario (Segundo Ciclo) que,
en los Lineamientos Curriculares, se consideran aportes a la ESL

Como en el caso anterior, en el momento de desarrollo de es-
tas innovaciones, las docentes no accedieron a estos Lineamientos,
sino que se basaron en los Disefios Curriculares para la EP de Cien-
cias Naturales.
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Sintesis y discusiones

A modo de sintesis, las dos propuestas asumieron rasgos corres-
pondientes a las perspectivas de la Educacion Sexual Escolar mas
frecuentes en las instituciones educativas, a saber, educacién (cien-
tifica) para la prevencion de las consecuencias de la sexualidad (en
secundario) y educacion (confesional) para una sexualidad con fi-
nes reproductivos (en primaria). En ambos casos estos enfoques se
combinaron con elementos de la perspectiva de la educacién para el
ejercicio de una sexualidad responsable.

Sin embargo, particularidades de las innovaciones desarrolladas
nos llevan a valorarlas fuertemente. Algunas de las dificultades que
enfrentaron las docentes podrian asemejarse a las relevadas por Pa-
checo Silva y Pacheco de Carvalho (2005) para la construccion de la
ensefianza de la sexualidad. En dicho trabajo, tres profesoras brasi-
lefias de Ensenianza Fundamental reconocieron, en entrevistas, que
inicialmente necesitaron enfrentar la dificultad para hablar del tema
y sus resistencias al contenido, asi como elaborar estrategias para su-
perar las incomodidades de sus estudiantes. También tuvieron que
lidiar con los tabuies que surgen en los grupos frente a las discusiones,
sin imponer una tnica forma de pensar. Otra dificultad que resalta-
ron fue la de preparar clases que atendieran a los intereses de cada
grupo de estudiantes. Esto implicé mayor cantidad de tiempo dedica-
do a la planificacion de las clases, mayor conocimiento de contenidos
y de estrategias que se adecuaran a cada tema y a cada grupo, ademas
de mayor compromiso de las docentes con la tematica, tal como ocu-
rri6 con las docentes de este Proyecto.

Por otro lado, la diversidad de medios y estrategias de ensefianza
utilizados por las docentes participantes en este Proyecto amplia los
recursos mencionados en los trabajos de investigacion sobre Edu-
cacion Sexual Escolar relevados (de Oliveira y Menezes Faria, 2011;
Jones, 2009). Mientras que Jones (2009) identifica a la exposicién do-
cente como la estrategia habitual para el abordaje de la Educacion

TRAMAS ENTRE ESCUELA Y UNIVERSIDAD - ANA DUMRAUF | SILVINA CORDERO 316



Sexual Escolar, las maestras utilizaron lecturas, historietas, videos,
esquemas, elaboracion de preguntas, juego de roles, debate; y las pro-
fesoras implementaron la elaboracién, toma y anélisis de encuestas
-como forma de conocer también las inquietudes de los y las estu-
diantes-, esquemas, investigacion bibliografica, videos, exposiciones
tedricas, charla y consulta con especialista y elaboracion de una pro-
duccién escrita grupal. Todas estas estrategias promovieron el prota-
gonismo de los y las estudiantes en el propio proceso de aprendizaje,
base de las perspectivas constructivistas. Especificamente, las profe-
soras de nivel secundario pusieron uno de sus ejes de intervencion en
la participacion de sus estudiantes, logrando que explicitaran inquietu-
des a través de la elaboracion, toma y analisis de datos de una encuesta.
En ese sentido, atendieron a las dudas y curiosidades de los/as ado-
lescentes como sugieren da Rocha Moreira ef al (2011). Y utilizaron
un abordaje metodoldgico que privilegio la participacion de alumnas y
alumnos, no s6lo como sujeto de la accién educativa sino como agentes
de esa accion (Santos Barcelos y Carvalho Jacobucci, 2011).

También fueron innovadoras las propuestas implementadas des-
de el punto de vista de las tematicas abordadas. Segiin de Barros y
Costa Ribeiro (2012) docentes y directivos sostienen que las temati-
cas relativas a la sexualidad deberian estar comprendidas en una dis-
ciplina especifica y que el drea de saber mas apropiada para discutir
tales cuestiones seria la de Ciencias Naturales. Discutida en ese mar-
co, los autores encuentran que la Educacién Sexual ha tenido como
objetivos “apartar” a las alumnas y alumnos de los peligros de las “en-
fermedades de transmision sexual”, asi como evitar el embarazo en
la adolescencia. Concluyen que este tipo de abordaje, basado en la
materialidad bioldgica, no posibilita otras formas de pensar, discutir
y problematizar algunas cuestiones centrales vinculadas a los cuer-
pos, géneros y sexualidades, tales como la homofobia, los deseos y los
placeres, la igualdad de géneros, las disidencias sexuales, entre otras
posibilidades. Jones (2009) plantea que la masturbacion, la primera
relacién sexual, la homosexualidad y la discriminacién hacia gays y
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lesbianas son temas de interés registrados en adolescentes. Estas fue-
ron tematicas que ingresaron a la propuesta implementada en el nivel
secundario a través de la encuesta elaborada por los y las estudiantes.
Ello ampli6 el universo tematico propiciado por el DC para el area de
Ciencias Naturales, aun cuando se mantuvo el enfoque predominan-
temente preventivo y moralizante.

Algunos aspectos problematicos que encontramos en las pro-
puestas diddcticas implementadas respecto de los Lineamientos Cu-
rriculares de la ESI estarian relacionados con el supuesto de las do-
centes de que la informacion cientifica prevendria los embarazos en
la adolescencia y que, a través de su tratamiento en el aula, los y las
estudiantes cambiarian sus practicas. Desde este posicionamiento, se
asume a la Educacion Sexual como forma eficaz de generar una “toma
de conciencia” y un cambio de conductas de acuerdo a un conjunto
determinado de lineamientos morales e ideoldgicos. Esto conlleva, a
su vez, cierto grado de contradiccién con la intencién de promover
un espacio para la participacion y la construccion de la autonomia
y evidencia, por parte de las docentes, su dificultad para superar los
limites de las propias valoraciones morales e ideologicas.

A modo de cierre

El proceso de formacion, reflexion sobre la practica e implemen-
tacion de innovaciones en sus aulas habilit6 a estos dos grupos de do-
centes para la eleccién y tratamiento de tematicas dentro de la ESI. En
ese sentido, se constituyd en el marco de contencién que necesitaban
para animarse a abordar por primera vez, o de manera mds amplia y
compleja, este campo de conocimientos y practicas.

Desde el punto de vista tematico y desde las estrategias de ensefian-
za, ambas propuestas contuvieron aspectos innovadores respecto de lo
habitualmente implementado, y referido en investigaciones previas, en
las clases de Educacion Sexual Escolar. Por otro lado, las trascenden-
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cias institucional, familiar y local alcanzadas constituyeron un aporte al
entorno mas inmediato de las propuestas y convirtieron a estas docen-
tes en referentes distritales en la temdtica. Ademas del reconocimiento
que esta atribucién implicé, inscribid a estas docentes en la historia de
la construccion de la Educacion Sexual Escolar en su region.

Respecto de los aprendizajes logrados a través del trabajo de for-
macion, reflexion e innovacidn, ellas mismas destacaron que las in-
novaciones implementadas les permitieron conocer a sus estudiantes
desde un vinculo no sélo cognitivo, sino también afectivo; valorizar
su “capital cultural”; y enfrentarse a sus propios miedos. El Proyec-
to también aporto la posibilidad de reflexionar sobre el proceso de-
sarrollado, inclusive elaborando preguntas de investigacion. Estos
aprendizajes se sumaron a los referidos a contenidos especificos, la
eleccion de estrategias y la realizacion de registros.

Los enfoques de la Educacion Sexual asumidos por ambos grupos
divergieron en algunos aspectos respecto de lo propuesto en el En-
cuentro de formacion especifico y de lo discutido en las visitas distri-
tales con el equipo coordinador. El punto de divergencia fundamental
fue la asuncion de una perspectiva moralizante que, en ambas propues-
tas, se manifesté de distintas maneras. Las docentes de ambos grupos
decidieron no poner este aspecto de sus proyectos de innovacion en
discusion en los espacios de intercambio compartidos. Estas decisio-
nes evidenciaron la posibilidad ofrecida por el marco tedrico-meto-
dolégico y politico del Proyecto de respetar la autonomia docente, aun
cuando ello implicara el desarrollo de propuestas que no acordaran
enteramente con los enfoques presentados en el proceso de formacion.
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TERCERA PARTE

Reconstruccion de un marco
para nuevas creaciones



CAPITULO 7

Un enfoque pedagogico-didactico parala
formacion docente en ejercicio en Ciencias
Naturales, Ambiente y Salud

Ana Dumrauf y Silvina Cordero

Hacia la construccidon de un enfoque pedagogico-
didactico propio para la formacion docente

El desarrollo de este Proyecto fue configurandose, a lo largo de los
afos, en la busqueda de respuestas a algunos interrogantes compar-
tidos como investigadoras y docentes. Entre ellos, una preocupacion
fundamental fue como llevar a la practica y sostener un proceso de
formacion e investigacion colaborativa sustentado en el respeto y en
la valoracién de los saberes docentes, en la democratizacién de las
relaciones de produccién de conocimiento y, al mismo tiempo, con la
intencion de cambiar sentidos y practicas. También nos inquietaban
otras cuestiones, tales como: ;como trabajar colaborativamente e im-
pactar en la practica de los/las profesores/as y en sus aulas? ;Por don-
de comenzar un proceso de formacion en ejercicio? ;Cémo articular
las légicas y los tiempos diversos de la escuela y de la universidad/
academia? ;Como acompanar procesos de formacion e investigacion
colaborativa? ;Cémo construir confianza? ...

Nuestras respuestas se articularon y plasmaron en el transcurrir
de un triple proceso de formacién docente, innovacion didactica e
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investigacion colaborativa, que asumié rasgos propios y originales
respecto de las propuestas habitualmente desarrolladas.

Con respecto al proceso de formacién docente, una de sus carac-
teristicas peculiares, especialmente valorada por las participantes, fue
plantear la vivencia de propuestas didacticas coherentes con las es-
trategias promovidas para sus innovaciones. La modalidad de taller,
la ensefianza a través de proyectos, la implementacién de abordajes
experimentales, fueron experiencias ofrecidas a las docentes que ellas
resignificaron y pusieron en practica en sus aulas y escuelas.

Articulamos estas estrategias con un disefio flexible del proce-
so formativo, que partié del analisis y la discusion del componente
politico de las practicas educativas, evidenciado en sus finalidades y
en las caracteristicas adjudicadas al rol docente; y que incluyd, pos-
teriormente, los intereses tematicos de las participantes (ambiente,
salud sexual, luz). Desde el punto de vista de los contenidos de la for-
macion, abordamos también la investigacion sobre la propia practica
focalizando en la sistematizaciéon de experiencias educativas. Con-
sideramos que seria una herramienta metodolégica potencialmente
fructifera y pertinente para que las docentes participantes se incluye-
ran, desde sus condiciones de trabajo, en la investigacion colaborati-
va a desarrollar posteriormente.

En el proceso de innovacidn, la constitucion de grupos docentes,
en funcién de intereses comunes y posibilidad de trabajo conjunto (ex-
tra-encuentros), fue una de las condiciones de partida y devino una de
las fortalezas de la propuesta. Sosteniamos que el trabajo en grupos, no
sélo favoreceria la diversidad de perspectivas, sino que también per-
mitirfa la conformacion de colectivos capaces de sostener procesos de
transformacion en las escuelas aun finalizado el proyecto.

Otro rasgo original del trabajo desarrollado fue la eleccion, por
parte de las docentes, de las tematicas sobre las cuales disefiarian sus
innovaciones. De esta manera pretendimos inicialmente dar lugar a
las cuestiones y preocupaciones “sentidas” en el dmbito escolar. La
formulacién de sus propuestas didacticas en términos de problemati-
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cas locales o institucionales se vincul6 con la reflexidn sobre las finali-
dades de la educacion cientifica, el rol docente y el interés de maestras
y profesoras por la participacion de los y las estudiantes. Ello se enri-
queci6 y terminé de fundamentar a partir de un ejercicio constante
de problematizacion y del aporte de bibliografia especifica, orientado
a poner en contacto las problematicas elegidas con la investigacion
educativa sobre las mismas. Esta bibliografia, ofrecida en diferentes
momentos del proceso, permitié que las docentes se inspiraran para
el disefio y/o reflexionaran o fundamentaran sus innovaciones, sin
realizar réplicas de propuestas o investigaciones elaboradas en otros
contextos, sino construyendo una articulacién situada.

La problematizacién mencionada pretendi6 interpelar sus pro-
ducciones desde los enfoques conceptuales y politico-pedagdgicos
tratados durante el proceso de formacién docente, sin la intenciona-
lidad de imponerlos. La diversidad de orientaciones en las propues-
tas diddacticas disefiadas e implementadas —descripta en los capitulos
de la segunda parte de este libro- da cuenta del marco de confianza
logrado, basado en relaciones de respeto a la toma de decisiones au-
ténomas por parte de las docentes.

La elaboracién de innovaciones se llevé a cabo en un marco de
cambio educativo generado por una nueva legislacion a nivel nacio-
nal y la aprobacién e implementacién de nuevos Disefios Curricu-
lares (DC) en la Provincia de Buenos Aires. Dichos DC expresaban
supuestos, contenidos y orientaciones didacticas que, como forma-
doras, considerabamos valiosos para el trabajo docente. Por ello, el
proceso formativo incluy6 su tratamiento, favoreciendo asi su utili-
zacion en el disefio de las propuestas didacticas. Entre otros aspec-
tos, los nuevos DC habilitaban el abordaje de cuestiones que las do-
centes sentian previamente como no permitidas, siendo el ejemplo
mas notorio las innovaciones sobre Educacion Sexual Escolar. Asi,
las intervenciones disefiadas e implementadas conjugaron las preo-
cupaciones e intereses de las docentes y orientaciones de los DC. En
tal sentido, el proceso se configuré como un camino de doble via, en
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el cual una reforma curricular, determinada y estructurada en niveles
politicos de gestion, se entretejio con decisiones docentes orientadas
a abordar problematicas que encontraban en sus practicas.

El analisis de las propuestas didacticas elaboradas, presentado en
los capitulos precedentes, nos permitié identificar tres dimensiones
amplias en las que se innovo, que emergerian en un entramado propio
de cada proyecto. Dichas dimensiones serian: los saberes puestos en
juego (su origen y como se accede a ellos), los roles de los sujetos par-
ticipantes y las modalidades de trabajo implementadas en el proceso
educativo. Tal como nos proponiamos en las instancias formativas,
las innovaciones se basaron, entre otros aspectos, en nuevas concep-
ciones respecto de estas tres cuestiones. Desde nuestra perspectiva,
las innovaciones mas profundas —ejemplificadas en muchas de las
propuestas aqui presentadas— implicarian la alteracién simultianea de
las tres dimensiones (Dumrauf, Cordero y Mengascini, 2013).

El proceso de investigacion se desarroll6 a través de dos modali-
dades diferenciadas. Iniciamos una de ellas, orientada a la generacién
conceptual, de base hermenéutica o interpretativa, a través de la ca-
racterizacion de las précticas de ensefianza de las Ciencias Naturales
habituales. Construimos dicha caracterizacién por una via extensiva
y cuantitativa, a partir del relevamiento presentado en el Capitulo
3. Sus resultados fueron insumos para la reflexion sobre la practica
en los encuentros de formacién, configurando de esta manera una
segunda via de caracterizacion, cualitativa e intensiva. La realizacion
de diversos estudios, desde distintas perspectivas de andlisis, dentro
de esta misma modalidad, nos permitié comprender aspectos de los
procesos y productos obtenidos a lo largo del proyecto (Dumrauf
y Cordero, 2011; Cordero y Mengascini, 2014; Cordero et al, 2011;
Mengascini, Cordero y Dumrauf, 2011; Mengascini et al, 2008; Me-
negaz, Cordero y Mengascini, 2012; entre otros). Este libro constituye
una dltima produccién enmarcada en este tipo de investigacion.

La segunda modalidad de investigacién, colaborativa, pretendi6
la elaboracién conjunta de conocimientos y alternativas de accién
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con las docentes participantes. El trabajo en este tipo de investiga-
cion fue una invitaciéon abierta a todas las personas que asistieron
al primer encuentro asumido, finalmente, durante los tres afios de
implementacién del Proyecto, por las y los participantes autores de
las propuestas descritas en este libro.

Uno de los aspectos peculiares del proceso de investigacion cola-
borativo desarrollado fue haberse iniciado por la eleccién, por parte
de las y los docentes, de tematicas en las que deseaban innovar. Esta
decision implicéd no partir de problemas de la practica, como es ha-
bitual en la investigacién-accién educativa, sino ofrecer una alterna-
tiva que considerabamos mas motivadora y que acotaba la elecciéon
a cuestiones en las que las y los docentes tenfan injerencia (dejando
de lado las que excedian sus &mbitos de decision y resolucion). Otra
caracteristica particular de la propuesta de trabajo fue que las docen-
tes eligieron las formas de registrar sus practicas innovadoras, sin la
intervencién ni la intromision del equipo coordinador en sus aulas.
De esta manera, pretendimos estimular la colaboracién intragrupal,
al mismo tiempo que pusimos en ejercicio nuestro supuesto de res-
peto y valoracién de la autonomia docente.

Con relacién a la etapa de analisis, varias fueron las caracteris-
ticas que implicaron desafios y aprendizajes para las docentes par-
ticipantes. En primera instancia, la generacién de preguntas de in-
vestigacion, que fueran analiticas y comprensivas de los procesos de
enseflanza y aprendizaje, no evaluativas, significé un cambio dificul-
toso respecto de posicionamientos habituales sobre sus practicas. En
funcién de estas preguntas y de las preocupaciones evidenciadas en
el proceso, el equipo coordinador asumié la tarea de proponer mar-
cos de andlisis pertinentes, cuya comprension y utilizaciéon quedo a
cargo de las docentes, constituyéndose en un segundo desafio. Final-
mente, la elaboracién de producciones escritas que dieran cuenta del
camino transitado resulté un dltimo reto, que fue encarado de ma-
nera colaborativa. La estructura planteada para la presentacién de los
analisis fue la de “comunicacion a congreso”, formato caracteristico
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del dmbito académico, pero practicamente desconocido para las do-
centes. Dicha estructura pretendié ser un facilitador, pero al mismo
tiempo conllevé un nuevo aprendizaje en el que los grupos docentes
precisaron del acompafiamiento del equipo coordinador. Decidimos
que esta participacion del equipo coordinador en la escritura no se
reflejara en la firma de las producciones, ya que desedbamos desta-
car el papel fundamental de las docentes en todo el proceso, del cual
formaba parte la comunicacién publica. Por otro lado, reconociamos
la importancia del ejercicio de la autoria para el fortalecimiento de la
autoestima y la autovaloracion como docentes y como productoras
de conocimientos.

Una ultima singularidad del Proyecto como investigaciéon colabo-
rativa fue que, al finalizar la reflexion sobre la accidn, la vuelta a la prac-
tica no estuvo incluida dentro del proceso compartido (al menos en
la mayoria de los casos), quedando asi abierta la espiral de accidon-re-
flexién-accion habitualmente propuesta en la investigaciéon-accion.
Ello se vincul6 con las imposibilidades material, grupal e institucional
de dar continuidad al Proyecto mas alla de los tres ciclos lectivos tran-
sitados conjuntamente.

En el siguiente esquema sintetizamos los rasgos singulares del tri-
ple proceso descripto, cuya articulacién configura un enfoque peda-
gogico-didactico para la formacidén docente en ejercicio en el campo
de la Educacién en Ciencias Naturales, Ambiente y Salud, emergente
del anilisis.
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Sintesis de rasgos singulares del triple proceso de formacion,
innovacion e investigacion

Formacion

« Vivencia de propuestas diddcticas participativas

« Disefio flexible del proceso a fin de incluir intereses
tematicos de participantes.

discusién del componente politico de las practicas

educativas.
« Inclusion de la investigacion sobre la
préctica de contenido.
Investigacion

Generacion Investigacion

conceptual colaborativa

(aracterizacién de Punto de partida:

practicas de tematicas para la

ensefianza habi- innovacion.

tuales. Registro autonomo

Andlisis de procesosy  de prdcticas

productos surgidos innovadoras.

del proyecto. Andlisis colaborativo.
Autorfa docente de
las comunicaciones.
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Esta sintesis esquematica plantea los rasgos que se constituyeron
en principios de accidn, construidos a partir de la propia experiencia,
y que concretizaron propositos y supuestos mas amplios, tales como
el respeto y la valoracion de los saberes docentes, la democratizacion
de las relaciones de produccién de conocimiento y, al mismo tiempo,
la intencién de cambiar sentidos y précticas en pos de la transfor-
macion de la realidad educativa. Estos principios de accién delinean
un enfoque pedagogico-didactico que, con las debidas adecuaciones,
podria orientar otros procesos de formacion docente a través de in-
vestigaciones colaborativas. Ello implicaria, dado su caracter situa-
cional, adaptaciones a cada contexto, respetando la singularidad de
los sujetos y colectivos involucrados y sus intencionalidades.

Si bien este enfoque emergid del analisis en un campo especifico,
el de la Educacién en Ciencias Naturales, Ambiente y Salud, posibi-
litaria el desarrollo de procesos de formacidon docente en otras areas
del conocimiento.

Nuestro enfoque pedagégico-didactico para la formacion
docente en ejercicio en dialogo con la
Investigacion-Accion Participativa

Nuestro enfoque pedagdgico-didactico parala formacién docente
en Educacion en CNAS, delineado en el apartado anterior, pretende
enmarcarse en una intencionalidad politica emancipatoria. Siguien-
do a Loureiro (2003: 22), por emancipacién entendemos “un movi-
miento colectivo e individual, de liberacion consciente y de supera-
ci6n de las formas de alienacion material y simbdlica”. En el ambito
de la formacién docente tal movimiento se vincula, segiin nuestro
criterio, con el ejercicio colectivo de practicas de apropiacion respec-
to de los sentidos de la accidn educativa, de la toma de decisiones y de
la intervencion en funcién de los sentidos asumidos.
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Las caracteristicas delineadas para el triple proceso de formacion,
innovacion didactica e investigacién colaborativa apuntarian a la su-
peracién de la alienacién. Nutren desde la empiria, asimismo, a la
reflexién en torno a ejes relevantes en la teorizacion acerca de la In-
vestigacion Accion Participativa (IAP; Kemmis y McTaggart, 2005); a
tales aportes nos referimos en este apartado.

Kemmis y McTaggart (2005) analizan la IAP a la luz de la Teoria
de la Accion Comunicativa (TAC) de Habermas (1984, 1996). Para
nuestra reflexién nos basamos en estas contribuciones, reconociendo
la existencia de relaciones y diferencias con nuestra propia experien-
cia, asi como con las teorizaciones sobre la IAP de autores latinoame-
ricanos (Hoyos Vasquez, 1998).

El trabajo de Kemmis y McTaggart (2005) revisa su trayectoria
tedrica en la IAP respecto de cuestiones tales como el “empodera-
miento de las y los actores”, el “papel de lo colectivo’, el “rol del/la
facilitador/a” y el “dualismo investigacién-accion’, acudiendo a las
nociones de “acciéon comunicativa” y “esferas publicas” procedentes
de la TAC. Sintéticamente, la nocién de “accién comunicativa” alu-
de a un tipo de comunicacién sostenida por un grupo de personas
con la intencion de alcanzar acuerdos intersubjetivos, con base en
comprensiones mutuas logradas a través del consenso acerca de qué
hacer en situaciones concretas en las cuales se encuentran involucra-
das. Las “esferas publicas” son los ambitos en los cuales se establece la
“accién comunicativa” Se caracterizan por: constituirse como redes
reales de comunicacion entre participantes voluntarios; ser inclusi-
vas, superando, entre otras cuestiones, las barreras establecidas por
los lenguajes “expertos”; conformarse en general en respuesta a “dé-
ficits de legitimacion’, es decir para buscar alternativas a las formas
habituales de desarrollar determinadas practicas, percibidas como no
consensuadas; generar “poder comunicativo’; afectar indirectamen-
te a los sistemas que regulan las précticas habituales; vincularse con
movimientos sociales.
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Tomando los rasgos de la “accién comunicativa” habermasiana,
dichos autores plantean que el empoderamiento logrado en la IAP
nombra un proceso en el cual personas y grupos

se comprometen auténticamente, y con mayor recono-
cimiento y respeto por la diferencia, en la toma de deci-
siones que consideran legitimas porque han participado
abierta y libremente en ellas, genuinamente comprometi-
dos con la comprensiéon mutua, el acuerdo intersubjetivo
y el logro del consenso sobre qué hacer (Kemmis y McTa-
ggart, 2005: 318, traduccion nuestra).

La toma de decisiones respecto de los diversos procesos imbrica-
dos en nuestro proyecto tuvo lugar en diferentes espacios colectivos
de discusidn, en los que la argumentacion y busqueda de consenso
fueron las acciones orientadoras.

El proceso formativo fue delineado, inicialmente, por el colectivo
que constituia el equipo coordinador, cuyas integrantes proveniamos
de distintos ambitos educativos (Universidad e Instituto de Forma-
cién Docente) y disciplinas, lo cual favorecié la consideraciéon de las
diversas logicas institucionales y de diferentes saberes disciplinares.
El disefio de este proceso tuvo, por un lado, la apertura suficiente
como para incluir los intereses tematicos de las docentes cursantes en
su segundo afo de desarrollo; por otro, el trabajo en los encuentros,
basado en la reconstruccion de practicas propias y ajenas, y en la bus-
queda de fundamentacién y discusion, apunto a la desnaturalizacion
de lo cotidiano y al conocimiento de alternativas tedricas y practicas.
Este ejercicio brind¢ posibilidades de fundamentar practicas existen-
tes y de visualizar nuevas configuraciones, como aportes a la toma de
decisiones legitimas. Finalmente, cada etapa de la formacion culmi-
né con una socializaciéon de resultados y evaluacion conjunta de lo
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vivenciado, a fin de planificar consecuentemente los pasos a seguir,
teniendo en cuenta las necesidades concretas de la practica.

En el mismo sentido, los procesos de innovacion didictica e in-
vestigacion colaborativa desarrollados se orientaron a la constitucién
de espacios colectivos para la toma de decisiones, que permitieran
superar el aislamiento caracteristico de la practica docente habitual.
Asi, la toma de decisiones se transform6 en un contenido implicito
de la formacién abordado a través de estos otros dos procesos simul-
taneos. Un primer espacio de este tipo lo constituyeron los grupos
docentes de trabajo que permitieron compartir con otros/as la re-
construccion de la propia practica, argumentar sobre sus fundamen-
tos y caracteristicas, e imaginar colectivamente como transformarla.
Los encuentros formativos también se configuraron en espacios co-
lectivos de decision, fundamentalmente en los momentos de puesta
en comun del proceso de elaboracion, implementacién y, finalmente,
analisis de las innovaciones. En esas circunstancias, los grupos de tra-
bajo expusieron sus propuestas didacticas y recibieron comentarios,
criticas y sugerencias de los otros grupos y del equipo coordinador.
Otro espacio de este tipo fueron las “visitas distritales”, de encuentro
entre grupos docentes de un mismo distrito educativo e integrantes
del equipo coordinador. Esta instancia de didlogo exigié un proceso
de construccion de confianza, a fin de superar los temores generados
por las practicas habituales de supervision y evaluacién de la tarea
docente, y lograr la explicitacién de dificultades e incertidumbres
propias del inicio de proyectos novedosos. Ambas instancias permi-
tieron el afianzamiento de las decisiones tomadas y/o la reorientacién
de las intenciones de accién en funcién de las criticas y sugerencias
consideradas pertinentes por cada grupo.

Desde la propuesta de constitucion de grupos docentes hasta la pre-
sentacion publica de analisis sobre las innovaciones, cada etapa invo-
lucré la necesidad de fortalecimiento de la autoestima y reafirmacién
personal y grupal para la intervencién innovadora y la participacion
discursiva en espacios cada vez mas amplios de debate publico sobre
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las acciones y sus fundamentos. Asi, la apropiacion colectiva de la ac-
cién docente y el ejercicio del debate en nuevas esferas publicas ha-
brian sido las bases para el empoderamiento de las y los participantes.

Por lo tanto, en este enfoque pedagogico-didactico para la forma-
cién docente en ejercicio en Educacion en CNAS, el empoderamien-
to seguiria, por un lado, el planteo de Kemmis y Mc Taggart (2005)
quienes consideran que sus bases se encuentran en el poder comu-
nicativo desarrollado en esferas publicas a través de la accién comu-
nicativa y el discurso publico. Dichas acciones y discursos se basan
en decisiones que los y las involucrados/as evaliian como legitimas,
justas y adecuadas a la propia realidad. Por otro lado, se construiria
y sostendria en procesos directos de participacion, privilegiados por
las perspectivas latinoamericanas de la IAP. Tal como plantea Hoyos
Vasquez (1998: 7), “mientras para la TAC, la critica y la argumenta-
cién son mediaciones para los procesos politicos y de transforma-
cién, la IAP parece ser mas inmediatista al privilegiar procesos direc-
tos de participacion”

También de acuerdo con Kemmis y McTaggart (2005), en su
reflexion sobre “lo colectivo”, los grupos formados para llevar ade-
lante proyectos de IAP deben ser comprendidos como espacios
abiertos e inclusivos, constituidos para “crear condiciones de liber-
tad comunicativa y, por lo tanto, para crear accién comunicativa y
discurso publico orientados a atender problemas y cuestiones de
irracionalidad, injusticia e insatisfaccién experimentados por gru-
pos particulares en momentos particulares” (Kemmis y McTaggart,
2005: 321, traduccidon nuestra).

En nuestro caso, el triple proceso de formacion, innovacion di-
dactica e investigacion colaborativa requirié la creacién de un colec-
tivo de trabajo, conformado a su vez por grupos (equipo coordinador
y grupos docentes), que permitio una cierta movilidad de sus inte-
grantes y funcion6 a modo de entramado de colaboracién. Esta tra-
ma se extendio a diversas instituciones que participaron en distintos
momentos del proceso.
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Aportando rasgos especificos a nuestra imagen de trama, Kemmis
y McTaggart (2005: 321) plantean que el colectivo no debe ser inter-
pretado “como una totalidad coherente, unificada, auténoma, inde-
pendiente y auto-regulada, sino como internamente diversa, diferen-
ciada, y a veces inconsistente y contradictoria” (traduccion nuestra).

En nuestra experiencia, la inclusion de integrantes pertenecientes
a instituciones con logicas y objetivos diferentes, como son el ambito
académico y las escuelas, generd desde el comienzo una diversidad
de puntos de partida y de metas.

Las participantes procedentes de la academia integramos un tipo
de institucion en la que se investiga, en general, “sobre” los sujetos y
no “con” los sujetos; los saberes producidos fuera de la academia son
considerados de menor jerarquia; se requieren resultados a corto pla-
zo, validados solo a través de publicaciones en medios cientificos; se
brinda a los sujetos una cierta libertad de accién en cuanto a defini-
cion de tematicas de investigacion, organizacion de lugares y tiempos
laborales, siempre dentro de un esquema considerado por Da Cun-
ha (2010) como individualista y competitivo. Los y las docentes que
participaron del proyecto procedian de una multiple y heterogénea
institucion escolar que, sin embargo, contiene algunos rasgos domi-
nantes, tales como: un funcionamiento jerdrquico, con rangos meno-
res de posibilidad de decision para los sujetos; la escasez o ausencia
de tiempos institucionales para dedicar a la investigacion; el sosteni-
miento de una légica de “ciclo lectivo’, es decir, la naturalizacién del
desarrollo de procesos breves y discontinuos; el individualismo y el
aislamiento en la practica aulica, entre otros. Si bien pretendimos tra-
bajar a partir de légicas que tendiesen a lo colectivo y a la colabora-
cion, asi como de respeto a las personas y sus saberes, tales puntos de
partida funcionaron en muchos momentos como condicionamientos
generadores de tensiones, conflictos e inconsistencias.

Existié ademads diversidad en cuanto a objetivos en el inicio del
trabajo conjunto. Las integrantes del equipo coordinador proceden-
tes de la academia pretendiamos implementar y analizar un proceso
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de formacion docente en ejercicio, que involucrara la investigacion
colaborativa. Nuestro objetivo central era construir conjuntamente
con docentes conocimiento cientifico que aportara a la resolucién
de problemas educativos. Las integrantes del mismo equipo, que
provenian del Instituto de Formacién Docente, entusiasmadas con
el proceso de investigacion colaborativa ya implementado hacia el
interior de la Unidad Académica (2005-2007), deseaban extenderlo
a otras y otros docentes e instituciones educativas. Alin a pesar de
los esfuerzos para la socializacion previa y precisa de la propuesta,
los y las demas docentes participantes llegaron al primer encuentro
de trabajo con la intencion de “asistir” a una instancia de formacién
docente continua en el drea de Ciencias Naturales, sin demasiada in-
formacion sobre otros aspectos de la convocatoria. La formulacién de
objetivos compartidos, en torno al disefio, implementacién y analisis
de propuestas diddacticas innovadoras, fue un camino que encontré6
obstaculos provenientes de esta diversidad inicial, de las 16gicas des-
criptas y de las posibilidades y habilitaciones personales e institucio-
nales. En este camino emergieron otras tensiones y contradicciones,
pero también concreciones satisfactorias, realizaciones personales y
grupales y nuevas posibilidades de accién.

Tales realizaciones se vincularon, inicialmente, con el tratamien-
to de cuestiones que los grupos de docentes vivenciaban como insa-
tisfacciones en su practica cotidiana (Kemmis y McTaggart, 2005),
sea la dificultad conceptual para abordar algun contenido especifico
planteado en los nuevos Disefios Curriculares, sean las limitaciones
en el uso de actividades experimentales u otras. Dichas cuestiones, al
ser reconocidas, en la mayoria de los casos, como problematicas so-
ciales que involucran la ciencia y la tecnologia (Massarini y Schnek,
2015), permitieron también la identificacién de situaciones injustas
e irracionales (en el sentido habermasiano de razén comunicativa, es
decir, no sustentadas en consensos). Este cambio en la conceptuali-
zacion fue acompafiado por innovaciones metodoldgicas que, entre
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otros aspectos, apuntaron a estimular la participacion estudiantil,
tanto a nivel dulico como en el entorno local.

La generacion y sostenimiento del colectivo del Proyecto requi-
rieron la asuncién de roles que “facilitaran” su existencia. Kemmis y
McTaggart (2005) focalizan en el “rol del/a facilitador/a” y cuestionan
que sea asumido o considerado como externo y neutral respecto a los
procesos sociales. En los proyectos de IAP, reconociendo la existencia
de asimetrias hacia el interior de los colectivos involucrados, caracte-
rizan el “rol del/la facilitador/a” como “coparticipante que contribu-
ye” al grupo con su conocimiento y experticia. Sefialan ademas que
en diferentes momentos, distintos/as participantes pueden asumir
ese rol en un mismo colectivo. Los autores afirman que

el facilitador no debe ser entendido como un agente ex-
terno que ofrece orientacién técnica a los miembros de un
grupo de accioén, sino que debe entenderse como alguien
que tiene como objetivo establecer o apoyar una empresa
colaborativa en la cual las personas puedan involucrarse
en la accién exploratoria (Kemmis y McTaggart, 2005:
319, traduccién nuestra).

En la experiencia de nuestro Proyecto, si bien nos nombrabamos
como coordinadoras y no como facilitadoras, asumimos este rol,
como también lo hicieron otros/as integrantes en diferentes momen-
tos. Evidentemente, desde el comienzo, nuestro conocimiento del
Proyecto (por haberlo elaborado), las labores de gestion realizadas
para su implementacion y nuestros saberes especificos, nos colocaron
a las participantes del equipo coordinador frente a la tarea de facili-
tacion de los diversos procesos planteados. Hacia el interior de este
equipo la division de roles asumida entre las integrantes procedentes
de la Universidad y del ISFD fue relativamente estable, con escasos
desplazamientos durante el periodo del Proyecto. Si bien la cons-
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truccion de planificaciones y conceptualizaciones para los espacios
de formacion se realizaban conjuntamente y consensuaban en las
reuniones de equipo, a la hora de trabajar con las y los docentes, en
general, las tareas de coordinacion, exposicion teérica y sintesis con-
ceptual eran asumidas por quienes proveniamos de la Universidad,
mientras que las de organizacion, gestiéon y comunicacion regional
quedaban a cargo de las profesoras del ISFD. Sin embargo, una vez
finalizado el Proyecto, estas docentes evidenciaron los aprendizajes y
la autoconfianza adquiridos a través de la experiencia, al ponerse al
frente de numerosos nuevos proyectos institucionales y personales.

La tarea de facilitacion también fue llevada a cabo por otros/as
integrantes del colectivo. Por ejemplo, docentes de secundaria ocu-
paron el rol de facilitadores/as en la resolucion de cuestiones concep-
tuales en grupos que incluian docentes de primaria y secundaria; en
grupos de maestras, un/a participante ejercié un rol de coordinacion,
comunicacion y/o soporte grupal; y en otros casos, un miembro sos-
tuvo la comunicacion grupal con el equipo coordinador. La asuncién
de estas tareas de facilitacion resulto clave para la construccion/con-
solidacion del Proyecto como un ambito de colaboracion.

Boavida y Ponte (2002) entienden a la colaboracién como el es-
tablecimiento de relaciones horizontales (no jerarquicas), sobre una
base de igualdad, de modo que se establezca ayuda mutua y objetivos
que beneficien a todos/as los/as participantes. Para estos autores in-
volucra la negociacion cuidadosa, la toma conjunta de decisiones, la
comunicacion efectiva y el aprendizaje mutuo en un emprendimien-
to que se focaliza en la promocioén del didlogo profesional.

La democratizacion de las relaciones, es decir el establecimiento
de relaciones no jerarquicas hacia el interior del colectivo participan-
te en el Proyecto, fue un horizonte de nuestra accién como formado-
ras de docentes e investigadoras. Como tal, constituyé un proceso/
desafio permanente, que alcanzamos en ciertos momentos en la inte-
raccion hacia el interior del grupo coordinador y con algunos grupos
de docentes. Mas alla de su alcance parcial, el trabajo de construccion
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de la colaboracién simultaneamente conformo el colectivo como to-
talidad interdependiente -no homogénea, mas bien diversa y contra-
dictoria como sefialan Kemmis y McTaggart (2005).

Con relacién al “dualismo investigacién-accion’, Kemmis y Mc-
Taggart (2005: 320) cuestionan su comprension de manera separada
y los definen como “procesos mutuamente constitutivos que crean
afiliaciones y acciones colaborativas entre las personas involucradas
en, y afectadas por, tipos particulares de decisiones y acciones” (tra-
duccién nuestra). Plantean que investigacion y accién convergen en
acciones comunicativas orientadas a tomar decisiones practicas y
criticas sobre qué hacer, implementadas a través de acciones explora-
torias, esto es “practicas conjuntas de accion e investigacion proyec-
tadas a través de la historia por la accion” (es decir que construyen
historia a través de la intervencién, no como trabajo de investiga-
cion). El espacio generado para la accién comunicativa en la IAP, crea
a su vez oportunidades, segin estos autores, para que

los participantes adopten una mirada reflexiva pero alta-
mente exploratoria respecto de qué hacer, sabiendo que
su practica puede y serd “corregida” a la luz de lo que
aprendan de la observacién cuidadosa del proceso y las
consecuencias de sus acciones a medida que se desarrollan
[...]la accién comunicativa no es sélo reflexién o practica
reflexiva [...] sino también accion realizada con el propo-
sito principal de aprender de la experiencia a través de la
observacion cuidadosa de sus procesos y consecuencias.
Es deliberadamente diseniada como una exploracion de las
maneras de hacer las cosas en una situacion particular y
en un momento histérico particular. (Kemmis y McTag-
gart, 2005: 300, traduccion nuestra).

Del planteo de Kemmis y McTaggart (2005) parecen especialmen-
te pertinentes para el andlisis de nuestra experiencia las nociones de
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accion comunicativa como accidn exploratoria, en las que convergen
los procesos de investigacion y accion. El trabajo desarrollado con las
docentes en torno a la elaboracién, implementacion y anélisis de las
innovaciones didacticas se centr6 en explorar alternativas de inter-
vencion a través de su vivencia, reflexionando acerca del proceso y
sus consecuencias a fin de aprender de la propia experiencia.

Segun Fals Borda (1985: 129), “por la vivencia de una cosa in-
tuimos su esencia, aprehendemos su realidad, sentimos, gozamos y
entendemos los fendmenos cotidianos, y experimentamos nuestro
propio ser en su contexto total”. En nuestro caso, la exploracion de
alternativas fue posible a partir de la vivencia de procesos formativos,
de investigacion colaborativa y de innovacién didactica basados en
metodologias participativas sostenidas por logicas diferentes respec-
to de las habitualmente ofrecidas por los espacios de formacion con-
tinua. Dichas vivencias incluyeron procesos emocionales, como la
satisfaccion, la alegria, el disfrute, y también el miedo, la inseguridad,
las dudas, como expresaron muchas docentes. En el caso del equipo
coordinador, numerosos fueron los momentos en que los obstaculos
y el cansancio hicieron flaquear a cada una de nosotras en diferentes
situaciones. Sin embargo, la existencia de un colectivo nos sostuvo
emocionalmente y nos permitié recuperarnos y continuar aportando
para que el proyecto siguiera su curso y se fortaleciera.

La posibilidad de expresion y contencién de los procesos emocio-
nales necesité ademas la construccién de un ambito de confianza. Ello
constituyd, como en todo proceso colaborativo, un aspecto fundamen-
tal (Boavida y Ponte, 2002), ya que los/as participantes precisamos sen-
tirnos con la libertad de expresarnos y de cuestionar abiertamente las
ideas, valores y acciones, a partir del respeto mutuo. Coincidimos con
estos autores respecto de que la confianza estd asociada a la disponi-
bilidad de escucharse, a la valoracién de las contribuciones y al senti-
miento de pertenencia al grupo. A ello apuntaron las légicas de trabajo
adoptadas, pensadas como rupturas en el orden establecido que per-
mitieran visualizar otras realidades posibles. Tales aspectos afectivos,
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necesarios de considerar en una vision integral de las personas, apor-
tados por la conceptualizacion de Fals Borda (1985), complementan,
a nuestro criterio, los elementos incluidos en las nociones de accién
comunicativa y accion exploratoria en esferas publicas, propuestas por
Kemmis y McTaggart (2005) a partir de Habermas.

La vivencia de otras ldgicas, otras relaciones de poder, y otras
practicas en el espacio formativo y en el de investigacion, pretendid
promover la transformacion de logicas y practicas en los espacios de
innovacion didéactica. Este ensayo de nuevas alternativas, estas ac-
ciones exploratorias, habilitaron a las docentes para la elaboraciéon y
ejecucion de otras acciones exploratorias. La posibilidad de generar
nuevas formas exploratorias permitiria la superaciéon de la alienacién
en el trabajo docente, tanto para las participantes docentes, cuanto
para el equipo coordinador.

Asi, el enfoque pedagdgico-didactico para la formacién docente
en Educacion en CNAS que reconstruimos crearia, a partir de sus
caracteristicas, esferas publicas, en las cuales el aprendizaje se bas6 en
la elaboracién, implementacién e investigacion colaborativa de ac-
ciones exploratorias, orientadas a transformar la realidad educativa.
Promoveria, asimismo, aprendizajes plasmados en “comprensiones
colectivas’, mas que en conocimiento educativo tedrico enunciable
en términos convencionales (como aparece en la literatura educacio-
nal). Como dicen Kemmis y McTaggart (2005: 322) dichas compren-
siones “se acumulan en conversaciones, archivos de evidencias y en el
conocimiento compartido en comunidades de practicas” (traduccion
nuestra). Y mas alla de esto, los resultados de la IAP producirian otras
historias, para los y las participantes, sus escuelas y las personas con
quienes interactiian.

El producto de la investigacion accion participativa no es
s6lo conocimiento sino también historias diferentes que
las que podrian haber existido si los y las participantes

no hubieran intervenido para transformar sus practicas,
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comprensiones y situaciones y, asi, transformar las his-
torias que de otro modo parecian surgir. Buscamos los
productos de la investigacién-accién participativa en la
accion colectiva y la elaboracion y reelaboracion de histo-
rias colectivas (Kemmis y McTaggart, 2005: 322, traduc-
cién nuestra; resaltado en el original).

En definitiva, este libro no es otra cosa que la materializacién de
una de esas historias colectivas posibles y, como tal, esperamos resul-
te un aporte para inspirar/generar nuevas historias y nuevas acciones
en la busqueda de la transformacién de la realidad educativa. En ese
sentido, compartimos las palabras de Freire (2012: 148),

Seria una contradiccién grosera si, inacabado y conscien-
te de estar inacabado, el ser humano no se insertara en
un proceso permanente de busqueda esperanzadora. Este
proceso es la educacion. Pero, precisamente, porque esta-
mos sometidos (y sometidas) a innumerables limitaciones
—obstaculos dificiles de superar, influencias dominantes
de concepciones fatalistas de la Historia, el poder de la
ideologia neoliberal, cuya ética perversa sigue las leyes del
mercado-, tal vez nunca haya sido tan necesario como lo
es hoy para nosotros (y nosotras) remarcar el sentido de la
esperanza para la practica educativa. De ahi que, entre los
diversos saberes fundamentales de la practica de educado-
res y educadoras [...] se destaque lo siguiente: cambiar es
dificil pero posible.
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ANEXO' 1

Sintesis de los Encuentros de Formacion



Sistematizacion de los Encuentros de Formacion realizados durante 2008

Lugary fecha

Objetivos
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10
Dolores
2 de julio

Presentar el
Proyectoalosy las
posibles
participantes.
Presentarnos entre
todos y todas.
Presentar la
experiencia ya
implementada en
Dolores
(2005-2006).
Implementar el
cuestionario.
Realizar un taller
acercade la
metodologia
cientifica.

Mostrar algunas
herramientas
metodoldgicas que
se pueden utilizar
en la Ensefianza de
las Ciencias.
Mostrar una forma
alternativa de
trabajar la
metodologia

cientifica en el aula.

Invitar alos y las
docentes a incluirse
enel Proyectoy
tener un registro de
quienes deseen
hacerlo.

20
Dolores

20 de agosto
Maipd, 2 de
septiembre

Implementar el
cuestionario con
quienes no lo hayan
llenado.

Realizar un taller
acerca de las
finalidades de la
ensefianza de las
Ciencias Naturales.
Relevar, a través de
este taller de
formacion docente,
las concepciones de
los participantes
acercadela
ensefianza de las
Ciencias Naturales, y
especificamente de
sus finalidades.

30
Maipu

7 de octubre
Dolores

8 de octubre

Concluir la reflexion
conjunta acerca de
las finalidades de la
ensefianza de las
Ciencias Naturales.
Iniciar el proceso
colaborativo de
elaboracion de
innovaciones en la
préctica docente.

40
Dolores
1 de diciembre

Consolidar los grupos
de trabajo.
Continuar
trabajando en las
planificaciones de
cada uno de los
grupos, analizando
los aportes de los
textos leidos a cada
uno de los procesos.
Intercambiar
bibliografia.

Evaluar el proceso de
trabajo del 2008.
Proyectarnos para el
2009.
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Sistematizacion de los Encuentros de Formacion realizados durante 2008

Contenidos

Secuencia de
Actividades

10
Presentacion de los
y las participantes.
La ensefianza de las
Ciencias Naturales
enlaRegion 18 de
la Pcia. de Buenos
Aires.

Metodologia
cientificay su
relacién con la
ensefianza de las
Ciencias Naturales.

Acreditacion.
Presentacion
general del
Proyecto.
Implementacién
del cuestionario.
Presentacion de las
y los participantes.
Realizacion del
taller sobre
metodologia
cientifica (con
actividades
individuales, en
pequeiios grupos y
plenarias).
Evaluacion de la
Jornada

Invitacion a
continuar
participando del
Proyecto.

20
Concepciones de
ensefianza,
aprendizaje, ciencia,

rol docente, rol de los

estudiantes,
contenido, contexto
en la ensefianza de
las Ciencias
Naturales.
Finalidades de la
ensefianza de las
Ciencias Naturales.

Acreditacion.
Presentacion de la
Jornada.
Relevamiento de
concepciones de los
y las participantes
acercade la de
ensenanza, el
aprendizaje, la
ciendia, el rol
docente, el rol de los
estudiantes, el
contenido y el
contextoen la
ensefianza de las
Ciencias Naturales.
Relevamiento de las
concepciones de los
y las participantes
respecto a las
finalidades de la
ensefianza de las
ciencias.

Exposicion tedrica:
las finalidades de la
ensefianza de las
Ciencias Naturales en
diferentes
momentos
histdricos.
Presentacion de las
actividades no
presenciales.
Evaluacion de la
Jornada.

30
Finalidades de la
ensefianza de las
Ciencias Naturales:
revision de las
finalidades propias a
la luz de propuestas
tedricas criticas.
Primera definicién de
tematicas para la
elaboracién de
innovaciones.

Acreditacion.
Presentacion de la
Jornada.

Discusion y sintesis,
en los pequefios
grupos, de Piatti
(2008). Comparacién
con las producciones
grupales de la
Jornada anterior y los
resultados del
cuestionario dela 1°
Jornada.
Socializacion en
plenario.

Sintesis conceptual e
identificacion de
referencias que
puedan aportar a las
précticas docentes.
Formacion de grupos
de trabajo por
teméticas de
innovacion:
explicitacion de las
fundamentaciones
para la eleccién del
temay de los
abordajes conceptual
y metodolégico con
los que se trabaja
habitualmente.
Puesta en comin de
las tematicas y
aspectos a innovar.
Presentacion de las
actividades no
presenciales.
Evaluacion de la
Jornada.
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40
Innovaciones en las
aulas.
Investigacion-Ac-
cion. Sistematizacion
de experiencias
educativas.
Evaluacion del
Proceso.

Acreditacion.

Presentacion de la Jornada.
Devolucion de los trabajos
entregados en la 3°
Jornada.

Puesta en comiin del estado
de los proyectos de trabajo:
- Trabajo en los grupos
(Cada grupo arma una
presentacion del estado de
su proyecto para compartir
con los demés, teniendo en
cuenta: el tema elegido y
los aspectos sobre los cuales
se pretende trabajar; los
grupos a los cuales esta
dirigido; ;cémo veniamos
trabajando el tema?; jqué
aspectos queremos
cambiar? jpor qué?; ;jcudl
fue el camino que
recorrimos desde el dltimo
encuentro? jqué logramos
hacer? jqué dificultades
encontramos?; jcomo
pensamos sequir?

#Qué nos aportan los textos
de Sancho y Boggino a
nuestro proyecto de
trabajo?

- Puesta en comtin
Evaluacién del proceso
llevado a cabo durante
2008.

- Exposicion tedrica:
Investigacién-accion y
sistematizacion de
experiencias educativas.
Conferencia: “Perspectivas
de las innovaciones
educativas’, Prof. Mg.
Raquel Coscarelli (UNLP).
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Sistematizacion de los Encuentros de Formacion realizados durante 2008

10 20 30 40
Actividades no Lectura de Piatti Lectura de: Sancho et
presenciales (2008). al (1998), pp. 40-55;

Conformar grupos de 'y Bogginoy

trabajo segln Rosekrans (2004), pp.
intereses comunes  23-37. Extraccion de
entematicaspara lasideas principalesy

desarrollar las elaboracién de una
innovaciones y opinion critica.
posibilidades de Busqueday lectura
reunién (proximidad  grupal de bibliografia
geografica). respecto del tema en
Respectoa la el que el grupo ha

tematicaenlaque  decididoinnovar, a
les gustaria innovar:  fin de actualizarse
llevarala 3° Jornada conceptualmentey
la planificacién que  conocer otras

usan habitualmente propuestas de

y un relato personal  innovacién en el aula
acercadeporqué  en ese mismo tema.
desean innovar en

ese tema. Si

proponen un tema

que no han

trabajado nunca:

relatar por qué lo

eligieron.

No de Docentes 163 108 57 25
Participantes
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Sistematizacion de los Encuentros de Formacion realizados durante 2009

Lugar y fecha

Objetivos

Contenidos

50
Dolores
20 de abril

Construir marcos
conceptuales en torno a
la nocién de ambiente y
problemas ambientales
Y revisar concepciones
internalizadas que
obstaculizan la
ensefianza en este
campo.

Analizar experiencias de
ensefianza por
proyectos que
recuperen estas
nociones y den
ejemplos para la
planificacion de
innovaciones.
Continuar el proceso
colaborativo de
elaboracion de
innovaciones en la
préctica docente.

Marcos conceptuales
sobre ambiente.
Ambiente en educacion
ambiental.

Ensefianza por
proyectos.

Elaboracién
colaborativa de
innovaciones.

60
Dolores
18 de mayo

Posibilitar un clima de
confianza para abordar
temas que nos suelen
resultar dificiles.

Compartir los conocimientos

del grupo sobre salud sexual.

Presentar una forma de
abordar aspectos bioldgicos
de la salud sexual como
primera aproximacion al
tema.

Analizar la metodologia de
taller a partir de la reflexion
sobre el recorrido didactico
realizado.

Conocer los aspectos
incluidos en los nuevos
disefios y documentos
curriculares acerca de
educacion sexual.

Sexualidad: aspectos
anatomo-fisiolégicos,
practicas anticonceptivas
El taller como estrategia
diddctica.

Los nuevos Disefios
Curriculares de la Prov. De
Buenos Aires: su andlisis
para la elaboracion de
propuestas de aula
especificas.

Elaboracién colaborativa de
innovaciones.
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70
Dolores
13 de agosto

Vivenciar una actividad
experimental del drea de la
fisica.

Rescatar el abordaje
fenomenolégico de la luz.
Revisar cémo se relaciona
ese vinculo con el entorno
con las modelizaciones que
generamos.

Revisar cémo se ensefia
habitualmente y poder
reconocer las limitaciones de
las modelizaciones que se
utilizan.

Discutir y reflexionar sobre
qué entendemos por
actividades experimentales,
sus potencialidades y usos
en el contexto escolar.
Socializar los resultados del
cuestionario referidos a
abordajes experimentales.
Avanzar en el disefio grupal
de las innovaciones.

Luz y dptica.

El trabajo experimental y de
campo en la ensefianza de
las Ciencias Naturales.
Elaboracin colaborativa de
innovaciones.
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Sistematizacion de los Encuentros de Formacion realizados durante 2009

Secuencia
de actividades
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[
Acreditacién.
Presentacion del
Encuentro.
Reconstruccion de lo
trabajado durante el
afio 2008.
Presentacion de la
propuesta de trabajo
para el afio 2009 y de
las condiciones para la
acreditacion del Médulo
1 (correspondiente a lo
trabajado durante
2008).

Relevamiento de
concepciones sobre
ambiente.

Formacion de grupos y
distribucion en aulas
Trabajo en pequefios
grupos: reconstruccion
de marcos conceptuales
acerca de la nocién de
ambiente.

Exposicion de las
producciones grupales
Plenario: andlisis
comparado de las
producciones y
elaboracién de marcos
conceptuales.

Trabajo en pequefios
grupos: lecturay
andlisis de propuestas
ensefianza por
proyectos.

Plenario: recuperacion
de las producciones
grupales. Caracteriza-
¢ion de la ensefianza
por proyectos.
Indicacion y entrega de
pautas para la
realizacion de las
actividades no
presenciales.

6°
Acreditacion.

Presentacién del Encuentro.
Recopilacion del Trabajo
Préctico N° 1y del trabajo
para acreditacion del trabajo
de 2008.

Trabajo en pequefios grupos:
relevamiento de
concepciones acerca de los
genitales masculinos y
femeninos y de su fisiologia.
Plenario: sintesis y
conceptualizacién por parte
de la coordinacion.

Trabajo individual:
explicitacion de dudas e
inquietudes (de manera
anonima).

Exposicion plenaria:
presentacion de los
contenidos referidos a salud
sexual y sexualidad en los
disefios curriculares y del
Programa Nacional de Salud
Sexual Integral, Ley N°
26150.

Reconstruccion colectiva de
los momentos vividos en el
Encuentro e identificacion de
los momentos y
caracteristicas de un taller.
Recuperacion de las dudas e
inquietudes respecto a salud
sexual.

Indicacion y entrega de
pautas para la realizacion de
las actividades no
presenciales.
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Acreditacion.

Presentacion del Encuentro.
Entrega del Trabajo Préctico
N°2.

Trabajo en pequefios grupos:
experiencias con luz, espejos
y otros experimentos.
Plenario: puesta en comdn
de las producciones
grupales. Sintesis y
conceptualizacién por parte
de la coordinacion.

Trabajo en pequefios grupos:
devolucion de los trabajos
presentados hasta el
momento. Elaboracién de un
plan de trabajo para la
implementacion, registro y
andlisis de las innovaciones.
Explicitacion de consignas
para el trabajo entre
Encuentros.

Cierre y evaluacion del
Encuentro
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Sistematizacion de los Encuentros de Formacion realizados durante 2009

Actividades no
presenciales
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Realizacién del Trabajo Prctico
Ne1: ;Qué aporta lo trabajado
enel 1°Encuentro 2009 a las
innovaciones que estamos
disefando?
Realizar la lectura de: La Cueva
(1998) y Coléngelo (2005).
Teniendo en cuenta las
discusiones, aportes tedricos y
lecturas realizadas en el
Encuentro; y considerando los
textos leidos, analizar en las
innovaciones que piensa llevar
alaula:
Los nicleos conceptuales a
trabajar.
Elrol del o los/as docentes.
Los roles de los y las
estudiantes.
Los saberes que se pondrén en
juego.
La modalidad de trabajo.
Elaborar un texto con el andlisis
realizado.
Realizar, por escrito, una
propuesta de innovacion para
llevar a cabo en el aula. La
misma debe estar
fundamentada usando la
bibliografia trabajada en el
curso (la misma tiene que ser
citada).
Aspectos a tener en cuenta para
la elaboracion de la propuesta
fundamentada:
- Integrantes del grupo de
trabajo, establecimientos,
niveles educativos y lugar de
procedencia.
- Tema elegido.
- Explicitacion del abordaje
conceptual habitual y el que
desearfan plantear para su
innovacion.
- Las actividades que
habitualmente utilizan para
abordarlo, enunciando si hay
distintas posibilidades en el
grupo.
- Sintesis de los fundamentos

para innovar en el tema elegido.

- Aspectos sobre los cuales se
pretende innovar.

- Caracterizacion de los grupos
con los cuales se implementard
lainnovacion.

- iCudl fue el camino que
recorrimos desde que
comenzamos el trabajo?

- {Qué logramos hacer?

60
Realizacidn del Trabajo Prdctico N° 2:
#Qué aporta lo trabajado en el 20
Encuentro 2009 a las innovaciones que
estamos disefiando?
Realizar la lectura de Pasel (1993),
Cap. 5: El'rol del docente y el rol del
alumno en el aula taller; Iglesias
(2008), Cap: Una reflexion sobre
metodologias de trabajo dulico; y
Morgade (2006).
Teniendo en cuenta las discusiones,
aportes tedricos y lecturas realizadas
en el Encuentro; y considerando los
textos leidos, analizar en las
innovaciones que piensan llevar al
aula:
(6mo aparecen los temas que han
elegido para su propuesta dulica en los
nuevos disefios curriculares?
C6mo se articula con los nuevos
disefios curriculares el enfoque que
ustedes proponen?

Si pensaron en hacer un taller en su
proyecto de innovacién, fundamenten
a partir de la bibliografia todas las
decisiones tomadas, por qué es un
tallery qué caracteriza su propuesta
como tal.

Elaborar un texto con el andlisis
realizado.
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Realizacién del Trabajo Practico N°3: A
fin de concretar como va a llevar a
cabo cada docente sus innovaciones
enel aula, le pedimos que elabore un
informe atendiendo a los aspectos que
se detallan a continuacion:
Actividades a desarrollar con los
estudiantes, descritas detalladamente,
indicando su secuencia, tiempos
destinados, materiales a utilizar,
espacios, fundamentos para realizarlas
de lamanera que se explicita.
Fecha en que se llevard a cabo la
innovacién en el aula.
Formas en que se va a registrar o que
ocurra en el aula o en los espacios en
que decidan trabajar con los
estudiantes.
Fecha y lugar de reunién del equipo
coordinador del Proyecto de
Investigacion Colaborativa con el
grupo de innovacién para
apoyar/orientar/acompanar el proceso
de innovacion.
Persona y teléfono de contacto.
Realizacién del Trabajo Practico N° 4:
Comienzo de la sistematizacion y
andlisis de las innovaciones
implementadas.
Para la finalizacién de este segundo
tramo del Proyecto, que abarcé desde
abril de este afio hasta ahora, les
pedimos que cada grupo de trabajo
elabore dos producciones para
compartir en el Cuarto Encuentro.
Dichas producciones consistiran en:
Una carpeta por cada propuesta
implementada con la siguiente
informacion:
Carétula. En la que consten: Titulo de
la Innovacién; nombre y apellido de
los autores; instituciones en las que
implementaron las innovaciones.
Correo electrdnico y teléfono de
contacto.
Sintesis de la propuesta.
Narracién de laimplementacion de la
propuesta.
Reflexidn sobre la préctica:
Qué relacion existe entre lo
implementado y los Disefios
Curriculares?
Qué aportd la bibliografia trabajada
este afio?
En qué aspectos es una innovacién lo
implementado?
Qué preguntas se formularian para
analizar lo implementado?
Estas preguntas serdn las orientadoras
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‘ Sistematizacion de los Encuentros de Formacion realizados durante 2009

Actividades no
presenciales

Ne de
participantes

5° (N 7°
- {Qué dificultades de su reflexion y andlisis en la 3° etapa
encontramos? de este proyecto de capacitacion e
- §(émo pensamos seguir? investigacion colaborativa.

Anexos con: la planificacion de la
propuesta implementada; todos los
registros que se tengan.

La construccidn de estas carpetas (una
por cada propuesta didéctica
implementada) es muy importante ya
que permite la recuperacion y
ordenamiento de toda la informacion
aser analizada. s la base para la
concrecion de la tercera etapa del
Proyecto: la construccion de
conocimiento a partir de la reflexion
sobre la propia practica.

Un papeldgrafo, afiche o poster, con lo
realizado por el grupo hasta el
momento de manera que sirva de
“soporte” para contar a las y los demés
integrantes del Proyecto.

57 58 2

Encuentro de Formacion realizado durante 2010

Lugar y fecha
Objetivos

Contenidos

Secuencia de
Actividades

Actividades no
presenciales

Dolores, 28 de junio

Presentar los avances (e los andlisis de las innove ciones realizados por los grupos de trabajo.
Evaluar el trabajo realizado durante la implemen :acién del Proyecto, en paricular el dltimo tramo.
Proyectarnos hacia las Jornadas de octubre.

Andlisis de innovaciones diddcticas en Ciencias Naturales, ambiente y salud.

Acreditacion.

Presentacion del Encuentro.

Presentacion de los anilisis realizados.

Comentarios y devoluciones del equipo coordinaclor del Proyecto.

Devolucién del andlisic de los resultados del cues ionario acerca de la utilizacion de abordajes
experimentales.

Evaluacion del Proyecty Proyeccion

Entrega de tripticos para la difusién de las JIPE.

Cierre afectivo.

Andlisis de las innovac ones implementadas y su 2scritura en forma de ponencia

Especificar:

Presentacion del tema: objeto, problemas, hipétesis bajo estudio, recorrienc o brevemente sus
objetivos generales y particulares.

Abordaje tedrico/metcdoldgico de la investigacidn.

Principales avances y roblematicas a los que se ha enfrentado en su proces) de investigacion.
Principal aporte que, entiende, podra realizar su ‘rabajo.

Las cuestiones fundarr entales que deseara inter:ambiar con otros/as docentes-investigadores/as
participantes en proce;os de investigacién participativa.
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ANEXOII

Cuestionario para docentes



Investigacion colaborativa para la
reconstruccion de practicas y la innovacion
en educacion en ciencias naturales

Estimada/o Docente:

Con el completamiento de este cuestionario invitamos a
Usted a participar de la primera etapa de trabajo de nues-
tro Proyecto de Investigacion Colaborativa. Su respuesta
es fundamental para conocer las ideas y modos de abor-
daje de la ensenianza de las ciencias naturales en la Region
XVIII de la Pcia. de Buenos Aires.

La informacién relevada permitira construir un primer
diagndstico de la situacion de la educacion en el area, a
través de la palabra de los y las docentes. No es necesario
consignar en el cuestionario ningtin dato de identificaciéon
personal, de manera tal que para la difusién de los resul-
tados mantendremos un absoluto anonimato de las y los
encuestados.

Una vez procesada la informacion, pondremos a su dispo-
sicion los resultados obtenidos. Si desea hacernos alguna
consulta o comentario, los mismos seran bienvenidos.

iGracias por su colaboracién!

Grupo Coordinador del PICTO Educacién N 18-36034
E-mail: doloresinvestigacion@gmail.com
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I- DATOS PERSONALES

1. Sexo Masculino

Femenino

2. Edad (en afios cumplidos)

II- FORMACION Y DESARROLLO PROFESIONAL

sQué titulo tiene usted? (Marque las opciones que correspondan)

Afio de obtencidon

Profesor/a de Educacion Inicial

Profesor/a de Educacion Primaria

Profesor/a de Ensefianza Media

Profesor/a de Materias Especiales
Otro titulo

Indicar denominacion del o los titulo/s:

Si posee titulo no docente ;realiz6 usted la capacitacién que lo
habilita para la docencia?

Si(....) No (....)

El establecimiento que le otorgé el titulo que lo habilita para la
docencia era de gestion...




Publica

Privada laica

Privada religiosa

El establecimiento que le otorgd el titulo que lo habilita para la
docencia era de nivel...

Secundario

Terciario no universitario

Universitario

Si su titulo no es universitario ;inici6 y abandon¢ estudios en al-
guna carrera universitaria?

Si(....) No (....)

;Esta cursando actualmente alguna carrera de una duracion igual
o superior a dos anos?

Si(....) No (....)

Indique el nivel de la carrera que esta cursando
(Marque sélo una opcién)

Terciario no universitario

Universitario

Postgrado
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;Ha participado en instancias de actualizacién docente en los ul-
timos 5 aflos?

Si(....) No (....)

Especificar titulo/drea de cada una de estas.

;Ha tenido la oportunidad de participar en practicas de labora-
torio o campo como estudiante, en diferentes instancias formativas?

Si No

En su formacién docente / de grado

En actualizaciones, jornadas o cursos de
perfeccionamiento

De manera autodidacta

I11- DATOS DEL ESTABLECIMIENTO DE EDUCACION PU-
BLICA EN EL QUE TRABAJA

Para completar las preguntas de esta seccion, le solicitamos que elija
solo un establecimiento.

Establecimiento de educacion publica elegido:

Nombre:

Direccion:
Localidad:
Distrito:
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sPor qué eligio referirse a este establecimiento?

;Qué niveles se dictan en ese establecimiento? (Por favor, marque
todas las opciones que correspondan)

Inicial

Primaria Basica

Secundaria Basica

Secundaria Superior o Polimodal

Superior

sEn qué niveles dicta Usted clases en ese establecimiento? (Por
favor, marque todas las opciones que correspondan)

Inicial

Primaria Basica ler Ciclo

Primaria Bésica 2do Ciclo

Secundaria Basica

Secundaria Superior o Polimodal

Superior

;Cudl es actualmente su situacion de revista en ese establecimiento?

Titular

Provisional

Suplente

Contratado
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sQué evaluacion cree usted que la comunidad hace de ese colegio?

Es de los mejores

Es de buen nivel

Es de nivel regular

Es de bajo nivel
No sabe

;Cudl es el nivel social predominante de los alumnos de ese esta-
blecimiento?

Alto
Medio alto
Medio
Medio bajo
Bajo

No sabe

sHay laboratorio en ese establecimiento?

Si(...) No (....) No sabe (....)

;Esta disponible para los docentes?

Si(....) No (....) No sabe (....)

sHay equipamiento de laboratorio en ese establecimiento?
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Si(....) No (....) No sabe (....)

;Esta disponible para los docentes?

Si(....) No (....) No sabe (....)

IV- LA EDUCACION Y LA PRACTICA DOCENTE

;Cuantos afios tiene de antigiiedad docente?

L T 1

sEn cuantos establecimientos educativos trabaja como docente?

i

;Cuantas horas semanales trabaja en establecimientos educativos?

L T 1

;Cudntas horas semanales dedica a la actividad docente fuera del
establecimiento (en preparacion de materiales, correccién de cuader-
nos o examenes, planificacidn, etc.)?

L T 1
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sA qué cantidad de alumnos le da clases en total por semana?

Si Usted es docente de nivel primario ;es maestro/a plurigrado?

Si No
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;Cudles son los fines que, segun usted, debe perseguir la educacion?
(Seleccione los dos mas importantes y los dos menos importantes)

dos mas dos menos
importantes importantes

Desarrollar la creatividad y el
espiritu critico

Preparar para la vida en sociedad

Transmitir conocimientos
actualizados y relevantes

Crear habitos de comportamiento

Transmitir valores morales

Seleccionar a los sujetos mas
capacitados

Proporcionar conocimientos
minimos

Formar para el trabajo

Promover la integracion de los
grupos sociales mas postergados
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Existen muchos factores que inciden en el aprendizaje. De la lista
siguiente, elija y marque los dos que usted considera mds importantes:

El funcionamiento de la escuela

El acompafamiento y apoyo de
la familia

La calidad del docente

El nivel econémico y social de
la familia del aprendiz

La infraestructura, el equipa-
miento y las condiciones edili-

cias de la escuela
La organizacion curricular

No sabe

Otros (indique cuales)

Cotidianamente, en las escuelas los docentes afrontan una multi-
plicidad de situaciones. De la lista que se presenta a continuacidn, le
pedimos que indique cudles de ellas representan para usted un pro-
blema en su trabajo diario y cudles no.
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es problema

no es problema

El manejo de la disciplina en clase

La relacion con los directivos

El trabajo con los colegas

El dominio de los nuevos contenidos

La falta de definiciones y objetivos
claros sobre lo que hay que hacer

Las formas de planificar requeridas
por la institucién

El tiempo disponible para preparar
las clases

La relacion con los padres

Las caracteristicas sociales de los
alumnos

La organizacion el trabajo en clase

La evaluacién

El tiempo disponible para el desa-
rrollo de las tareas en el aula

La disponibilidad de ambitos de
asesoramiento y supervision

El tiempo disponible para el traba-
jo con pares.

El tiempo extra-escolar disponible
para corregir evaluaciones, cua-

dernos, etc.
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Califique de 1 a 10 el grado de satisfaccion que experimenta res-

pecto del ejercicio de la docencia, considerando estos dos aspectos:

La actividad en si misma

El contexto en el que la realiza (caracteristicas de la institu-

cién, de los alumnos, de los padres, etc.)

Evalte de 1 a 10 su grado de acuerdo con cada una de las siguien-

tes proposiciones (10 representa el maximo acuerdo)

Ser docente es una de esas profesiones donde lo mas impor-
tante es la vocacién

Para ser buen/a docente es mas importante el compromiso
con la tarea y los estudiantes que el dominio de los conteni-
dos curriculares

Para ser buen/a docente son mas importantes las cualidades
éticas y morales que el dominio de las técnicas y conocimientos

La cualidad mas importante para el ejercicio de la docencia
es el conocimiento actualizado del contenido a desarrollar

El/La docente debe ser un/a profesional de la ensefianza con
un dominio de las tecnologias y didacticas mas actualizadas

Un/a profesional de la docencia debe ser un/a especialista en
programacion e implementacion curricular

Es importante que el/la docente incursione en el aula en pro-
blemas politicos actuales

El/La maestro/a debe desarrollar inicamente los valores de
probada validez universal

El/La maestro/a debe desarrollar la conciencia social y poli-

tica de las nuevas generaciones
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Los/las docentes deben comprometerse con la democratiza-
cidn social y politica del pais

Los/las docentes deben tener conciencia de que su rol es po-
litico

V- LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS NATURALES

;Con qué frecuencia utiliza las siguientes estrategias en sus clases?

Todas

Muchas | Pocas
las Nunca
clases clases
clases

Indagacion bibliografica

Resolucién de problemas
que no tienen respuesta Uni-
ca

Explicacion en el pizarrén

Debates sobre relaciones en-
tre contenidos de ciencias
naturales y la vida cotidiana

Experiencias demostrativas
en el aula o en el laboratorio

Experiencias grupales de la-
boratorio
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Resolucién de ejercicios

Comunicaciones orales de
los estudiantes

Resolucion de problemas
experimentales

Estrategias con empleo de
TICs y/o medios audiovi-
suales

Visitas a museos

Realizacién de copias por
parte de los estudiantes

Debates sobre relaciones en-
tre conocimiento cientifico y
temas de incumbencia social

Discusiones o debates al fi-
nalizar las actividades

Salidas de campo

Dictado a los estudiantes
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Realizacion de ejercicios de
repaso por parte de los es-
tudiantes después de ver un
tema

Realizaciéon de ejercicios o
actividades del libro de texto
por parte de los estudiantes

Verificacion de la compren-
sién de contenidos a través
de preguntas

Asignacion a los estudiantes
de actividades para trabajar
en pequenos grupos

Presentacion de ejemplos
para una mejor compren-

sién de los temas

a-3Cuales de los siguientes libros utiliza para preparar sus clases?

Libros de texto de

Aique

AZ

Colihue

Estrada

Kapelusz

Longseller

Puerto de Palos

Santillana

Tinta Fresca
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Distribuidos por los
Ministerios

Otros (indique cua-
les)

Libros de texto de
nivel universitario
(indique cuales)

Libros que estan
en la biblioteca de
la escuela (indique
cuales)

b-;Qué otros recursos utiliza mas frecuentemente para preparar

sus clases? (Marque cinco como maximo)

Peliculas (indique cuales)

Internet

Materiales distribuidos por los Ministerios

Apuntes personales

Videos educativos

Materiales de laboratorio

Diarios o peridédicos

Softwares educativos (indique cudles)

Revistas

Billiken

Ciencia Hoy

Genios

La revista de educacion secundaria

Maestra de 1° Ciclo
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Maestra de 2° Ciclo

Muy Interesante

Novedades Educativas

Otras (indique cudles)

;Con qué materiales trabaja usted mas frecuentemente en el aula?
(Marque tres como méximo)

Libros de texto

Revistas

Videos educativos

Softwares educativos

Diarios o periodicos

Laminas

Tiza y pizarrén

Producciones propias

Maquetas

Materiales de laboratorio

Peliculas

Otros (indique cudles)
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;Qué contenidos de las ciencias naturales prefiere trabajar en sus
clases? (Mencione no mas de cinco, en orden de mayor a menor pre-
ferencia)

sRealiza actividades de tipo experimental o salidas de campo?

Frecuentemente (....) A veces (....) Nunca (....)

Si nunca realiza actividades experimentales ;por qué no lo hace?

Si las realiza ;en qué unidades tematicas?

Relate sintéticamente una actividad de tipo experimental que rea-
liza con sus alumnos

Por favor, marque con una X la posicién que exprese mejor su
sentir con respecto al concepto al que hace referencia la siguiente es-

cala (vea el ejemplo)
Ejemplo: Si considera que la ensefianza es entretenida, deberd marcar
en la escala el lugar que estd mds proximo al adjetivo entretenida, de
este modo:

Aburrida _ _ _ _ X Entretenida
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Si considera que implica entretenimiento, pero en menor grado,
marcaria por ejemplo:

Aburrida _ _ _ X Entretenida

Las ciencias naturales me hacen sentir:

Atraccion _ Rechazo
Claridad _ Confusion
Interés _ Desinterés
Agrado _ Desagrado
Motiva-

cién _ Desaliento

La ensefianza de las ciencias naturales me produce:

Interés Desinterés
Satisfaccion Insatisfaccion
Atraccién Rechazo
Agrado Desagrado
Facilidad Dificultad
Seguridad Temor
Incertidum-
Confianza bre
Motivacién Desaliento
Apasiona-
miento Indiferencia
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El realizar trabajos experimentales, experiencias o trabajos de

campo con mis alumnos me genera:

Agrado I Desagrado
Seguridad N Temor
Facilidad N Dificultad
Placer I Molestia
Confianza | _ | _ | _ | _ | _ | Incertidumbre
Tranquilidad | _ | _ | _ | _ | _ Tension
Motivacién | _ | _ | _ | _ | _ Desaliento

A su criterio ;para qué serviria desarrollar actividades de tipo ex-

perimental en las clases? (Marque cuatro opciones como maximo)

Para...

aprender conceptos cientificos por medio de la practica

verificar hechos y principios estudiados tedricamente

aprender sobre las ciencias y sus métodos

aprender sobre las complejas interacciones entre ciencia, tecno-
logia, sociedad y ambiente

explicar los fendmenos naturales

apreciar el papel del cientifico en una investigacion

ver la teoria a través de la practica

hacer la practica para deducir la teoria

aplicar el método cientifico

tener contacto con la realidad de los fendmenos naturales
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;Cuales de los siguientes objetivos podrian alcanzarse con la reali-
zacion de actividades de tipo experimental? (Marque cuatro opciones
Ccomo maximo)

Detectar errores conceptuales

Desarrollar el razonamiento

Desarrollar la observacion

Desarrollar habilidades manipulativas

Motivarse

Desarrollar la capacidad de trabajar en grupo

Mantener un contacto menos formal entre docentes y
estudiantes

Desarrollar actitudes cientificas

Desarrollar la iniciativa personal

;Cuales de las siguientes tareas incluye usted cuando realiza con
sus alumnos la actividad de tipo experimental que mas frecuente-
mente hace?

Formular preguntas o problemas
para investigar

Predecir resultados

Disefnar métodos de observacion y
medida

Disenar una actividad experimental

Formular hipétesis

Realizar observaciones y medidas

Utilizar aparatos, aplicar técnicas

Consignar resultados y describir

observaciones
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Hacer calculos numéricos

Explicar o tomar decisiones sobre
las técnicas experimentales que
utiliza

Ordenar el laboratorio o aula y res-
petar normas de seguridad

Completar guias de trabajos de la-
boratorio

Interpretar datos, sacar conclusiones

Determinar la exactitud de los da-
tos experimentales

Analizar las limitaciones y/o supo-
siciones inherentes al experimento

Formular o proponer una generali-
zacion o modelo

Explicar los resultados encontra-
dos y relacionarlos con la teoria u
otros resultados

Formular nuevas preguntas o re-
definir el problema a partir de los
resultados

Aplicar los conocimientos tedricos
para estudiar y comprender nue-
vos fenémenos y situaciones

Otras (indique cudles)

Por favor, marque la columna que exprese su grado de acuerdo o des-

acuerdo con respecto a las afirmaciones que se listan a continuacion.
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Afirmaciones

Total-
mente de
acuerdo

De
acuerdo

Indeciso/a | En

Totalmente
desacuer- | en
do desacuerdo

La investigacion en ciencia es
muy importante para el desa-
rrollo de nuestro pais.

La ciencia es el conocimiento
cierto, exacto y estatico de la
naturaleza.

Los cientificos son personas
como cualquiera de nosotros,
s6lo que mds preparadas, cri-
ticas y objetivas.

La ciencia puede representar
una amenaza para la socie-
dad.

Los objetivos de la investiga-
cion cientifica son compren-
der la naturaleza y producir
conocimiento.

La ciencia ayuda a que nues-
tro mundo sea mejor.

Los cientificos son personas
muy sabias, cultas e inteli-
gentes, pero muy distraidas,
solitarias y un poco chifladas.

La ciencia es un conjunto sis-
tematizado de conocimien-
tos.

Gracias por su tiempo y

por volcar su experiencia en este cuestionario
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Una preocupacion compartida en ambitos académicos es la distancia existente
entre las producciones de la investigacion educativa y las practicas concretas y
cotidianas de los y las docentes. Esta preocupacion, como Grupo de Didactica
de las Ciencias (UNLP-CONICET), nos llevé a movernos hacia una produccién
contextualizada y colectiva de conocimientos a partir de la experiencia. Junto con
docentes del Instituto Superior de Formacién Docente N2 168 (Dolores, Bs. As.),
entre 2008 y 2010, implementamos el proyecto Investigacion colaborativa para la
reconstruccién de practicas y la innovacién en educacién en Ciencias Naturales,
que es objeto de reflexion y problematizacion de este libro. Este proyecto fue un
espacio de formacién docente en ejercicio, transformacion de las practicas e
investigacion colaborativa en el campo de la Educacion en Ciencias Naturales,
Ambiental y en Salud.

Ana G. Dumrauf es Licenciada y Doctora en Fisica por la Universidad Nacional
de La Plata (UNLP). Profesora de Didactica de las Ciencias Naturales por la
Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion (FaHCE-UNLP). Investiga-
dora del Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas en el area
Educacion (CONICET). Integrante del Grupo de Didactica de las Ciencias en el
Instituto de Fisica de Liquidos y Sistemas Bioldgicos (UNLP-CONICET). Coautora
de De docentes para docentes. Experiencias innovadoras en Ciencias Naturales
en la escuela publica (2013) y de diversos articulos en revistas especializadas. En
la FaHCE y en el CONICET, dirigi6é y codirigio diferentes proyectos de investi-
gacion relativos al estudio de las representaciones y practicas de ensefanza en
Ciencias Naturales, Ambiente y Salud.

Silvina Cordero es Licenciada y Profesora en Historia de las Artes Plasticas
(UNLP). Mestre em Educacao, Universidade Federal Fluminense y Doctora en
Ciencias de la Educacion, Universidad de Buenos Aires. Jefe de Trabajos Practi-
cos de Didactica de las Ciencias Naturales (FaHCE-UNLP) y Profesora de Histo-
ria Socio-cultural del Arte en el Departamento de Artes del Movimiento, Universi-
dad Nacional de las Artes. Integrante del Grupo de Didactica de las Ciencias en
el Instituto de Fisica de Liquidos y Sistemas Biol6gicos (UNLP-CONICET). Coau-
tora de De docentes para docentes. Experiencias innovadoras en Ciencias Natu-
rales en la escuela publica (2013) y de diversos articulos en revistas especializa-
das. En la FaHCE, dirigi6 y codirigi6 diferentes proyectos de investigacion relati-
vos al estudio de las representaciones y practicas de ensehanza en Ciencias
Naturales, Ambiente y Salud.
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